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Resume

Dette afgangsprojekt undersgger i problemstillingens farste del, hvordan der arbej-
des med leeselyst i danskfagets litteraturundervisning. Danske elevers leeselyst fal-
der pa& mellemtrinnet, og derfor er det aktuelt at undersgge, hvilket fokus der er pa
leeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet. Projektet har fokus pa Silkeborg
kommune, og det er her undersggelsen er foretaget. Med casestudiet som undersg-
gelsesdesign er der foretaget semistrukturerede interview med en lsesekonsulent og
to dansklaerere. En analyse og diskussion af dataindsamlingen abner op for pro-
blemstillingens anden del, der gnsker at undersgge, hvordan denne nye viden kan
danne afsaet og kvalificere didaktiske greb til en fremtidig proces for en litteraturun-
dervisning, der laegger vaegt pa laeselysten. Analysen viser bl.a., at der blandt de ud-
valgte informanter efterlyses greb til en litteraturundervisning, der stimulerer elever-
nes laeselyst. Derfor kan det konkluderes, at der er behov for at udvikle konkrete
principper til, hvordan danskleereren kan tilretteleegge sin litteraturundervisning, sa
eleverne rent faktisk far lyst til at le&ese. Gennem teori om den undersggende littera-
turundervisning er der dermed udviklet et praktisk produkt som en del af dette af-
gangsprojekt. Det bestar af 5 greb til brug i den undersggende litteraturundervisning.
Grebene skal vise, at litteratur skal leeses med et kvalitativt sigte og ikke et kvantita-

tivt, som der er tradition for i danskundervisningen.

1. Indledning

Danske elevers laeselyst daler pa mellemtrinnet. | den seneste internationale laese-
undersggelse Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS, 2016) viser
resultaterne, at det kun er “20% af de danske elever i 4. klasse, der rigtig godt kan
lide at leese — mod 43% internationalt” (PIRLS, 2016:145). | sammenfatningen af lee-
segleede-delen af undersggelsen, kan man endvidere bemeaerke, at “danske elever i
4. klasse var blandt de elever af alle deltagende lande i PIRLSundersggelsen, der
udtrykte den laveste laesegleede” (PIRLS, 2016:170). Som danskvejleder og dansk-
leerer i folkeskolen genkender jeg, at de senere ars ministerielle fokus pa leerings-
malstyret undervisning har beveeget danskfaget leengere vaek fra dannelsesaspektet

og formalet med danskfaget. | stedet for at begraede det, vil jeg med denne opgave



undersgge, hvordan der undervises i litteratur pa mellemtrinnet for at se, hvilket fo-
kus den aktuelle litteraturundervisning har pa elevernes leeselyst. Denne viden skall
bruges til at lede vejen tilbage til en litteraturundervisning, der giver mulighed for dia-
log, efterteenksomhed, indlevelse, identifikation og vigtigst af alt, elevernes lyst til at

leese. Derfor vil denne opgave tage afseet i fglgende problemformulering:

1.1 Problemformulering

Hvordan arbejdes der med leeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i
Silkeborg kommune?
e 0g hvordan kan denne viden om arbejdet med laeselyst veere med til at
danne afsaet og kvalificere didaktiske greb til en fremtidig proces for

litteraturundervisningen?

1.2 Laesevejledning

| den farste del af dette projekt findes en praesentation af denne skriftlige opgaves
undersggelsesdesign samt teorien, som undersggelsen bygger pa. Dernaest frem-
laegges empirien, der bestar af tre interviewundersggelser. | projektets anden del
analyseres og diskuteres dataindsamlingen. Denne diskussion og analyse danner af-
saet for udarbejdelsen af et praktisk produkt. Derpa falger en konklusion pa undersg-

gelsen samt en perspektivering.

2. Undersggelsesdesign

Denne undersggelses faglige formal er at afdaekke og undersgge, hvordan der ar-
bejdes med leeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silkeborg kom-

mune. | dette formal ligger der ogsa et fokus pa at undersgge den kommunale op-
meerksomhed pa arbejdet med leeselyst. Med afsaet i undersagelsen gnsker jeg at
udvikle didaktiske greb til en fremtidig proces for litteraturundervisningen pa mel-

lemtrinnet i Silkeborg kommune. Argumentet for undersggelsens formal er, at pro-
blemformuleringen er en del af en aktuel debat, der belyser et videnshul i litteratur-

undervisningen. Debatten ses bl.a. hos Thomas lllum Hansen og Stig Toke Gissel,



der taler om, at “skolen skal fgrst og fremmest danne og uddanne eleverne. Forma-
let med skolen er ikke (...) at eleverne skal blive eksperter i at anvende en bestemt
videnskabelig metode til at analysere litteratur. Eleverne skal derimod stattes i en al-
sidig udvikling” (lllum Hansen & Gissel, 2021: 49). Ayoe Quist Henkel deltager i de-
batten, idet hun udtrykker, at “den overordnede mening med at laese litteratur som
en made at komme dybt ind i os selv og langt ud i verden pa er af og til forsvundet til
fordel for evaluerbare delmal og indleering af littersere begreber. Nu er det tid til at
tage litteraturen tilbage til kroppen og sjeelen” (Henkel 2020:6). Som danskleerere
star vi altsd i et paradigmeskifte, hvor litteraturundervisningen har behov for kvalifice-
rede, didaktiske greb til en fremtidig proces. Med afsaet i denne undersggelse gnsker
jeg at kvalificere didaktiske greb til en fremtidig proces for litteraturundervisningen,
der kan skabe en kvalitet i litteraturundervisningen, der giver mulighed for at fremme
elevernes laeselyst.

Den opgaves undersggelse bygger pa en faenomenologisk tilgang. Steinar Kvale og
Svend Brinkmann definerer feenomenologi i kvalitativ forskning som et begreb, der
peger pa interesse for at forsta sociale feenomener ud fra aktarens egne perspekti-
ver og beskrive verden, som den opleves af subjekterne (Kvale & Brinkmann, 2014).
| undersagelsen agnsker jeg at fa en indgaende forstaelse af mine informanters erfa-
ring med, hvordan der arbejdes med leeselyst i litteraturundervisningen pa mel-
lemtrinnet. Jeg har derfor valgt et casestudie som fremgangsmade og logik. Case-
studiet defineres som “en intensiv analyse af en individuel enhed med fremhaevelse
af udviklingsfaktorer i relation til omgivelserne” (Flyvbjerg 2020: 621). Designet kan
altsa bidrage til intenst at undersgge mine valgte informanters erfaringer med laese-
lyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silkkeborg kommune, hvilket efterfal-
gende vil veere egnet til at danne afsaet og kvalificere didaktiske greb til en fremtidig
proces for litteraturundervisningen i kommunen. Casestudiet tager udgangspunkt i
en enkelt case, der i denne undersggelse omhandler laeselyst i litteraturundervisnin-
gen. Jeg har valgt at indsamle mine data ved hjeelp af en kvalitativ metode, der inde-
beerer tre interviews med en semistruktureret interviewguide (Kvale & Brinkmann,
2014). Forskningsinterviewets abne struktur er en fordel i dette projekt, da jeg @n-
sker at afdeekke, hvordan mine informanters erfaringer er med, hvordan der arbejdes
med leeselyst i litteraturundervisningen. Interviewene har derfor fokus pa informan-

ternes oplevelsesverden (Kvale & Brinkmann, 2014). | undersggelsen har jeg ud-



valgt tre informanter til tre saerskilte interviews. Jeg kunne have valgt flere informan-
ter, men jeg har i stedet valgt at ga i dybden og bruge tiden pa forberedelsen og den
efterfalgende analyse af dataindsamlingen. Dette er ogsa begrundelsen for, at un-
dersggelsen ikke indeholder en triangulering, da jeg gnsker at undersgge kvalitativt.
De tre udvalgte informanter er:

Informant 1: Leesekonsulent, ansat ved Silkeborg kommune (herefter Informant 1).
Denne informant er valgt med henblik pa det praktiske produkt, der er mit bud pa
kvalificerede, didaktiske greb til en fremtidig proces for arbejdet med laeselyst i
danskundervisningen pa mellemtrinnet i Silkeborg kommune. Jeg gnsker, at jeg som
danskvejleder med den viden dette interview giver mig, kan vejlede mere kvalificeret
i forhold til lseselyst i litteraturundervisningen.

Informant 2: Danskleerer 1, underviser pa mellemtrinnet pa en folkeskole i Silkeborg
kommune (herefter Informant 2). Denne er valgt, da jeg gnsker at undersgge, hvor-
dan der arbejdes med laeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet. | indled-
ning blev det beskrevet, at det netop er undersggelser foretaget i 4. klasser, der vi-
ser, at laeselysten daler. Derfor underviser denne informant pa mellemtrinnet. Infor-
mant 2 er dermed en idealtype.

Informant 3: Danskleerer 2, underviser pa mellemtrinnet pa en folkeskole i Silkeborg
kommune (herefter Informant 3). Denne er valgt med samme begrundelser som for
Informant 2.

Jeg har valgt at undersgge med semistrukturerede interview, der efterfglgende gen-
nemgar en induktiv kodning. Informanterne interviewes én gang, og derfor er det se-
mistrukturerede interview relevant i denne sammenhaeng. Et semistruktureret inter-
view indeholder spgrgsmal, der gnskes et svar pa. Samtidig giver strukturen plads
til, at informanten kan beveaege sig veek fra spargsmalet, og jeg kan som interviewer
stille opfalgende spgrgsmal undervejs. Der er udarbejdet en interviewguide til hvert
interview med henblik pa at fastholde interviewets formal. Det semistrukturerede in-
terview fokuserer pa subjektets oplevelse af et emne. Med denne form for interview
gnsker jeg at lade respondenten beskrive sa frit som muligt (Kvale & Brinkmann,
2014).



3. Teorli

3.1 Laeselyst

Jeg er bevidst om, at PIRLS anvender begrebet lseseglaede. Det definerer jeg som
gleede ved at leese. | denne undersggelse anvender jeg begrebet lseselyst, og det

definerer jeg som elevernes lyst til at laese.

3.2 Dannelsesbegrebet i danskfaget

| forstaelsen af begrebet dannelse leener jeg mig op af filosoffen G.W.F. Hegels dan-
nelsesmodel: “Ved at drage ud i verden og ggre erfaringer, mgder og oplever eleven
noget andet end sig selv, hvorved denne overvinder fremmedheden og gere det

fremmede hjemligt, dvs. integrerer det i sin personlighed, sa denne bliver bevidst om

hvem det selv er” (Fibiger og Jargensen, 2018:116).

3.3 Litteraturpaedagogiske retninger

Forskningschef, ph.d., Thomas Illum Hansen (Hansen) formulerede den procesori-
enterede litteraturpaedagogik i begyndelsen af 2000’erne. Som et modsvar pa nykri-
tikken var den bade tekst- og laeserorienteret (Skyggebjerg, 2016). Den fokuserer pa
samtalen med teksten, hvilket pa en gang bade forudsaetter og involverer laeserens
forforstaelse. Metoden udelukker ikke tekstanalyse, men for at sikre at analysen ikke
lukker teksten, opereres der med en 5-faset model til at synliggere fortolkningspro-
cessen (Hansen, 2007: 31-32) (se bilag 7). Hansen har siden hen videreudviklet den
procesorienterede litteraturpaedagogik. Fra 2016-19 (kidm.dk) var han projektleder
pa “Kvalitet i dansk og matematik” (KIDM), der tager afsaet i en undersggende littera-
turundervisning. KIDM inddeler den undersggende litteraturundervisning i 7 strate-
gier (KIDM 1) (se bilag 7). Projektet vil med en undersggende tilgang til undervisning
skabe et kvalitativt bidrag til elevernes leering i dansk og matematik (KIDM 2). Den
undersggende litteraturundervisning er kendetegnet ved, at leerer og elever arbejder
systematisk med afseet i egne oplevelser af tekster som grundlag for analyse og for-

tolkning i et gensidigt forpligtende feellesskab (lllum Hansen og EIf, 2017). Lektor,



ph.d. hos VIA, Ayoe Quist Henkel (Henkel) har i sin fortolkning af den undersggende
litteraturundervisning inddelt arbejdet i 5 faser (Henkel, 2020: 29) (se bilag 7).

3.4 Tekstforstaelsesproces

Den amerikanske litteraturdidaktiker, Judith Langers (Langer) teori om elevernes for-
tolkningsproces kommer til udtryk i det hun kalder Building Envisionments. Langer
inddeler laeserens tekstforstaelsesproces i 5 stadier. Fokus er pa de sidste to stadier:
4. Stepping Out and Objectifying the Experience og 5. Leaving an Envisionment and
Going Beyond._Langer opfatter opbygningen af de indre forestillingsbilleder som en
dynamisk proces. Processen er aldrig lineaer, og den vil forega forskelligt afhaengig
af tekst og individ (Skyggebjerg, 2017: 108).

Den udvalgte teori om Langers tekstforstaelsesproces anvendes i naerveerende op-
gave i overvejelserne omkring og i opbygningen af det praktiske produkt. Teorien om
undersggende litteraturundervisning danner afsaet for den teoretiske del af det prak-

tiske produkt og anvendes derfor overvejende i det praktiske produkt.

4. Interviewundersggelse

| opbygningen af interviewundersggelsen, og den efterfglgende analyse heraf, leener
jeg mig op af Kvale og Brinkmanns syv faser til en interviewundersggelse (Kvale &
Brinkmann, 2014).

Opbygning af interviewundersggelse

1. Tematisering. | alle tre interview fremlaegges farst formalet med interviewundersga-
gelsen. | interviewguiden betegnes det som “briefing”. Det tydeligggres over for in-
formanten, at formalet er at afdeekke, hvordan der arbejdes med lzeselyst i littera-
turundervisningen i Silkeborg kommune. Jeg gnsker at undersgge, hvordan denne
viden om arbejdet med laeselyst kan veere med til at danne afsaet og kvalificere di-
daktiske greb til en fremtidig proces for litteraturundervisningen.

2. Design. Der er foretaget tre seerskilte semistrukturerede interview med tre infor-




manter. Disse er valgt med henblik pa at opna den tilsigtede viden ud fra undersg-
gelsens formal. Med interviewspgrgsmalene gnskes det at anspore interviewperso-
nerne til at beskrive deres synspunkter og erfaringer med undersggelsens formal.
Under hvert interview er jeg som interviewer bevidst om at skabe god kontakt, Iytte
opmaerksomt og vise mit mal med interviewet tydeligt, for at interviewpersonen kan
tale frit (Kvale & Brinkmann, 2014).

. Interview. Der er udarbejdet en interviewguide til alle tre interview. Hver interview-
guide er opdelt ud fra falgende struktur: briefing, projektets tematiske forsknings-
spgrgsmal, projektets interviewspgrgsmal samt afsluttende debriefing (Kvale &
Brinkmann, 2014). Interviewguide til interview med Informant 1 indebaerer 2 sider
og findes i bilag 1. Interviewguide til interview med Informant 2 og 3 indebaerer 3
sider og er enslydende og findes i bilag 2.

. Transskription. Transskribering af interview med Informant 1 indebaerer 9 sider og
findes i bilag 3. Interviewet varede 26.17 minutter, og lyden blev optaget med mo-
biltelefon. Transskribering af interview med Informant 2 indebaerer 12 sider og fin-
des i bilag 4. Interviewet varede 23.31 minutter, og lyden blev optaget med mobilte-
lefon. Interviewet med Informant 3 varede 21.12 minutter, og lyden blev optaget
med mobiltelefon. Lydfil kan rekvireres.

. Analyse. Transskriberingerne er farvekodet med henblik pa analyse af dataindsam-
lingen. Kodning af transskribering af interview med Informant 1 findes i bilag 5.
Kodning af transskribering af interview med Informant 2 findes i bilag 6. Der er
valgt en induktiv tilgang til kodningen. Analysen af dataindsamlingen findes i det
felgende afsnit.

. Verifikation. | afsnittet, Diskussion af undersggelsesdesignet, bedgmmes det, hvor
sikker og palidelige undersggelsens resultater er gennem en diskussion om kvalite-
ten af casestudiet, interview og kodning som undersggelsesdesign. Derudover dis-
kuteres transferveerdien af undersggelsens fund. Alt dette bedemmer undersggel-
sens validitet og reliabilitet.

. Rapportering. Resultaterne af analysen fremlaegges og diskuteres i naerveerende

opgave.




5. Analyse af dataindsamling

5.1 Kodning af transskriberinger

| dette afsnit foretages en induktiv kodning af undersggelsens interview. Kodningen
skal bruges til at sortere undersggelsens dataindsamling. Den skal definere, skabe
orden og mening i det, jeg har identificeret. Den fglgende kodning foretages ud fra

de syv faser, der findes i en induktiv analyse (Sunesen, 2020).

1. Forberedelse [ Interviewene er lyttet igennem for derefter at blive transskriberet.
Transskriberet data er derneest laest grundigt flere gange med hen-

blik pa at lade data tale.

2. Aben kodning | Som tidligere nsevnt er der i faenomenologien ingen forforstaelse.
Der undersgges derfor i denne abne kodning uden forudindtaget-
hed. Der er valgt en farvet kodning, og koderne er datastyrede. Ko-
debogen er derfor udviklet og valgt i relation til det sprog, der an-
vendes i interviewene. Der er valgt samme kodebog, som er fgl-
gende:

Bla: Implicit fokus pa laeselyst ift. egen jobfunktion

Lilla: Eksplicit fokus pa laeselyst ift. egen jobfunktion

Grgn: Erfaring med nuveerende anvendt litteraturpaedagogik

3. Tematisering | Ud fra den abne kodning er der valgt falgende temaer og identifika-
4. Identifikation | tion til den lukkede kodning (Kvale & Brinkmann, 2014:263):

- Specifikke handlinger / litteraturpaedagogik

- Refleksiv / litteraturpsedagogik

- Normer / litteraturpsedagogik

- Strategier / undersggende litteraturundervisning




5. Lukket kod- Kodningen er foretaget med et fokus pa undersggelsens problem-

ning stilling: Hvordan arbejdes der med laeselyst i litteraturundervisnin-

tekstboks 5.1 og tekstboks 5.2.

gen pa mellemtrinnet i Silkeborg kommune? Der er endvidere ledt
efter pejlemaerker pa en fremtidig proces, der kan kvalificere greb til

litteraturundervisningen. Den lukkede kodning findes i henholdsvis

6. Fortolkning Analysen og diskuteres og konkluderes i de fglgende afsnit.

7. Rapport Konklusionen fremseettes i naervaerende opgave.

Problemstilling:

Hvordan arbejdes der med laeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silke-
borg kommune? - Og hvordan kan denne viden om arbejdet med laeselyst veere med til

at danne afsaet og kvalificere didaktiske greb til en fremtidig proces for litteraturunder-

visningen?
Citat Kode Tema
sadan implicit ligger det i rigtig mange opgaver Implicit | Refleksiv
fokus pa
leeselyst
har vi faktisk formidlet denne her tilgang pa de sidste to ars lee- | Eksplicit | Speci-
sekonference, som vi har pa 1. og 2. argang. Der har jeg haft fokus pa | fikke
denne her 50 greb, litteraturdidaktiske greb, med rundt, fordi det | leeselyst | handlin-
netop, altsa det her med, altsa det er jo laeselysten, der ogsa, ger
altsa nar den indre motivation til laeselyst, som ogsa har en ef-
fekt pa elevernes udvikling af laesefaerdigheder. Sa derfor synes
jeg, at det er rigtig vigtigt.
Ja, altsa det er mit indtryk, at de er opmaerksomme pa det, men | Erfaring | Rammer
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spgrgsmalet er, om de, altsa, om de egentlig er sddan meget med
bevidste om, hvilke greb, der er ind i det arbejde, fordi det er anvendt
ogsa noget af det jeg selv lige stod med (...) hvilke greb har vi littera-
faktisk, nar vi snakker laeselyst, hvad kan vi egentlig som menig- | tur-pae-
mand ude pa gulvet gare for at styrke... dagogik
sa hvis ikke vi har leeselyst (...) sa vil ogsa se et fald i elevernes
leesefeerdigheder, simpelthen.
beder eleven om at leese 20 minutter hver dag, altsa sadan lidt
tvangslaesning
jeg har alligevel en hypotese om at der et eller andet sted er op-
bakning til den undersggende tilgang, og det er fordi, der er ble-
vet snakket meget, meget positivt blandt lsesevejlederne,
Altsa sa jeg synes, at den feedback jeg far ude fra skolerne er
ekstrem positiv.
have afsmittende effekt pa leererne ude pa skolerne, at de kan
formidle den viden videre
fordi man kan se pa de seneste laesevaneundersggelser i Dan- | Afszet til | Strate-
mark at elevernes laeselyst har veeret dalende... en gier

_ — _ _ fremtidig
det er faktisk ret vigtig viden, hvordan vi kan arbejde med elever-

proces

nes leeselyst, og der har vi ogsa benyttet denne her undersg-

gende tilgang til litteraturundervisningen

Og sa kan man ogsa sige, at det nok heller ikke gjort med det,
vel, altsa der skal nok ogsa mere til (...) altsd hvor meget, vi
egentlig har det her fokus, det kunne jeg egentlig godt teenke

mig lige at ga ind og genleese den tekst til hjemmesiden

Og ogsa at fa formidlet det her, at vi har i mange ar haft en me-

get teknisk opfattelse af lsesning
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0g det synes jeg faktisk var ret interessant, det her med at kigge
pa motivationen for at leese frem for egentlig pa, hvor meget og
hvor laenge. (...) Sa altsa ogsa alt ud fra hvordan vi definerer
laesning, sa vil vi ogsa se forskellige resultater pa elevernes lee-

selyst.

og har vi dialogen, far de mulighed for at seette deres tanker og

refleksioner og det som litteraturen ger ved dem, far det sat i spil

efterfalgende. Hvordan gar vi det didaktisk? Altsa det er faktisk
sadan nogle greb... at der er noget feellesskab omkring laesnin-

gen, vi skal ind og arbejde med, for at skabe en leeselyst

sommetider er det godt lige at fa den frisket op og sagt at det er
faktisk de her fire ting, der er ret afggrende for... elevernes lee-

selyst

at fa skabt opmaerksomheden og fa bredt viden ud omkring,
hvad det gar, at det ogsa har effekt pa elevernes laesefaerdighe-
der — og egentlig forudseetninger for at klare sig resten af livet,
for det er jo ogsa det, det har, hvis man kan fa skabt en leese-

lyst.

oplever de en gget motivation, indre motivation, i kraft af nogle

nye didaktiske veje i litteraturundervisningen

Problemstilling:

Hvordan arbejdes der med leeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silke-

borg kommune? - Og hvordan kan denne viden om arbejdet med lseselyst veere med til

at danne afsaet og kvalificere didaktiske greb til en fremtidig proces?

Citat

Kode

Tema
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At man ikke har lyst til at melde sig ud Implicit Reflek-
fokus pa | siv
Jeg tror, at jeg praver at lave det sadan positive og gode ople- lceselyst
velser for dem (...) sadan at de har lyst til at veere en del af det.
Jeg tror ogsa en made, jeg gar det pa, det er jo ogsa den usyn-
lige med, at jeg bare selv elsker at laese.
hgjtleesning for at motivere bagrnene Eksplicit | Speci-
fokus pa | fikke
man laver noget i relation til bogen, s& man ikke bare leeser den eselyst | handiin-
for at lsese den ger
sa havde man lavet en masse poster efterfglgende med lang-
spyt
nogle gange er det ogsa bare at ga ind og finde svar pa spgrgs-
mal i det, du har leest i bogen... tvunget laeselyst
og sa fa lavet nogle sjove opgaver til, sadan at der er et mal
med det
det er jo sveert nogle gange, hvad man gar, for nogle gange, gor
man jo bare nogle ting, uden at man sadan helt ved, hvad man
ger
Erfaring Rammer
med
anvendt
litteratur-
paedago-
gik
Afseet til S_trate-
en gier
fremtidig
proces
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6. Diskussion

6.1 Diskussion af analysens fund

Farste del af den lukkede kodning af dataindsamlingen viser, hvordan der arbejdes
med lzeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silkeborg kommune. Jeg
undersgger her, hvordan der arbejdes bade implicit og eksplicit med laeselyst. Det
har jeg gjort for at kunne analysere, hvor meget arbejdet med laeselyst er en bevidst
del af litteraturundervisningen i selve klasserummet, men ogsa hvilket kommunalt fo-
kus der er pa, at laeselyst skal veere et bevidst element i undervisningen pa kommu-
nens skoler. | indledningen blev det beskrevet, at leeselysten daler pa mellemtrinnet.
Derfor er det interessant at se pd, hvordan der arbejdes med implicit og ikke mindst
eksplicit med leeselyst i litteraturundervisningen i Silkeborg kommune. Hvis vi fagrst
ser pa, hvordan laeselyst opfattes som et implicit element, reflekterer og udtrykker In-
formant 1, at sadan implicit, ligger det i rigtig mange opgaver. Informant 2 reflekterer
over spgrgsmalet og svarer, jeg tror, at jeg preover at lave det sadan positive og gode
oplevelser for dem (...), sddan at de har lyst til at veere en del af det. Begge infor-
manter er bevidste om, at laeselyst er en del af deres arbejde med litteratur. Interes-
sant er det at diskutere det eksplicitte fokus pa laeselyst i litteraturundervisningen.
Hvordan der specifikt arbejdes eksplicit med laeselyst i litteraturundervisningen kan

forteelle noget om, hvad det er for en type litteraturpaedagogik, eleverne mgder pa
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mellemtrinnet. Det bevidste arbejde med lzeselyst kommer til udtryk hos Informant 1
pa falgende made: vi har faktisk formidlet denne her tilgang pa de sidste to ars leese-
konference, som vi har pa 1. og 2. argang. Der har jeg haft denne her 50 greb, litte-
raturdidaktiske greb, med rundt (...) det er jo leeselysten, (...) altsd nar den indre mo-
tivation til laeselyst, som ogsa har en effekt pa elevernes udvikling af leesefaerdighe-
der. Sa derfor synes jeg, at det er rigtig vigtigt. Der har altsa vaeret et kommunalt fo-
kus de sidste par ar pa at arbejde med leeselyst i litteraturundervisningen, da det
ogsa har betydning for elevernes leesefaerdigheder. Informant 2 naevner, at i dennes
litteraturundervisning er det vigtigt med hgijtlaesning for at motivere bgrnene, og sa er
der en bevidsthed omkring, at hvis man kan overskue at leese en bog (...), sa tror jeg
ogsa at leeselysten gges. Informant 2 naevner ogsa, at det er vigtigt at fa lavet nogle
sjove opgaver til, sadan at der et mal med det. Hos begge informanter findes altsa
bevidste tiltag til, hvordan leeselysten kan fremmes i litteraturundervisningen. Hvis vi
ser pa, hvordan bevidstheden er omkring, hvilken litteraturpsedagogik der anvendes,
er der et tydeligt, at Informant 1 som lsesekonsulent er bekendt med nyeste forskning
inden for litteraturpaedagogik. Rammerne for litteraturundervisningen beskrives sa-

dan:

Informant 2 har i
sin litteraturundervisning en ramme, der kendetegner far - under og efter-laesning.

Informant 2 har fokus pa at

Kommunalt er der altsa en bevidsthed om at give kommunens laesevejle-
dere viden om nyeste forskning inden for litteraturpaedagogik, men den nar ikke helt
ud i klasserummet. Der er her tegn pa bias. For at gge elevernes leeselyst, skal der
hos danskleereren veere en bevidsthed om, hvordan den anvendte litteraturpsedago-
gik giver forudsaetningerne for netop leeselyst. Som Informant 2 udtrykker det: det er
jo sveert nogle gange, hvad man ggar, for nogle gange, gagr man jo bare nogle ting,
uden at man sadan helt ved, hvad man ggr. Dette understgtter Informant 1 her: Ja,
altsa det er mit indtryk, at de er opmeerksomme pa det, men spgrgsmalet er, om de,
altsa, om de egentlig er sddan meget bevidste om, hvilke greb, der er ind i det ar-
bejde, fordi det er ogsa noget af det jeg selv lige stod med (...) hvilke greb har vi fak-

tisk, nar vi snakker laeselyst, hvad kan vi egentlig som menigmand ude péa gulvet
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gare for at styrke. Denne sidste del af dataindsamlingen giver mig en viden, der kan
bruges til at danne afseet for at udvikle kvalificerede, didaktiske greb til en fremtidig
proces for litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silkeborg kommune. Analysen
peger pa, at der er brug for viden om greb til at fremme leeselysten i litteraturunder-
visningen.

udtrykker Informant 2.

Informant 1 spgrger

Det seneste artis ministerielle fokus pa laeringsmalstyret undervisningen har preeget
danskfaget. Informant 1 udtrykker det pa denne made, at leereren beder eleven om
at laese 20 minutter hver dag, altsa sadan lidt tvangslaesning, og

Informant 2 udtrykker, at nogle gange er
det ogsa bare at ga ind og finde svar pa spagrgsmal i det, du har laest i bogen (...)
tvungen leeselyst. De er begge meget bevidste om, at det ikke er det, der skaber lae-
selysten. Nar elevernes leesning sker under tvang, hvor vi har fokus, pa hvor meget
og hvor ofte de laeser for at fremme en laesekompetence, sa er der ikke tale om de
bedste forudsaetninger for leeselysten. Informant 2 forholder sig endvidere til det pa

denne méde, at

. Dette er interessant at dykke ned i,
for vi kan diskutere, hvorvidt den kvantitative taenkning er frugtbar for lseselysten hos
eleverne. | en kvantitativ peedagogisk teenkning beder danskleereren eleven laese 20
minutter hver dag, og denne holder regnskab med, hvor meget og hvor ofte eleven
leeser. De seneste ars forskning i litteraturpaedagogik peger pa, at vi gar i en mere
kvalitativ retning i elevernes made at leese pa. Vi star midt i et paradigmeskifte i for-
hold til litteraturpsedagogikken i Danmark. Hansen og Gissel taler om “at vi bar
vende hele denne pesedagogiske tilgang og teenkning pa hovedet.” (Hansen & Gissel,
2021: 49). Informant 1 neevnte den undersggende litteraturundervisning, og som lit-
teraturpsedagogik er den ved at finde fodfaeste bl.a. i form af KIDM-projektet og Hen-
kels, Grib litteraturen, som er nogle af de fgrste udgivelser, der kan tages helt med
ind i klasserummet. Informant 1 naevner den undersggende litteraturundervisning i

forhold til den fremtidige teenkning omkring laeselyst,
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Den undersggende litteraturun-
dervisning er for mig at se et bud pa, hvordan vi kan lede vejen tilbage til en littera-
turundervisning, der giver eleverne mulighed for dialog, feellesskab, efterteenksom-
hed, indlevelse og identifikation - og lyst til at laese. Ud over at vaere et modsvar pa
laeringsmalstyret undervisning, kan den undersggende tilgang ogsa ses som vee-
rende en ngdvendig modreaktion pa de senere ars hyppige brug af fagportaler med
feerdige litteraturforlgb. Da den enkelte leerer i dag i hgjere grad skal prioritere sin
forberedelse af undervisningen, betyder det, at tiden til den faglige diskussion af
danskfaget og ikke mindst redidaktisering af litteraturforlgb er blevet mindre. Infor-

mant 2 gav udtryk for dette pa falgende made:

Min eksamens-
opgave pa 5. modul, Bgrne- og ungdomslitteratur omhandlede ogsa leeselyst. Her
udarbejdede jeg bl.a. et redidaktisk design af Alineas undervisningsforlgb (Alinea,
2020) til Miniveerket, Else og Plageanden (Mortensen, 2019) for at afprave, om den
undersggende litteraturundervisnings tilgang til veerket kunne skabe stgrre lyst til at
leese hos eleverne. Jeg lagde Henkels fem faser ned over forlgbet, og en del af op-
gavens konklusion omkring den undersggende litteraturundervisning var fglgende:
“Tilgangen giver mulighed for at inddrage eleverne og ger dem til aktive, indlevende,
sansende og reflekterende leesere. P4 den made giver vi eleverne ejerskab til littera-
turen, vi gar den levende og veerd at lsese. Og det er en vigtig forudsaetning for bar-
nets laeselyst” (Funch, 2020:14).

Som danskvejleder gnsker jeg at vejlede dansklaererkollegaer i, hvordan vi igen kan
give den faglige diskussion tid, blive bevidste om, hvordan der undervises i litteratur,
udveelger litteratur kvalitativt samt leeser litteratur med eleverne ud fra formal frem for

mal. Informant 1 udtrykker, at det er vigtigt

| mine overvejelser omkring denne opgaves undersggelse, har jeg veeret meget op-
meaerksom pa min danskvejleder-rolle og transfervaerdien af denne undersggelse. In-

formant 1 naevner
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Derfor er der
kommet et praktisk produkt ud af undersggelsen, som er brugbart for mine dansklee-
rerkollegaer direkte ind i danskfagets litteraturundervisning. Denne diskussion af
analysens fund er argumentet for, at jeg har valgt at inddrage et praktisk produkt i
projektet. Jeg har i oktober 2021 oprettet en blog med titlen God Laeselyst! Her har
jeg udarbejdet 5 greb med mine egne principper for, hvordan dansklaereren kan ar-
bejde eksplicit med leeselyst i en undersggende litteraturundervisning. De 5 greb lee-
ner sig op af og er inspireret af bade KIDM-projektet og Henkels faser. Jeg gnsker
med bade grebenes layout og indhold at synligggre vigtigheden af at give de farste
to greb tid og plads for at stimulere elevernes laeselyst. Det samme ggr sig geel-
dende med de sidste to greb. Jeg leener mig op af Langer, nar jeg preeciserer, at
mine principper ikke er linegere, da det undervejs i en litteraturlaesning kraeves, at der
vendes tilbage til en tidligere fase i elevernes tekstforstaelsesproces. Principperne til
de 5 udarbejdede greb har jeg bygget op omkring den traditionelle teenkning om far-
under-efter laesning. Tyngden er som naevnt lagt pa far- og efter-laesningen. Dette
forklares og uddybes undervejs i fglgende praecisering af principperne bag de 5 greb
til undersggende litteraturundervisning:

1. og 2. Greb leegger vaegt pa elevens forforstaelse til teksten og forstaelse af tek-
sten, det vil sige som en far-laesning og en klargaring til under-laesningen. Analysen
af dataindsamlingen og min generelle erfaring, som danskleerer, med litteraturunder-
visning, viser mig, at der arbejdes kort tid med far-leesningen. Som Informant 2 ud-
trykker det: . Forforstaelsen er vigtig, da det er her ele-
ven, der maske lige er kommet ind fra et frikvarter pa fodboldbanen, skal indstilles
pa, at nu skal der leeses littereert. lllum Hansen og Gissel udtrykker det pa denne
made: “Du kender maske analyseskemaet fra din egen danskundervisning, hvor vi
starter med person- og miljgkarakteristik og beveeger os dybere og dybere ned i tek-
stens symbolske lag i jagten pa den rigtige fortolkning. Det harmonerer ikke godt
med, at vi skal have eleven til at deltage i en forfatters undersggelse af verden gen-
nem en aestetisk tekst” (lllum Hansen & Gissel, 2021:62). S& nar fokus er pa at
skabe laeselyst i litteraturundervisningen, er det vigtigt at arbejde med far-laesningen
og den begyndende under-leesning pa en made, sa litteraturen abner sig for eleven,
og de kan treede ind i litteraturens univers med deres umiddelbare indtryk og uden

stillingtagen til faglige mal, der kan lukke den begyndende stemthed. Eleven skal
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motiveres til at treede ind og ga pa opdagelse i litteraturen. Langer udtrykker det pa
falgende made: Being out and stepping into Envisionment (Skyggebjerg, 2017: 108).
3. Greb gar rundt i teksten og dykker ned i analysen, som stadig er en vigtig del af
fortolkningsprocessen, men som ikke ma lukke teksten, som Hansen udtrykker det i
den procesorienterede litteraturpaedagogik. Her laeses tekstneert, og eleverne under-
sgger systematisk med afseet i de erfaringer, der blev gjorti 1. og 2. Greb. Dansklae-
reren er som fagperson guide i denne undersggelse.

4. 0g 5. Greb laegger veegt pa efterbehandlingen af det lseste med en horisontudvi-
delse, bevidsthed og erfaringsskabelse hos eleven. Ifglge Langers stadier om tekst-
forstaelsesproces er det i stadie 4, at eleven opnar et metarefleksivt niveau ved at
blive bevidst om sin egen laesning. | stadie 5 bliver teksten en del af elevens erfaring.
Analysen af dataindsamlingen og min generelle erfaring, som danskleerer, med litte-
raturundervisning, viser mig, at litteraturlaesningen ofte stoppes efter analysen i 3.
Greb. Dataindsamlingen viser ikke, at der arbejdes metarefleksivt bevidst og i over-
vejende leengere tid. Informant 2 udtrykker, at det er vigtigt, at man laver noget i rela-
tion til bogen, sa man ikke bare leeser den for at leese den og giver eksemplet sa
havde man lavet en masse poster efterfglgende med langspyt. Informant 2 erfarede,
at det havde veeret sjovt for eleverne at efterbearbejde det laeste p& denne made.
Det er ikke altid, der skal laegges en tung veegt pa det 5. greb, det afhaenger af for-
malet med leesningen, og tekstens egnethed. Hvis vi skal skabe rum for leeselyst, er
disse to sidste greb vigtige at vaere bevidste om, da det er her eleven kan fa mulig-
hed for at tage litteraturen langt ind i sig selv og gar det til en del deres egen be-
vidsthed. Dermed bliver litteraturundervisningen en del af danskfagets dannelse.
Den bliver vedkommende og dialogisk, og den giver eleven mulighed for eftertaenk-
somhed, indlevelse og identifikation med tekstens verden - og det er gode betingel-

ser for leeselysten.

Praesentation af Praktisk produkt

Jeg har til dette afgangsprojekt oprettet en blog med titlen, God Leaeselyst! Bloggen
findes her https://godlaeselyst.studiesites.dk/.

Bloggen har flere elementer end det, der hgrer til det praktiske produkt, derfor praeci-

serer jeq i det falgende, hvilken del der skal opfattes som det praktiske produkt.
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Lokaliser: “Principper for undersogende litteraturundervisning”

Her ses fagrst en beskrivelse af den undersggende litteraturundervisning som littera-
turpaedagogik, og dernaest har jeg udarbejdet en plakat med en oversigt over de 5
greb til den undersggende litteraturundervisning. Dernaest findes de 5 greb som pla-
kater, der hver gennemgar et greb og giver tips til udfgrelsen af grebet. Plakaterne
kan printes, heenges op og bruges til forberedelsen i fagteamet. Det praktiske pro-
dukt fokuserer pa at veere brugbar for danskleererne direkte ind i litteraturundervis-
ningen. Plakaten med oversigten over de 5 udarbejdede greb ses pa denne opgaves

forside.

6.2 Diskussion af undersggelsesdesignet

| dette delafsnit diskuteres casestudiets, interviewets og kodningens kvaliteter, styr-

ker og svagheder i denne undersggelse.

Casestudiet

Casestudiet kan som undersggelsesdesign afgraense forskningsenheden, som i
denne undersggelse er laeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silke-
borg kommune. Designet har en grad af intensitet, fordi der er en hgj grad af detal-
jer, helhed og dybde. Det er en styrke, nar jeg i dette projekt gnsker at undersgge,
hvordan der arbejdes med leeselyst p& mellemtrinnet i en specifik kommune. Denne
viden har jeg gnsket at fa for at kunne danne afszet og kvalificere didaktiske greb til
en fremtidig proces for danskundervisningen i kommunen. Casestudiets svaghed
kan veere, at nogle vil mene, at man ikke kan generalisere ud fra en enkelt case, da
den undersgger informanternes erfaring (Flyvbjerg 2020). Jeg er bevidst om, at der i
mine informanters erfaringer ikke findes en absolut sandhed. Casestudiet kan dog
alligevel bidrage til en generalisering og dermed en videnskabelig udvikling, som jeg
har i sigte som formalet for projektet, da den har vaerdi som overfgrbar viden. Den
viden, analysen af de indsamlede data har givet mig, kunne bruges til at danne af-
seet for udarbejdelsen af det praktiske produkt. Analysen viste et behov for konkrete
greb, og dette er udviklet pa baggrund af data. En anden svaghed kan vaere, at ca-
sestudiet af nogle kan opfattes som en subjektiv undersggelse, der har en tendens til

at bekreefte undersggerens forudfattede meninger, og dets videnskabelige veerdi kan
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derfor veere tvivisom. Erfaringer med casestudiet har dog vist, at casematerialet har
tvunget undersggeren til at revidere deres teser undervejs (Flyvbjerg 2020). Som

danskleerer pa mellemtrinnet, har jeg selvklart en erfaring med, hvordan jeg selv har
arbejdet med leeselyst i min litteraturundervisning. Det har dog overrasket mig, hvor
bundet danskleereren er af leeringsmal, saledes at laeseoplevelsen ikke altid opfattes

som et gyldigt preemis for laesningen af litteratur.

Semistruktureret interview og induktiv kodning

Jeg valgte at undersgge kvalitativt med semistrukturerede interview samt en efterfgl-
gende induktiv kodning af disse. Jeg er bevidst om, at valget af interview som under-
sggelsesform og kvaliteten af denne, har styret analysen og sandhedsgraden i min
undersggelse. | det fglgende diskuteres farst kvaliteten af mine interview ud fra
Kvale og Brinkmanns opstilling af kvalitetskriterier og krav (Kvale & Brinkmann,
2014). Derneest diskuteres kvaliteten af den udfgrte induktive kodning.

Kvalitetskriterier for et semistruktureret interview:

- Omfanget af relevante svar fra informanten: Jeg havde i min interviewguide fokus
pa ferst at stille indledende spgrgsmal, som jeg vidste pa forhand, at den pageel-
dende informant let ville kunne svar pa. Dernaest fulgte sa en opbygning af de kon-
krete spgrgsmal, der specifikt skulle bruges til at undersgge informantens erfaringer
med at arbejde med leeselyst. | diskussionen af analysens fund ses det, at der var
mange relevante og brugbar svar fra de valgte informanter.

- Kortest mulige spgrgsmal fra interviewer og laengst mulige svar fra informanten: |
transskriberingen af det farste interview med Informant 1 (bilag 3) er spgrgsmalene
mere tgvende, end det er skrevet i interviewguiden. Spagrgsmalene er afbrudte, laen-
gere, og samme spgrgsmal bliver stillet pa flere mader. Det giver dog alligevel nogle
lange svar, da Informant 1 formar at afbryde og begynde sit svar pa spgrgsmalet. |
interviewet med Informant 2 og 3 er det tydeligt, at det forsgges at stille spgrgsma-
lene mere preecist og uden tgven.

- | hvilken grad intervieweren fglger op og meningsafklarer: Nar intervieweren kender

sin interviewguide godt, kan denne lettere fglge op og meningsafklare, samtidig med

21



at der er bevidsthed om, hvilken vej interviewet skal. Jeg stiller opfglgende spgargs-
mal til Informant 1, men det er tydeligt, at der stilles flere opfglgende spargsmal til In-

formant 2 og 3, da interviewguiden er lzert mere udenad.

Induktiv kodning:

Jeg foretog en induktiv kodning, da jeg @nskede at analysere abent uden forudindta-
gede konklusioner. Det er sveert ikke at veere subjektiv i et casestudie, og i selve
transskriberingen af et interview lases noget af den frie samtale, man havde i inter-
viewet. Der opstod ogséa tanker om analysen undervejs i kodningerne, men ved at
falge den anvendte induktive metode, var det ngdvendigt ferst at kode abent og der-

med skubbe den lukkede kodning i baggrunden.

6.3 Diskussion af undersggelsens resultater

Det er vigtigt at forstd, at selv med opgavens praktiske produkt kan vi ikke, som Han-
sen og Gissel ogsa udtrykker det, styre elevernes laeselyst og deres interesse for lit-
teratur. Ved at skabe en engagerende laesekultur, hvor vi giver eleverne deltagelses-
muligheder, kan vi som danskleerere veere med til at give leeselysten de bedste be-
tingelser (Hansen & Gissel, 2021). Informant 1 naevner det ogsa, da vi taler om den
undersggende litteraturundervisning som litteraturpsedagogik:

Der er
mange faktorer, der spiller ind, nar sigtet er elevernes leeselyst. Informant 2 naevner,
at Jeg tror ogsa en made, jeg gar det pa, det er jo ogsa den usynlige med, at jeg
bare selv elsker at laese. Laererens udveelgelse af egnet litteratur og dennes begej-
string for det udvalgte har ogsa stor betydning for laeselysten. Noget af det der gik
igen i analysen var ogsa som nzevnt danskfagets malkrav. Denne undersggelses re-
sultat kan pege i retning af, at der kan vaere en tendens til en smal forstaelse af
danskfagets litteraturundervisning, da der kan veere et for stort fokus pa leeringsmal.
Undersggelsen viser, at vi skal frem mod en bredere forstaelse af faget for at skabe
rum for laeselyst. Vi skal arbejde med mange aspekter af faget. Dansk er et dannel-
sesfag, og med litteraturundervisningen kan eleven tage langt ud i verden og tilbage
dybt ind i sig selv, s& denne bliver bevidst om hvem det selv er. Dermed bliver

danskfaget et dannelsesfag med et formal.
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7. Konklusion

Denne undersggelses faglige formal var at afdeekke og undersgge, hvordan der ar-
bejdes med leeselyst i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i Silkeborg kom-
mune. | dette formal 1a ogsa et fokus pa at undersgge den kommunale opmaerksom-
hed pa arbejdet med laeselyst. Med afsaet i undersggelsen gnskede jeg at udvikle di-
daktiske greb til en fremtidig proces for litteraturundervisningen pa mellemtrinnet i
Silkeborg kommune. Jeg har foretaget en kvalitativ undersggelse, og dermed kan
jeg ikke sige noget generelt ud fra den maengde dataindsamling, jeg har foretaget.
Dog kan jeg udtale mig om det, jeg har undersggt. Jeg kan konkludere, at undersg-
gelsen viser, at der bade kommunalt og lokalt pa skolerne er et fokus pa at inddrage
laeselyst i litteraturundervisningen. Alle informanter var dog ogsa bevidste om, at lee-
selysten blandt eleverne pa mellemtrinnet var faldende. Informanterne efterlyste
greb til at kvalificere litteraturundervisningen, sa der kom fokus pa leeselysten. Derfor
kunne jeg konkludere, at der var behov for at udvikle konkrete principper til, hvordan
danskleereren kan tilrettelaegge sin litteraturundervisning, sa eleverne rent faktisk far
lyst til at leese. Det praktiske produkt viser mine udviklede principper, der tager afsaet
i den undersggende litteraturundervisning. | forhold til elevernes leeselyst kan den
stgtte eleverne i deres leesning, da tilgangen giver eleverne en bedre omverdensfor-
staelse, indlevelse, leeseforstaelse - og det kan veere med til at skabe rum for leesely-
sten. Det kan ogsa konkluderes, at der er behov for at genteenke maden, elever lae-
ser litteratur pa i danskundervisningen. Med den kvantitative teenkning i form af en
tvungen laesning, er der for lidt fokus pa at skabe rum for lysten til at leese.

Med denne indhentede dataindsamling, og analysen og diskussionen af denne, kan

det konkluderes, at denne undersggelse har veerdi som overfgrbar viden.

8. Perspektivering

| valget af casestudiet som undersggelsesdesign, er jeg bevidst om, at jeg har un-
dersggt afgreenset i en enhed. Et kvantitativt undersggelsesdesign som en survey,
kunne have givet et bredere resultat, men da jeg gnsker at forsta og fortolke erfarin-
ger, har jeg valgt denne kvalitative metode. Jeg er endvidere bevidst om, at recepti-
onsaestetikken, som nykritikken var et modsvar p&, kunne have tendens til at gare

dens fokus for elevcentreret, sa meddigtningen blev til fradigtning, og vi kom for langt
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veek fra tekstens budskab. Den undersggende litteraturundervisning har fokus pa

elevens erfaring med teksten, men der er ogsa en analysedel, som skal veere der.

Til den mundtlige eksamen vil jeg tage udgangspunkt i det praktiske produkt samt
belyse, hvordan jeg ser den undersggende litteraturundervisning som veerende et
bud pa en litteraturpeedagogik, der kan stimulere elevernes leeselyst.

Det er endvidere interessant at se pa naermere pa nyeste viden om lsesemotivations-
forskning, altsa hvordan vi motiverer elever til at laese. Hvordan passer denne forsk-
ning med den tvungne laeselyst, vi hgrer om i undersggelsen? Til den mundtlige ek-
samen vil jeg dermed ogsa bergre, hvordan nyeste viden viser, hvordan litteratur kan
leeses med kvalitativt sigte frem for et kvantitativt, som der er tradition for i danskun-

dervisningen.
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BILAG 1

Interviewguide til semistruktureret interview med:

Informant 1, leesekonsulent ved Silkeborg kommune

Briefing

Tak, fordi du vil deltage i dette interview. Interviewets
formal er at undersgge din erfaring med og synspunkt
pa arbejdet med leeselyst i litteraturundervisningen pa
. ) ) mellemtrinnet pA kommunens skoler. Undersggelsen
Formalet med interviewet _
foretages udelukkende med et udgangspunkt i
mellemtrinnet. Den nye viden skal bruges til at give
pejlemaerker og kvalificere en fremtidig proces for

danskfagets litteraturundervisning.

Mit navn er Gitte Storgaard Funch. Jeg er leerer, og jeg
er ansat pa en folkeskole i kommunen. Her underviser
Hvem er jeg? jeg i dansk pa mellemtrinnet. Jeg er samtidig
studerende pa 6. modul, Afgangsprojekt, pa
Paedagogisk Diplomuddannelse, Danskvejleder, ved

UCSYD.

Interviewet er semistruktureret. Det betyder, at der er
plads til opfalgende spagrgsmal og svar undervejs.
Interviewet vil vare ca. 30 minutter, og lyden vil blive
Praktisk optaget med mobiltelefon til stgtte for transskriptionen.
Interviewet vil blive brugt i mit Afgangsprojekt. Du vil
blive anonymiseret.

Har du et spargsmal, inden vi begynder?

Forskningsspgrgsmal Interviewspgrgsmal

1. Indledende. Kan du forteelle mig om, hvilke

arbejdsomrader du har som leesekonsulent?
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| hvor hgj grad arbejdes der
med elevernes laeselyst i
funktionen som

leesekonsulent?

2. Evt. opfelgende. Vil du forsgge at beskrive, hvor
meget elevernes laeselyst er en del af dine
arbejdsomrader?

3. Evt. opfglgende. Pa hvilken made?

Hvad kendetegner
litteraturpsedagogikken, der
anvendes, nar der undervises i

litteratur?

4. Direkte. Hvad er din erfaring med, hvordan der
undervises i litteratur pa mellemtrinnet pa
kommunens folkeskoler?

5. Sonderende. Har du flere eksempler pa det?

| hvor hgj grad arbejdes der
med laeselyst i
litteraturundervisningen pa

kommunens skoler?

6. Direkte. Hvad er din erfaring med, om
danskleereren har decideret fokus pa laeselyst i sin
litteraturundervisning?

7. Indirekte. Hvordan tror du, at danskleereren er
bevidst om vigtigheden af at have fokus pa

laeselyst i litteraturundervisningen?

Hvilke pejlemaerker ser du for

en fremtidig proces?

8. Direkte. Hvordan forholder du dig til udsagnet om,
at der skal veere et starre fokus pd at inddrage
elevernes leeselyst som et element, nar
danskleereren underviser i litteratur?

Hvis positivt svar...

9. Direkte. Hvordan vil du begrunde at der skal der
veere et stgrre fokus pa elevernes leeselyst i
litteraturundervisningen?

10.Direkte. Hvordan kan du som laesekonsulent

saette fokus pa laeselyst i litteraturundervisning?

11.Opfoelgende. Vi er nu ved at veere feerdige med

Afslutning _ ) e
interviewet. Har du andet, du gerne vil tilfgje?
Debriefing
Sa er vi feerdige med interviewet. Jeg vil gerne igen
_ takke for din deltagelse. Hvis du gnsker det, vil jeg
Afrunding

sende mit Afgangsprojekt til dig, nar undersggelsen er

feerdig.
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BILAG 2

Interviewguide til semistruktureret interview med:

Informant 2 og 3, dansklaerere pa en folkeskole i Silkeborg kommune

Briefing

Formalet med interviewet

Tak, fordi du vil deltage i dette interview. Interviewets
formal er at undersgge din erfaring med og synspunkt
pa arbejdet med leeselyst i litteraturundervisningen.
Den nye viden skal bruges til at give mig pejlemaerker
og kvalificere en fremtidig proces for danskfagets litte-

raturundervisning.

Hvem er jeg?

Mit navn er Gitte Storgaard Funch, og jeg er din kol-

lega. Jeg underviser i dansk pa mellemtrinnet. Jeg er
samtidig studerende pa 6. modul, Afgangsprojekt, pa
Paedagogisk Diplomuddannelse, Danskvejleder, ved

UCSYD.

Praktisk

Interviewet er semistruktureret. Det betyder, at der er
plads til opfalgende spgrgsmal og svar undervejs. In-
terviewet vil vare ca. 30 minutter, og lyden vil blive op-
taget med mobiltelefon til statte for transskriptionen. In-
terviewet vil blive brugt i mit Afgangsprojekt, hvor du vil
blive anonymiseret.

Har du et spagrgsmal, inden vi begynder?

Forskningsspargsmal

Interviewspgrgsmal

| hvor hgj grad er der fokus pa
at arbejde med elevernes lee-
selyst i litteraturundervisnin-

gen?

1. Indledende. Kan du forteelle mig om, hvordan du
arbejder med laeselyst i din danskundervisning?

2. Evt. opfelgende. Vil du forsgge at beskrive, hvor
stort et fokus du har pa elevernes laeselyst i din un-

dervisning?




3.

Indledende. Prgv at beskrive situationer, hvor det
evt. kan veere sveert at vaekke leeselysten hos ele-

verne.

Hvad kendetegner litteraturpae-
dagogikken, der anvendes, nar

der undervises i litteratur?

Direkte. Hvad er din erfaring med, hvordan der
undervises i litteratur pa mellemtrinnet pa din af-
deling?

Sonderende. Har du flere eksempler pa det?

6. Direkte. Hvordan tilrettelsegger du et typisk under-

visningsforlgb i litteratur?
Sonderende. Vil du give flere eksempler?
Direkte. Hvad kan vaekke eleverne lyst til at lsese

med den made, | laeser litteratur sammen?

Er der tegn pa leeselyst hos
eleverne via den litteraturpae-

dagogik, der anvendes?

Indirekte. Hvordan ser du tegn p4, at eleverne har

lyst til at leese den litteratur, | leeser sammen?

Hvilke pejlemaerker ser du for

en fremtidig proces?

10. Direkte. Hvordan forholder du dig til et udsagn

om, at der skal veere et stgrre fokus pa at ind-
drage elevernes laeselyst som et element, nar
danskleereren underviser i litteratur?

Hvis positivt svar...

11.Direkte. Hvordan vil du begrunde at der skal der

veere et starre fokus pa elevernes leeselyst i litte-

raturundervisningen?

12.Direkte. Hvad har du brug for vejledning i, nar fo-

kus er pa elevernes laeselyst i litteraturundervis-

ningen?

Afslutning

13.Opfelgende. Vi er nu ved at veere feerdige med in-

terviewet.
Har du andet, du gerne vil tilfgje?

Er der noget, du gerne vil uddybe yderligere?

Debriefing




Afrunding

Sa er vi feerdige med interviewet. Jeg vil gerne igen
takke for din deltagelse. Hvis du gnsker det, vil jeg
sende mit Afgangsprojekt til dig, nar undersggelsen er

feerdig.




BILAG 3

Transskribering af semistruktureret interview med Informant 1, lsesekonsulent
ved Silkeborg kommune

GSF Gitte Storgaard Funch
L Leesekonsulent

GSF

GSF

Ja, tak fordi du vil deltage i dette interview. @hh, interviewets formal er at un-
dersgge din erfaring med...gh...og synspunkt pa arbejdet med leeselyst i litte-
raturundervisningen pa mellemtrinnet pa kommunens skoler. @hm, og jeg har
udelukkende fokus p& mellemtrinnet altsa litteraturundervisningen pa mel-
lemtrinnet...ghm..og denne her nye viden, som det her interview gerne skulle
give mig...ghh...vil jeg bruge til at kvalificere en fremtidig proces for danskfa-
gets litteraturundervisning.

Og hvem er jeg? Mit navn er Gitte Storgaard Funch, og jeg er leerer og jeg er
ansat pa en folkeskole i kommunen. Jeg underviser i dansk pa mellemtrinnet,
0g sa er jeg studerende pa det 6. modul, Afgangsprojekt, pa den Psedagogi-
ske Diplomuddannelse ved UCSYD.

Og jeg har foretaget et... gh, eller jeg har lavet sddan en interviewguide, som
er semistruktureret. Det betyder, at der sddan er plads til opfglgende spgrgs-
mal undervejs, og du kan ogsa komme med nogle opfaglgende svar. Jeg for-
venter at interviewet vil vare ca. 30 minutter, og jeg optager lyden med min
mobiltelefon, da jeg skal transskribere interviewet i mit... gh... Afgangsprojekt.
Du vil blive anonymiseret, sa man ikke ved, at det er dig jeg har interviewet.
Har du et spagrgsmal, inden vi starter?

Nej.

Godt, mit farste spgrgsmal er sadan et indledende spargsmal. Jeg kunne
godt teenke mig at hgre sadan lidt om, hvad for nogle arbejdsomrader, du har
som leesekonsulent. @hm, hvilke arbejdsopgaver har du sadan typisk? Over-
ordnet.

Altsa mine arbejdsopgaver, de speender ret vidt. @hm, for det farste sa kan
man sige, at sa er jeg sparringskonsulent for kommunens laesevejledere. Det
vil sige, at jeg har i hvert fald sadan dagligt to-tre henvendelser fra laesevejle-
dere rundt pa skolerne, hvor de kan veere i tvivl om deres praksis, og sa retter
de henvendelse til mig, og sa skal jeg jo hjeelpe dem med at finde et svar pa
deres spargsmal. Ud over det sa har vi selvfglgelig ogsa mader ude pa sko-
lerne, ghm, det kan veere k-mgder, vi sidder med til, nar der er bekymring
omkring en elev, men det kan ogsa veere laese k-mader... altsa nar... ved
elever som er skriftsproglige vanskeligheder, og hvor skolen har forsggt med



tiltag men stadig ikke synes, at de rammer plet, s& kan der vaere indkaldt til et
lzese k-mgde i forhold til hvordan hvilken indsats, der maske kunne vaere
bedst for eleven.

GSF Ja... ja.

L Sa arbejder jeg ogsa sadan pa et strategisk plan med politisk betjening og
med udvalgsmal fx er der lige nu et udvalgsmal, et politisk vedtaget udvalgs-
mal, ghm, som hedder Vi lgfter barns sprog og leesning 0-16.

GSF Okay.

L Og, gh, det arbejder vi ogsa med. Der skal vi levere tekst, vi skal sidde med i
grupper, som arbejder ind pa det her udvalgsmal. Ja, vaere med til at seette
retning. Ud over det, s kan man sige, sa har vi ogsa her i det forholdsvis ny-
opstartede videncenter, der skal vi ogsa veere med til at seette retning. Det vil
sige at der skal udarbejdes bade handleplaner, men ogsa hjemmeside til cen-
teret. Det har ogsa fyldt ret meget her pa det seneste. Og sa leder vi jo net-
veerk ogsa for leesevejledere og jeg har ogsa netveerket for skolebibliotekarer.
Sa det tror jeg er mine primaere opgaver, sa kan der selvfglgelig opsta sadan
noget ad hoc...

GSF Mm...
L ... lgbende. Men det er de primeere opgaver.

GSF Ja, okay. @hm... Hvis jeg nu sadan skulle spgrge dig til, ghm, fylder arbejdet
med leeselyst noget, er det en del af dine arbejdsopgaver, kommer du ind pa
det i de punkter, du nu naevner som er dine arbejdsomrader. Er der nogle af
dem der har decideret fokus pa laeselyst, eller hvor du sadan kan teenke lae-
selyst ind i det, i det arbejde?

L Ja, altsa, det kan godt veere, at det ikke sddan er direkte laeselyst, der er min
primeaere opgave, men synes egentlig at leeselyst sadan, hvis man kan sige
ligger implicit i alle mine opgaver

GSF Ja, okay...

L For man kan sige at elever i skriftsproglige vanskeligheder, hvordan far vi gi-
vet dem forudseaetninger for overhovedet og have feerdighederne til at kunne
forhabentlig opna laeselyst pa et tidspunkt. Sa det er sddan implicit ligger det i
rigtig mange opgaver, men det er da klart noget som der ogsa er noget poli-
tisk bevagenhed omkring, fordi man kan se pa de seneste laesevaneundersg-
gelser i Danmark at elevernes leeselyst har veeret dalende...
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GSF

GSF

GSF

GSF

Ja

@hm, sa det er da sadan en opmeaerksomhed, vi ogsa har og ogsa arbejder

med, altsa sadan direkte pa nogle omrader. Altsa jeg vil sige, at der hvor jeg
sadan har veeret, hvor det sadan har sat preeg pa mit arbejde, det har fx vae-
ret pa et netvaerksmgde, hvor vi sddan teenkte, det er faktisk ret vigtig viden

hvordan vi kan arbejde med elevernes leeselyst, og der har vi ogsa benyttet

denne her undersggende tilgang til litteraturundervisningen, hvor vi har haft

et opleeg ved Ayoe Quist Henkel, tror jeg hun hedder, som netop har formid-
let hvad det vil sige at arbejde, at have en undersggende tilgang til litteratur-
arbejdet

Mm...

Og det var sa til leesevejlederne og pa den made kan man sige, at sa haber vi
jo, at det kan have afsmittende effekt pa laererne ude pa skolerne, at de kan
formidle den viden videre. Men ud over det sa har vi faktisk ogsa formidlet
denne her tilgang pa de sidste to ars leesekonference, som vi har pa 1. og 2.
argang. Der har jeg haft denne her 50 greb, litteraturdidaktisk greb, med
rundt, fordi det netop, altsa det her med, altsa det er jo leeselysten, der ogsa,
altsa nar den indre motivation til laeselyst, som ogsa har en effekt pa elever-
nes udvikling af laesefeerdigheder. Sa& derfor synes jeg, at det er rigtig vigtigt.
Og ogsa at fa formidlet det her at vi har i mange ar haft en meget teknisk op-
fattelse af lsesning, gh, og det er ikke fordi jeg teenker, at vi bare skal helt
veek fra den, den kan noget, men den kan pa ingen made sta alene og slet
ikke nar det kommer til laeselyst i hvert fald. Sa jeg taenker, at vi er nadt til at
have en god kombination af de to tilgange, teenker jeg faktisk.

Ja. Ja.

Ja, fordi som sagt, der er jo ogsa, altsd der er jo 0gsa, jeg taenker, altsa grun-
den til at vi ikke kan leegge det tekniske helt veek, det er, det her med, at man
ved at en god laesefeerdighed, altsa et flow i leesningen, automatiseringen af
laesningen ogsa skaber laeselyst. Det gar jo begge veje.

Ja. Ja. Helt sikkert. Ja. Speendende. Meget spsendende.

Nu naevner du det her med, at | har haft et opleeg for leesevejledere Af Ayoe
Quist Henkel omkring den undersggende tilgang, og har det sddan veeret
med henblik pa, shm, sadan et gnske, som du naevner om at de sadan gar
tilbage pa skolerne og far det sadan ja implementeret, bredt ud pa skolerne
denne her underggende tilgang til litteraturundervisningen, som det jo var,
det handlede om, Ayoes oplaeg.

Mm.
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GSF Ved du, har du noget erfaring med, ved du, om det er begyndt at leve ud pa
skolerne, eller, og altsa hvordan...

L Altsa kun det, altsa nej, det kan jeg faktisk ikke, det ved jeg faktisk ikke, men
den, jeg har alligevel en hypotese om at der et eller andet sted er opbakning
til den undersggende tilgang, og det er fordi, der e blevet snakket meget, me-
get positivt blandt laesevejlederne, og de personer jeg lgber ind i omkring, "nu
har jeg ogsa kebt den bog, og den er bare sa god, og nej, hvor er det spzen-
dende.” Altsa sa jeg synes, at den feedback jeg far ude fra skolerne er eks-
trem positiv.

GSF Okay. Ja.

L Og derfor har jeg sadan lidt. Rom blev ikkebygget pa én dag. Men der er i
hvert fald sat maske en bglge i gang, som er begyndt at rulle lige sa stille,
men som jeg ikke tror, at vi har set den fulde effekt af endnu.

GSF Okay. Ja. Speendende. @hm...

L Og sa kan man ogsa sige, at det nok heller ikke gjort med det, vel, altsa der
skal nok ogsa mere til, og det er noget, jeg sidder ogsa lige og teenker lige
nu, hvor meget jeg har skrevet det ind, alts& hvor meget, vi egentlig har det
her fokus, det kunne jeg egentlig godt taenke mig lige at ga ind og releese den
tekst til hjemmesiden, fordi...

GSF Mm...

L Der er vi jo ogsd med til at seette retning. Den ligger ikke ude endnu, sa jeg
kan stadig nd at kigge pa den. Altsa hvor meget jeg egentlig har faet skrevet
det ind. Jeg ved, at jeg har faet skrevet noget ind, men jeg kan ikke lige hu-
ske s&dan helt veegtningen pa det, sa det kunne veere interessant lige at ga
tilbage.

GSF Ja, fordi du, du naevner det her med at | sddan har forskellige veje ind til
danskundervisningen til at kunne pavirke den. Og gh, du neevner det her med
denne her kommunale forpligtning, var det det du kaldte det, eller indsats?

L Udvalgsmalet...

GSF Udvalgsmalet, det var sadan den hed. Ja. Som hedder Vi lgfter bgrns sprog
og leesning 0-16 ar, sagde du ikke ogsa...

L Mm...

GSF Altsa har | teenkt leeselyst ind der, som en del af...?
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L Lige nu... (pause)
GSF Eller handler den mere om noget andet?

L Jamen, der vil den jo helt klart, der vil den ogsa, jeg teenker ikke at leeselyst
ligesom kan tages ud, den vil ligge implicit, og spgrgsmal er sa hvor meget vi,
der bliver eksplicit omkring det, det taenker jeg sameend nok at der vil blive
noget. Lige nu, der er vi pa strateginiveau, og der er det noget mere overord-
net, og her i foraret skal vi i gang med handleplanerne, der bliver det mere
konkret, hvad man sa skal gare, og der teenker jeg saddan set nok, at der vil
veere noget omkring, at du vil kunne leese lidt om det, nar vi nar dertil. Men ja,
og igen sa er det jo ogsa det her med leeselyst, altsa hvad for en starrelsesor-
den er det. Lige i forhold til vores interview sa kunne jeg ikke lade veere med
at lytte nogle podcast om det i gar, og hvor de ogsa siger, og det er jo rigtigt,
den made vi maler elevernes leeselyst pa det er sadan, det er kvantitativt.
Hvor meget og hvor laenge. Nej, hvor leenge... og...jo...

GSF Ja, hvor meget har du laest, og hvor lang tid. Og hvor sveert et lixtal maske
0gsa og sa videre.

L Og hvor man i den amerikanske forskning har en el anden tilgang til det, og
det synes jeg faktisk var ret interessant, det her med at kigge p& motivationen
for at laese frem for egentlig pa, hvor meget og hvor laenge. Altsd ja. Og det,
fordi der var noget, som Ayoe egentlig ogsa var optaget af, det er ogsa det
her med, altsa hvordan definerer vi leesning? Sa altsa ogsa alt ud fra hvordan
vi definerer laesning, sa vil vi ogsa se forskellige resultater pa elevernes leese-
lyst. Det er bare interessant det her med... ja, altsa om vi... (pause)... om vi
er sa udfordrede som vi tror, vi er.

GSF Ja. Ja.
(Pause.)

L Men det er da i hvert fald noget vi skal holde gang i og veere opmaerksom
omkring og arbejde med any way.

GSF Ja. Som et ben ind i det hele, alle de andre ben, som selvfglgelig ogsa er ind
i barns sprog og laesning, men lzeselyst er ogsa en del af det.

L Ja.
GSF Og netop denne her tanke med, at man kan gare det pa en anden made.

Man kan teenke det ikke-kvantitativt som du ogsa siger, men maske mere
kvalitativt. Og sa det her med, at du selvfglgelig ogsa siger, at ja, rom blev
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ikke bygget pa en dag, det tager tid, men sa dryp, og sma sadan nogle tiltag
kan vaere med til at skubbe det, ja, det er sddan det du teenker?

Ja. Ja.

Ja? Ja, fordi altsa det neeste spargsmal, jeg saddan har, det er egentlig saddan,
hvad du sadan tror at, gh, og nu ved jeg godt a du ikke har sadan direkte
kontakt med danskleererne, men du har kontakt til leesevejlederne, og ved du
om det for dem fylder noget at have fokus pa leeselyst? Ved du om, om, tror
du de i deres dagligdag implementerer den del ind i danskfaget... ogsa?

Ja, altsa det er mit indtryk, at de er opmaerksomme pa det, men spgrgsmalet
er, om de, altsa, om de egentlig er sadan meget bevidste om, hvilke greb, der
er ind i det arbejde, fordi det er ogsa noget af det jeg selv lige stod med, som
jeg ogsa selv havde brug for at grave lidt frem i gar i forhold til det her inter-
view, hvilke greb har vi faktisk, nar vi snakker laeselyst, hvad kan vi gentlig
som menigmand ude pa gulvet ggre for at styrke, og det er jo sadan, alts3,
undskyld mig, men det er sadan lidt basalt, altsa sadan viden, men det er alli-
gevel nogle vigtige ting lige at veere opmaerksomme pa. Det handler faktisk
om adgang til litteratur, oplever eleverne at der er adgang til relevant litteratur
for dem? Der er jo forskel pa, om det er teet pa dem, eller om de skal ga over
i en hel anden flgj for at kunne tilga litteratur. Sa der er sddan noget helt ba-
salt, altsa er det teet pa, og er det relevant, og har vi fagprofessionelle, som
har viden om og som kan kvalificere valget af litteratur ud fra de emner, som
eleverne interesserer sig for? Har vi miljger, der tiltaler til, altsa der stimulerer
til afslapning og lsesning?

Ja. Ja.

Altsa, at det er noget sa basalt som det vi faktisk... og har vi dialogen, far de
mulighed for at saette deres tanker og refleksioner og det som litteraturen geor
ved dem, far det sat i spil efterfalgende. Hvordan ggr vi det didaktisk. Altsa
det er faktisk sddan nogle greb... at der er noget feellesskab omkring leesnin-
gen, vi skal ind og arbejde med, for at skabe en leeselyst, men der kan jeg da
godt veere i tvivl om, om den viden... altsa den er jo nok et eller andet sted,
men somme tider er det godt lige at fa den frisket op og sagt at det er faktisk
de her fire ting, der er ret afggrende for... elevernes laeselyst.

Ja. Ja. Altsa, at man har sadan et katalog at tage fra og sige at nu er det de-
res selvsteendige laesning, sa er det godt at have fokus pa det, og nu er det
sadan feelleslaesning af et vaerk vi laeser sammen, og hvilken tilgang, altsa
hvilke greb kan jeg tage ind i det?

Ja. Og hvordan kan jeg egentlig sgrge for at eleverne ogsa har en vis form
for medbestemmelse? (Pause).
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Ja. Ja. Men klart noget, der godt kunne komme mere fokus pa, hvordan man
sadan let kan implementere det der med, at man star pa gulvet, som du siger.

Ja. Ja.

Ja. Ja. Hvordan forholder du dig egentlig, hvordan forholder dig selv til det
her udsagn, der hedder, at der skal veere starre fokus pa at inddrage elever-
nes laeselyst som et element, nar danskleereren star her og skal undervise?
Altsa er det... mmm, altsa du har jo selvfglgelig sagt noget om det allerede,
men er det sadan... er det relevant, at der kommer starre fokus pa det? Vil du
teenke det? Og dermed selvfglgelig sagt at leeselyst e jo bare én del af dansk-
faget, der er jo mange andre dele, men hvis vi lige sadan taler laesning, er der
jo ogs& mange grene ind i laesningen, men hvis sadan taenker deres lyst til at
lzese, er det vigtigt... @h, mener du at det er vigtigt, at der sadan bliver sat
mere fokus pa det element i undervisningen?

Altsa, jeg haber, at der er fokus pa det, vil jeg sige, hvis ikke der er, sa vil jeg
habe, at der bliver, fordi som sagt, det er drivkraften og det er det der skaber
gode leesere, sa hvis ikke vi har laeselyst, eller leesningen kan man sige, sa vil
ogsa se et fald i elevernes laesefaerdigheder, simpelthen. Og som lsesekonsu-
lent, der er det ikke i min interesse i hvert fald. Der skal jeg helst sgrge for at
vi har nogle rigtig gode lever med nogle rigtig gode forudsaetninger, sa derfor,
sa vil jeg da habe, altsd at man har en didaktisk opmaerksomhed omkring ele-
vernes laeselyst — enten pa den ene eller pa den anden made.

Men det jeg jo desveerre ogsa somme tider ogsa ser, og nok ogsa er vidende
om, at man langt hen af vejen ogsa neermest beder eleven om at lsese 20 mi-
nutter hver dag, altsa sadan lidt tvangsleesning, som maske ikke er szerlig for-
drende for elevernes leeselyst, men omvendt sa kan jeg ogsa godt se, at det
nogle gange kan veere ngdvendigt i forhold til at fastholde en lsesning, og
saette en retning for den traening, men... den ma ga hand i hand med de
gode veje, teenker jeg.

Ja. (Pause).

S4, teenker du i din funktion som laesekonsulent, ghm... taenker du, at du sa-
dan... hvis vi sddan skal se pa denne her fremtidige proces. Hvordan kan vi
sadan komme videre her fra. Altsa teenker du, at du pa en eller made kan... i
sadan dine veje ind til folkeskolerne i kommunen... kan du pa en eller anden
made taenke... hvordan kan du sadan veere med til at seette spot pa leesely-
sten, hvis du taenker, det er relevant pa et tidspunkt. Hvordan kan din vej
veere ind i det?

Altsa, mine veje er meget igennem netveerk, at jeg pusher, bade skolebiblio-
tekarerne, fordi de jo ogsa har et PLC-netveerk ofte ude pa skolerne. Og sa
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pusher jeg ind i laesevejledernetveerket, sa pusher jeg i min bergring med le-
delse og strategier, ghm... og hjemmesider... sa sadan der hvor vi kan veere
med til at seette retning, der drypper vi 0s.

GSF Ja. Det er et godt udtryk.

L Ja, og sa kan man sige, altsa der er jo heldigvis, gudskelov tak og lov for det,
metodefrihed. Vi ville dg, hvis der ikke var en form for metodefrined ude pa
gulvet, s jeg tror egentlig, at det der med at fa skabt opmaerksomheden og
fa bredt viden ud omkring, hvad det gar, at det ogsa har effekt pa elevernes
leesefeerdigheder — og egentlig forudsaetninger for at klare sig resten af livet,
for det er jo ogsa det, det har, hvis man kan fa skabt en laeselyst.

GSF Ja. Ja. Lige preecis, for leeselysten bidrager jo bade til deres feerdigheder,
men faktisk ogsa til deres dannelse...

L Lige preecis.

GSF For det er jo ikke, altsa, det er denne her, om undervisningen er sadan mals-
tyret eller om det er formalsstyret. Sa det er jo bade, selvfalgelig, et mal om
at udvikle laesefeerdigheder, men sa sandelig ogsa formalet med leesning,
hvad er det egentlig? Jamen, det er jo ogsa at danne eleverne, ikk ?

L Jo. Jo.

GSF Ayoe har det her udtryk med, at de skal langt ud i verden — i bggernes ver-
den, ikk'... i den verden de bliver preesenteret for, og sa langt ind i sig selv,
altsa dybt ind i sig selv bagefter, sa det er jo ogsa en form for dannelsespro-
ces. Ja. Ja.

Og sa vil jeg hare, om du sadan ogsa kan teenke den ind i denne her kommu-
nale overskrift, vi har, Alle skal med... om laeselyst ogsa kunne taenkes ind
der i den paraply. Leeselyst kombineret med denne her undersggende til-
gang. Om den kan give nogle deltagelsesmuligheder for eleverne, hvis man
har mere fokus pa en undersggende tilgang til undervisningen. Om det kunne
veere en del af en fremtidig proces... denne her Alle skal med, som er lidt den
paraply, vi arbejder under ude pa skolerne.

L (Pause). Mm... (Leengere pause). Altsa, jeg taenker egentlig, at hvis man...
det er et rigtig godt spargsmal. Men jo mere leeselyst, vi far skabt, jo bedre
forudseetninger... altsa, det tror jeg, man ville kunne se have en afsmittende
effekt pa deres leesefaerdigheder, og pa den made kan man jo sige, at det
kan jo veere med til at understgtte malet om at Alle skal med.

GSF Mm.
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Og sa kan man jo sige, der vil veere forskellige... altsa, vi har jo ogsa ord-
blinde elever, som leeser digitalt og som ofte oplever, at nar de bliver kom-
penseret, s ser vi faktisk ogsa en gget laeselyst. Sa der er jo forskellige ma-
der. Vi ser ogsa barn med ad hd, som har sveert ved at fastholde koncentrati-
onen, nar de selv skal kode, men nar de sa leeser digitalt, sa kan de lige plud-
selig fastholde en koncentration. S& det er jo forskellige tilgange til leesning,
teenker jeg ogsa kan veere med til at understgtte at alle skal med. Og sa kan
man sige, at den sterste almen del her i forhold til... altsa har forudsaetninger
for at leese, oplever de en gget motivation, indre motivation, i kraft af nogle
nye didaktiske veje i litteraturundervisningen, sa tror jeg da ogsa, at vi vil se
et lgft i deres laesefeerdigheder. S& pa den made kan man jo godt sige, at det
har afsmittende effekt. Og en, hvad skal man sige, ja, positiv effekt pa at Alle
skal med, ikk'?

Mm. Ja. Ja.

Benedikte, vi er ved at veere feerdige faktisk nu med interviewet. Er der noget
du sadan gerne vil sige eller tilfgje, som jeg ikke har spurgt om... noget du
gerne vil runde af med? Eller lige understrege. (Pause) Er der noget du teen-
ker, det er vigtigt lige at fa det med?

(Pause). Nej, det tror jeg ikke. Jeg kan ikke lige komme i tanker om noget.
Nej, jamen det er s fint. Det var bare, hvis du lige teenkte, at det var i hvert
fald vigtigt, at fa dét sagt.

Jamen, sa er vi faktisk feerdige med interviewet, og jeg vil gerne igen takke
for din deltagelse. Og hvis du gnsker det, sa vil jeg gerne sende mit afgangs-

projekt til dig, nar jeg bliver feerdig.

Dét ma du meget gerne.

Side 9



BILAG 4

Transskribering af semistruktureret interview med Informant 2, danskleerer pa en

folkeskole i Silkeborg kommune

GSF Gitte Storgaard Funch

D1 Dansklzserer

GSF

D1

GSF

D1

Ja, jeg vil sige tak, fordi du vil deltage i dette interview. Interviewets formal er at
undersgge din erfaring med og synspunkt pa arbejdet med leeselyst i
litteraturundervisningen pa mellemtrinnet pa kommunens skoler. Jeg har
udelukkende fokus pa mellemtrinnet, altsa litteraturundervisningen pa
mellemtrinnet og denne her nye viden, som det her interview vil jeg bruge til at
kvalificere en fremtidig proces for danskfagets litteraturundervisning.

Og hvem er jeg? Mit navn er Gitte, og jeg er jo din kollega. Jeg underviser i
dansk pa mellemtrinnet pa en anden afdeling, og s er jeg studerende pa det 6.
modul, Afgangsprojekt, pa den Paedagogiske Diplomuddannelse ved UCSYD.
Interviewet er semistruktureret. Det betyder, at der er plads til opfalgende
spgrgsmal undervejs, og du kan ogsa komme med nogle opfaglgende svar. Jeg
forventer at interviewet vil vare ca. 30 minutter, og jeg optager lyden med min
mobiltelefon, da jeg skal transskribere interviewet i mit Afgangsprojekt. Du vil
blive anonymiseret.

Har du et spargsmal, inden vi begynder?

Nej

Godt. @h, kan du forteelle mig lidt om, hvordan du arbejder med leeselyst i din

danskundervisning?

@hm, jeg har arbejdet meget med hgijtlaesning for at motivere bgrnene igennem
det her med at hgre gode historier og sa selv fa lysten til at leese de her gode

historier. Og det har de elsket. Altsa det her med at hare historier, har veeret
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noget de virkelig har nydt og der var rigtig mange af dem, da de s& godt kunne
leese, der selv... altsa ogsa fik lyst til at leese meget forskelligt, og det her med
at arbejde med forside og bagside som en del af en opstart, nar man skulle
veelge noget nyt litteratur, har vi brugt meget tid pa ogsa, og tale om det der
med, hvad star der pa forsiden, hvad star der bagsiden, sddan de ligesom
kunne blive inspireret til, om det var den rigtige litteratur, de valgte. S& det synes
jeg egentligt, at der har veeret sadan en god indgang til det. At de selv har hart
noget, men at man har haft denne her proces med at tale fgr-laesningen, inden
man sa har laest noget, og de sa har hgrt den. Det synes jeg, giver dem god

inspiration.

Sa du teenker, at den made, du har arbejdet med laeselyst, har vaeret, at du
sadan har praesenteret bggernes verden for dem, og du faktisk har givet dem...
nar | sa har arbejdet i den samme bog, at du sa har givet dem en forforstaelse

for det i skulle arbejde med...

Ja, ja.

... det har veeret vigtigt for dig?

Ja, og det der med, at de sa ogsa selv leerer, at man... at det er godt at have en
forforstaelse, inden man gar i gang med en bog, fordi s& har man en forventning
om, hvad den handler om, sa bliver den nemmere og mere overskuelig at laese
for dem, og derfor kan de jo nemmere overkomme det, og hvis man kan
overskue at laese en bog, fordi man lidt ved, hvad den handler om, sa tror jeg
ogsa at leeselysten gges. (Pause) Ja, sa det har veeret vigtigt for mig at bgrnene
har leert det der med, at det er en god ide at have noget forforstaelse, inden de
skal lzese den. Fordi ellers sa ser man tit, at bgrnene bare laeser nogle sider, og
sa gar de i sta, fordi de ikke rigtig lige bliver fanget af den, sa det er vigtigt, at de

har sadan en god indgangsvinkel, teenker jeg.

Ja, godt. Sa forforstaelse er vigtig for laeselysten?

Ja, det synes jeg.
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Ja, ja, godt. @hm... Hvor stort et fokus... vil du pr@ve at beskrive, hvor stort et

fokus du har pa elevernes leeselyst i din undervisning?

(Pause) Altsa, det kommer jo sadan lidt an p&, hvilke emner man sadan lige har
kert, men jeg har kart rigtig meget billedb@ger, og sa har jeg kart sddan nogle
lidt starre litteraturforlgb, hvor vi bl.a. har laest Brune, og jeg har lsest En som
Hodder for dem ogsa, hvor de har laest lidt og jeg har leest mere. Nar man sé
har kert de her forlgb, hvor der har veeret fokus pa litteratur, sa synes jeg, at jeg
har haft fokus pa det i og med, at jeg introduceret dem til nogle bager, fx da vi
arbejdede med billedbgger, sa arbejdede vi med en billedbog og undersggte
den, og det var sddan noget med, at man skulle tegne til en billedbog, men man
skulle ogsa skrive til noget, og sa skulle man sa selv ind og sgge pa billedbgger
og finde en, man selv blev fanget af. S& det var det der med at blive lidt
inspireret fra noget litteratur til at sgge over i noget andet. Sa pa den made
synes jeg at jeg har fokus pa det pa den made.

Mm.

Og sa har jeg arbejdet med leeseband, hvor vi... fordi biblioteket pa skolen ikke
er sa stort... sa har vi brugt e-reolengo, og det synes de har vaeret mega fedt.
Og jeg har ogsa brugt lydbgger rigtig meget for at lade dem, altsa, f& denne her
nemmere oplevelse... altsa jeg kerte det her med at man skule laese... vi har
laeseband mandag, tirsdag, onsdag og torsdag, og sa om fredagen matte man
selv veelge, om man ville hgre lydbog eller om man ville leese. Og der var nogle
der altid gerne ville laese, men der elskede det her med lydbog, og nogle gange
hvis de bare skulle sidde og lave nogle sma opgaver... "Ma vi godt lydbog
imens?”, fordi... og det synes jeg, nar de sadan selv beder om at hgre en
lydbog, sa kan det godt veere, at de ikke selv laeser, men det er alligevel
litteraturoplevelsen, de far... sa der synes jeg, at lydbgger kan helt vildt meget,
og det kan man faktisk bruge ogsa helt ned i de mindre klasser for de her bgrn,
der maske er presset pa laeseudviklingen, at de alligevel kommer ind og far
lyttet til begerne, fordi sa far de denne her oplevelse af at fa den gode historie.
Jeg havde engang en elev, der sagde, at han ville gerne leere at leese tykke
bager, for han ville gerne fa en film inde i hovedet. Sa det der med, nar barnene
far en oplevelse af at det at lzese en bog, er faktisk lidt som at se en film, sa
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taenker jeg, at sa har man naet rimelig langt, for at se film vil de fleste barn
gerne. Sa jeg synes sadan, at jeg har et fokus pa det pa den made, at jeg er
sammen med bgrnene ogsa og give dem lysten til det.

Mm. Ja. Godt. S& du har arbejdet med leeselyst pa mange mader, kan jeg hare.

Det kan man sige, ja, bade ved at de selv skal leese, men ogsa ved at de skal
hare andre leese og sddan meget forskelligt litteratur, altsa bade sadan mere
romaner, men ogsa mange billedbgger, fordi det er sadan overskueligt for dem,
og de ogsa har billederne og kan lave de her billeder selv, og de kan bruge
nogle billeder. Det er meget sveert for nogle barn at danne billederne, og der
kan det nogle gange vaere godt at de ogsa leeser billedbgger ogsa med de

stgrre barn.

Ja, ja. Mm. Kan du prgve at beskrive nogle situationer, du har oplevet, hvor det
kan sveert at veekke leeselysten hos eleverne, nar | fx laeser en bog sammen?

Kan det veere sveert nogle gange at vaekke lseselysten hos dem?

Altsa, der er nogle bgrn, som synes alt bare er kedeligt. Men det handler jo
ogsa nogle gange om at ramme altsa noget litteratur, som passer til deres
aldersgruppe, og som de sadan synes er spandende, og det her med, at det
skal veere noget naerveerende og lidt sjovt, og det kan selvfalgelig veere sveert at
ramme alle bgrn inden for én genre, men sa er det jo, at man ma skifte lidt
mellem genre. Men det kan godt veere sveert nogle gange at fange nogle barn,
synes jeg, og det kan bade vaere, hvis det er nogle barn, der har sveert ved at
laese, fordi sa bliver det en stor mundfuld, men det kan ogsa veere nogle, som
faktisk synes, at det er i det for kedeligt, det de lige leeser. Men jeg synes, at
maden man kan fange dem, er jo det her med... vi arbejder med at man har
nogle laeselektier for, og sa var det nogle der var pa niveau, der laeste sammen,
fordi sa har de oplevelse af, at det gar hurtigt, og vi falges ad, og dem der sa var
lidt mere udfordrede, sa leeste jeg sa sammen med dem, og de laeste lidt mindre
hver for sig, for at de pa den made ikke skulle kare hinanden treette, for det kan
man godt gare, hvis fx man skal sidde og vente pa nogen hele tiden, sa tror jeg
godt, at man selv kan miste lysten sadan lidt, hvis man gerne bare selv vil laese

videre. Man ser jo 0gsa, at... det har jeg ogsa et eksempel pa... altsa, sa har
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man givet en bog for, og | ma leese til side 30, men sa har bgrnene alligevel
leest hele bogen feerdig, og det er der jo nogle barn, der gar, og nogle bgrn, de

leeser kun til side 30, ikk'.

Ja, ja.

Sa det er jo ogsa meget forskelligt, hvor motiverede de er for at laese, men det
kan godt veere saddan en udfordring, men det synes jeg faktisk, det er meget det
der med, at hvis de er pa lidt forskelligt niveau i deres laeseudvikling, sa hvis
man er mega god, sa kan man godt blive frustreret, hvis man synes det er
sveert, kan man ogsa blive frustreret den anden vej, sa det geelder nok om at fa

hjulpet dem, der har sveert ved det, men samtidig give nogle udfordringer...

Mm. Mm.

... 0g sa fa lavet nogle sjove opgaver til, sadan at der er et mal med det. Altsa,
lav en eller anden sjov opgave, nar du har lavet det, eller lav en lgb med noget
fra bogen eller man skal ud og finde det. Jeg har lsest Gummi Tarzan engang,
hvor jeg arbejdede med Ole Lund Kirkegaard, og sa havde man lavet en masse
poster efterfalgende med langspyt, og s syntes de, at det var speendende, for
de vidste, at nar vi var feerdige, sa skulle vi lave det her lgb, sa det her med, at
de har en gevinst nogle gange kan ogsa hjaelpe lidt. S det er sjovt.

Ja, ja. Sa det er bade det her med, at du sikrer forforstaelsen, inden | starter,

men faktisk ogsa...

... 0gsa noget efterbehandling...

... 0gsa noget efterbehandling er faktisk ogsa vigtig i leeselysten...

Fordi nar der star noget om langspyt, sa hvad er det sa det her langspyt. Det
handler jo ogsa om at bgrnene skal forsta ordene, og det har jeg gjort meget
med billedbggerne det her med at udveelge ord, vi sa er gaet i dybden med
bagefter og skulle bruge i saetninger og sadan nogle ting, for at fa ordene

arbejdet sadan lidt mere ind, s& man ikke bae har laeselyst, men faktisk ogsa
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leerer nogle nye ord, som man tager med sig til den naeste litteraturoplevelse,

man sa skal have.

Ja, ja. Speendende. Har du sadan erfaring med, hvordan der bliver undervist i
litteratur pa din skole? Er der sddan den samme made at ga til det pa, tror du?

Eller er der forskellige teenkninger i hvordan man bearbejder litteratur?

Det er jeg faktisk en lille smule i tvivi om. Jeg ved, at pa nogle argange laver
man feelles arsplaner, hvor man sadan bliver enige om, hvad er det for noget
litteratur, vi bruger gennem aret, men selv om man veelger den samme litteratur,
er det jo ikke ngdvendigvis, fordi man arbejder med den pa den samme made,
sa jeg teenker ikke, at der er en stringent metode, man gar det. Jeg ved, at det
har vi tidligere haft, at man havde nogle ting, man skulle nd i forhold til dansk
laesning pa de forskellige argange, men jeg ved faktisk ikke sa meget om det

bliver kart pA samme made.

Hvordan... det har vi ogsa sadan veeret lidt inde pa... hvordan tilrettelzegger du
typisk et undervisningsforlgb i litteratur. Altsa du neevner det her med
forforstaelsen, men det er ogsa vigtigt for dig med efterbearbejdningen. Hvor
meget fylder sadan de forskellige dele, altsa forforstaelse... altsa fgr-arbejdet,

under og efter. Hvor meget vil du sige, at du veegter hver del?

Altsa det kommer an pa, om det er en lang roman, kan man sige, eller om det er
en billedbog, hvis vi skulle leese Brune, for sa tager lseseprocessen jo noget tid,
men en billedbog tager maske ikke ngdvendigvis s lang tid at lseese. Men
forforstaelse, det bruger vi i hvert fald minimum to lektioner pa, vil jeg sige. For
der er jo mange ting, man kan ga ind og arbejde med... altsd man kan jo ga ind
og geette pa forteellingen, og det synes barn ofte er helt vildt spaendende. Man
far billedet og overskriften, og sa skal man faktisk ga ind og lav et skriv pa Drev
om, hvad tror man den handler om. Og det kan godt veere rigtig udfordrende for
nogle, for de kan kun sige, at hvis den hedder Peters pglsebiks, det handler om
en, der hedder Peter, der spiser pglser... og sa det der med at fa bgrnene i
gang med deres fantasi, sa jeg bruger i hvert fald to lektioner, og sa hvis det er
en billedbog, sa tager det ngdvendigvis ikke sa lang tid at laese, men sa leeser
jeg den som regel flere gange, s& man godt kan starte med den, og leese den
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op, og sa arbejder vi med noget den farste gang, og sa naeste gang, sa leeser
man den igen, og sa arbejder man maske med personkarakteristik, og sa
gangen efter sa laeser man den igen, og sa er det miljgkarakteristik, hvor det var
en billedbog, sa kerer man hele bade, at de lytter til bogen eller leeser selv og
arbejder med den og lytter eller laeser og arbejder med den. Er det et
litteraturforlgb med en roman, sa vil vi jo leese bogen og maske tage nogle
bidder og sa samtidig ggre det her med, at nu har vi leest det her med
bedstefars giraf-are... nu arbejder vi med giraf-gret, og sa tager vi en bid mere,
sa det er sddan en lgbende proces, men jeg vil sige, at for-fasen er den korteste

ikk’, og sa de andre to de kommer sadan skiftevis pa en eller anden made.

Ja, ja, okay. Sa du sadan fletter dem lidt ind i hinanden?

Ja, ja, det har jeg i hvert fald gjort far, for jeg synes, det kan veere sveert, hvis
man bare skal laese en roman, og man bare laeser og laeser og laeser i meget,
for de kan jo ikke bare sidde og leese i 2 gange 45 minutter som tit
dansklektioner er, men sa hedder det laes et eller andet, og sa ligger der en
opgave, du skal lave bagefter, inden du sa den naeste dag leeser videre. Ogsa
for at det skal give lidt mere et flow, sa de ikke karer treette i bare at leese, og sa
har maske alligevel glemt det der med giraf-gret, og sa kan det veere vigtigt at
holde sig fast i nogle ting, og sa har vi nogle gange afsluttet med at lave
referater og give stjerner og sadan nogle ting, for at fa dem... og det kan ogsa
veere det der med at kaste med bolde. Det synes de jo stadig er rigtigt sjovt og
at man skal forteelle, og det her med at fa dem til at lave det kronologisk og
sadan nogle ting. S& de der lidt legende gvelser... jeg kan godt lide, at man
arbejder pa skift med, at man lytter og man arbejder, og de altid godt af at hgre

en historie flere gange... ogsa selvom de er sa store.

Ja, ja. Sa det du ggr... hvad er det helt preecist, der gor, at de sa far laeselysten
i de aktiviteter, du laver der? Kan du saette spot pa og sige, jamen, det er lige

preecis de der aktiviteter... det tror jeg giver dem leeselyst?

Mm. Altsa... (pause). Det kan jo vaere noget med, at altsa... i hvert fald lysten til
at man kan overskue det. At det ikke er sa meget, ikk'? Og sa laeselysten i

forhold til, hvis det er billedbager, sa kan jeg ogsa godt leese dem hgit, for det
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der med at give dem deres egen motivation. Men hvordan jeg saddan specifikt,
det er jo sveert nogle gange, hvad man ggar, for nogle gange, ggr man jo bare
nogle ting, uden at man sadan helt ved, hvad man ger. Jeg tror, at jeg praver at
lave det sadan positive og gode oplevelser for dem. Det er i hvert fald mit mal,
og sa vil der altid vaere nogle, der synes, det var bare kedeligt og andssvagt,
men prgve at fa det til at veere varieret, og sadan at de har lyst til at veere en del
af det. At man ikke har lyst til at melde sig ud. Og finde nogle bgger og nogle
opgaver, som ggr, at de far denne her lyst til selv at ga videre med, fx hvis man
nu tager Brune, sa er der faktisk en toer og en treer. Kunne man sa have lyst til
at leese videre i denne her serie og introducere dem til nogle andre serier. Altsa
nar de er lidt yngre, sa er det jo ogsa noget med at introducere dem til Vitello-
genren. Ja, altsa det der med at lade dem mgade forskellige genrer kan jo ogsa
veere en motivation, sa det er jo ogsa noget med at arbejde med forskellige

genrer, kan man sige.

Ja, ja, ja...

For jeg havde en som lige pludselig opdagede, at Harry Potter bare var det
fedeste i hele verden, fordi jeg fortalte ham, at min sgn havde lsest Harry Potter,
og sa skulle han altsa ogsa det, og sa begyndte de neermest saddan at laese om
kap, og sa var Harry Potter bare lige pludselig det vigtigste for ham, sa han blev
fanget af det her fantasy-univers. S& han skulle hele tiden have hjeelp til at finde
fantasy-bgger, og nogle andre det skulle altid veere det her med hunde, og s&
skal man nogle gange... altsa kunne vi sa... denne her historie handler jo om
Lassie fx, der er jo ogsa en hund med. Altsa sadan fa dem viklet ud, sa det ikke

kun er fakta-bgger. Der skal de sa nogle gange have hjzelp.

Sa du kvalificerer...

Ja, jeg vinkler det lidt pa en anden made, og det kan vaere rigtig sveaert for nogle.
Jeg har haft en dreng i 3. klasse, der konsekvent kun ville leese alt faglitteratur,
men sa var det faktisk at finde de gamle klassikere, sadan noget som En
verdensomsejling under havet. Det synes han faktisk var spaendende, for der

kunne han kombinere lidt noget sadan stort og vildt.



GSF

D1

GSF

D1

GSF

Hvordan ser du tegn pa, at eleverne har lyst til at laese litteratur, | laeser
sammen? Hvordan kan du se pa dem, at det er fedt at leese? At de har lyst til at

leese det, | lseser sammen?

Altsa det kan jo se, hvis de ggr det her med at laese bogen feerdig, eller at de
lige gar hjem, og de sa lige gar hjem og gar ind og finder den igen, og sa nar de
at leese den igen. Det er det der med, at de laeser Harry Potter, og de sa far lyst
til at leese mere og mere, eller de gar hjem og viser... prav lige at se her inde pa
nettet. Og sa synes jeg, at de kommer ind pa e-reolengo, hvor der er det her
store univers, hvor man kan finde genrer, sa kan man se, at de sidder der og
kigger rundt. Nogle kan man ogséa godt sige, at nu skal de ogsa i gang med at
leese, men de kan faktisk blive helt opslugt af, ej, hvor findes der bare meget
litteratur, og det tror jeg, at ma skal huske at give plads til. Altsd, at de ogsa skal
finde det rigtige litteratur nogle gange i stedet for, at de gar i gang med syv
forskellige bgger, og sa aldrig gar noget feerdigt. S& se det der med, at de
faktisk er nysgerrige pa det, og gerne vil finde det rigtige, og faktisk ogsa beder
om hjaelp. Det synes jeg ogsa, at de faktisk viser, at de faktisk har en eller
anden interesse i det. Og jeg synes ogsa det her med, nar de sddan nogle
gange spgarger, "ma vi sa godt ga ind og hare lydbogen”, nar vi er feerdige. Det
synes jeg ogsa er virkelig... sa har man godt nok sadan ramt et eller andet i

noget, de godt kan lide.

Og hvad tror du det er i din litteraturundervisning, nar | nu fx laeser et feelles
vaerk sammen, hvad tror du det er du ger der, der ger, at de far lysten? Hvad er
det sadan... er det dit forarbejde, der er vigtigt, eller er det de der

efterbearbejdninger af bogen?

Jeg tror, det er lige s& meget det der med efterbearbejdningen. At man laver
noget i relation til bogen, sa man ikke bare leeser den for at leese den, men at
man ska lige som leese den for at kunne lave noget andet. Altsa at der er en

sammenhaeng mellem det man skal bagefter, og det man har lzest.

Altsd at der er et formal med at lsese?



D1

GSF

D1

Ja, ja. De skal ligesom have en... det er derfor vi lzeser, for lige om lidt, sa skal
jeg svare pa de er spgrgsmal. Og det har jeg jo ogsa gjort nogle gange, selv om
det virker sddan lidt gammeldags maske, men nogle gange er det ogsa bare at
ga ind og finde svar pa spgrgsmal i det, du har laest i bogen. Selvom det kan
virke sadan lidt oldnordisk, sa kan de ogsa se en mening med det, at na ja, sa
er jeg ogsa ngdt til lige at fa laest det her. Og det er sadan en tvunget leeselyst,
men det skulle jo sa gerne give, at de sa faktisk leest den lidt mere i dybden og
fik denne her oplevelse af, at det var faktisk en god bog. Og det er der jo nogle,

der ger, og sa er der jo nogle, der ikke ger.

Ja, ja. Og hvordan... hvis jeg nu kommer med et udsagn, der hedder, at der
skal veere et stgrre fokus pa at inddrage elevernes laeselyst, nar du underviser i
litteratur. Altsa hvordan forholder du dig til det, at der skal veere et starre fokus?
Teenker du, at det er vigtigt for dig og ser du det som vigtigt, at der kommer et
starre fokus pa deres leeselyst?

Det taenker jeg faktisk er vigtigt, fordi man ser jo tit pa mellemtrinnet... altsa i
indskolingen kan man godt holde fast i la&esekort og saddan nogle ting, men nar
de kommer pa mellemtrinnet, er det jo sveert at fastholde dem, og der kan man
jo sige, at der er det jo lystleesning, for de fleste har jo knaekket lsesekoden og
kan det her, men man skal ramme denne her lystlaesning og det er virkelig
sveert, fordi selvom man gar pa mellemtrinnet, skal man faktisk ogsa leese
hjemme hver dag, og det tror jeg... det ggr de da ikke alle sammen, vil jeg sige,
sa det er helt klart noget, man kan fa mere fokus pd, og det vil jeg helt klart ogsa
gere, for nar man sadan sidder og taler om det, sa bliver man ogsa meget
reflekterende omkring, hvad er det egentlig jeg gar, og kunne jeg ggre noget
mere, kunne jeg gare noget anderledes, og kunne jeg gare sadan noget mere,
for man gar tit bare noget, og sa virker det. Man kunne godt blive lidt mere
specifik pd, hvad man egentlig gar, og det kunne vaere meget interessant. Og
lave nogle sadan feelles ting, vi gar, for det ville ogsa hjeelpe eleverne, nar de
alligevel skal samles. At man har haft en eller anden ensrettet made at ga frem
pa fx i forhold til sddan noget som laeselyst, sa det kunne veere sddan et samlet

projekt.

10
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Ja, det var ogsa det, jeg naevnte i indledningen, at man kvalificerer processen,

sa man ved, hvilke principper man kan benytte sig af.

Ja, ja, det kunne give rigtig god mening. At nar de har denne her leesning pa
plads, hvordan fastholder vi dem sa i det... at det er mega vigtigt. Nu har jeg jo
haft de sma pa mellemtrinnet, men hvordan er det at fastholde hgjere oppe. Det

teenker jeg er endnu mere udfordrende.

Ja, ja. (Pause). Det leder mig frem til det neeste spgrgsmal, som hedder hvilken
vejledning kunne du have brug for, hvis fokus for dig skal veere elevernes
leeselyst i din litteraturundervisning? Hvad kunne du have brug for af mig som

danskvejleder? Hvad kunne veere en god vejledning?

En god vejledning det kunne vaere det der med, hvad er det lige for nogle bager,
der er gode lige nu? Det kan faktisk godt veere sadan lidt sveert. Er der noget
mega god litteratur, som lige rammer de her bagrn og denne her aldersgruppe
lige nu. Det kunne veere en mega god idé. Ogsa hvis man bruger nogle af de
her online undervisningsportaler, sa er det tit den samme fremgangsmade, der
er i litteraturarbejde, men der er det det der med at fa nogle nye fif og idéer til,
hvordan er det vi arbejder med litteraturen pa en sadan mere spaendende
made, der fastholder de her barn i at taeenke "yes, det her med laesning, det er
bare fedt”. Jeg tror ogsa en made, jeg ger det pa, det er jo ogsa den usynlige

med, at jeg bare selv elsker at lese...

Ja, ja...

Den tror jeg bare er helt vildt vigtigt, at b@rnene oplever, at jeg synes, det er fedt
at laese, og jeg gider at leese for dem, fordi, "okay, det kan faktisk godt veere
meget fedt”. Det tror jeg ogsa hjeelper meget. Men jeg tror, at det der med, at
man far nogle input til, hvad er god litteratur, og det kunne jo sagtens veere
noget, man gjorde pa alle afdelingerne, at man skulle... at her laest vi altid noget
fantasy, og det kunne veere de og de og de bgger, sa det ikke er de samme i en
fastlast struktur, men s& man havde sadan en mere ensartet, og sa det her med

forskellige mader at arbejde med litteraturen pa.

11



GSF

D1

GSF

D1

GSF

D1

GSF

Ja, ja. Sa ny inspiration til, hvordan man kan gribe det an?

Ja, hvordan kan man gribe det an, sa det bliver fedt og speendende, sa bgrnene

far lyst til at laese mere.

Ja, og maske ogsa hvordan du ger det i dag i dag, og hvordan du kan bruge det

ind i de nye sadan didaktiske stramme...

Ja, hvordan kombinerer man det. Altsa det man ggr nu med noget nyt og
spaendende.

Ja, ja. Jamen, altsa sa er vi ved at vaere ved slutningen af interviewet. Er der

noget, du ikke har faet sagt, eller er der noget, du vil uddybe?

Nej, nej... Ikke andet end at laeselyst det er ikke kun, nar man selv lezeser, men

ogsa nar man far laest. Det skaber ogsa laeselyst.

Jeg vil gerne igen takke for din deltagelse. Hvis du gnsker det, vil jeg sende mit

Afgangsprojekt til dig, nar undersggelsen er faerdig.

12



Bilag 5

Aben kodning af semistruktureret interview med Informant 1, leesekonsulent ved
Silkeborg kommune

Farvekoder:

Bla: Implicit fokus pa leeselyst ift. egen jobfunktion

Lilla: Eksplicit fokus péa leeselyst ift. egen jobfunktion

Red: Erfaring med laeselyst ift. danskleerere pa mellemtrinnet

GSF Gitte Storgaard Funch
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Ja, tak fordi du vil deltage i dette interview. @hh, interviewets formal er at
undersgge din erfaring med... gh... og synspunkt pa arbejdet med leeselyst i
litteraturundervisningen pa mellemtrinnet pa kommunens skoler. @hm, og jeg
har udelukkende fokus pa mellemtrinnet altsa litteraturundervisningen pa
mellemtrinnet... ghm... og denne her nye viden, som det her interview gerne
skulle give mig...shh...vil jeg bruge til at kvalificere en fremtidig proces for
danskfagets litteraturundervisning.

Og hvem er jeg? Mit navn er Gitte Storgaard Funch, og jeg er leerer og jeg er
ansat pa en folkeskole i kommunen. Jeg underviser i dansk pa mellemtrinnet,
0g sa er jeg studerende pa det 6. modul, Afgangsprojekt, pa den
Paedagogiske Diplomuddannelse ved UCSYD.

Og jeg har foretaget et gh, eller jeg har lavet sadan en interviewguide, som er
semistruktureret. Det betyder, at der sadan er plads til opfalgende spgrgsmal
undervejs, og du kan ogsa komme med nogle opfaglgende svar. Jeg forventer
at interviewet vil vare ca. 30 minutter, og jeg optager lyden med min
mobiltelefon, da jeg skal transskribere interviewet i mit... gh... Afgangsprojekt.
Du vil blive anonymiseret, s man ikke ved, at det er dig jeg har interviewet.
Har du et spgrgsmal, inden vi starter?

Nej.

Godt, mit farste spargsmal er saddan et indledende spgrgsmal. Jeg kunne
godt teenke mig at hgre sadan lidt om, hvad for nogle arbejdsomrader, du har
som leesekonsulent. @hm, hvilke arbejdsopgaver har du sadan typisk?
Overordnet.

Altsa mine arbejdsopgaver, de spaender ret vidt. @hm, for det farste sa kan
man sige, at sa er jeg sparringskonsulent for kommunens leesevejledere. Det
vil sige, at jeg har i hvert fald sddan dagligt to-tre henvendelser fra
laesevejledere rundt pa skolerne, hvor de kan veere i tvivl om deres praksis,
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og sa retter de henvendelse til mig, og sa skal jeg jo hjeelpe dem med at finde
et svar pa deres spgrgsmal. Ud over det sa har vi selvfglgelig ogsa mader
ude pa skolerne, ghm, det kan veere k-mgader, vi sidder med til, nar der er
bekymring omkring en elev, men det kan ogsa veere laese k-mgder... altsa
nar... ved elever som er skriftsproglige vanskeligheder, og hvor skolen har
forsggt med tiltag men stadig ikke synes, at de rammer plet, sa kan der veere
indkaldt til et leese k-mgde i forhold til hvordan hvilken indsats, der maske
kunne veere bedst for eleven.

Ja... ja.

Sa arbejder jeg ogsa sadan pa et strategisk plan med politisk betjening og
med udvalgsmal fx er der lige nu et udvalgsmal, et politisk vedtaget
udvalgsmal, ghm, som hedder Vi lgfter bgrns sprog og leesning 0-16.

Okay.

Og, @h, det arbejder vi ogsa med. Der skal vi levere tekst, vi skal sidde med i
grupper, som arbejder ind pa det her udvalgsmal. Ja, veere med til at seette
retning. Ud over det, s kan man sige, sa har vi ogsa her i det forholdsvis
nyopstartede videncenter, der skal vi ogsa vaere med til at saette retning. Det
vil sige at der skal udarbejdes bade handleplaner, men ogsa hjemmeside til
centeret. Det har ogsa fyldt ret meget her pa det seneste. Og sa leder vi jo
netvaerk ogsa for laesevejledere og jeg har ogsa netvaerket for
skolebibliotekarer. Sa det tror jeg er mine primaere opgaver, sa kan der
selvfalgelig opsta sadan noget ad hoc...

Mm...

... labende. Men det er de primeere opgaver.

Ja, okay. @hm... Hvis jeg nu sadan skulle spgrge dig til, ghm, fylder arbejdet
med leeselyst noget, er det en del af dine arbejdsopgaver, kommer du ind pa
det i de punkter, du nu naevner, som er dine arbejdsomrader. Er der nogle af
dem der har decideret fokus pa leeselyst, eller hvor du sadan kan teenke
leeselyst ind i det, i det arbejde?

Ja, altsa, det kan godt veere, at det ikke sadan er direkte leeselyst, der er min
primaere opgave, men synes egentlig, at leeselyst sadan, hvis man kan sige
ligger implicit i alle mine opgaver

Ja, okay...

For man kan sige at

Side 2
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forhabentlig opna leeselyst pa et tidspunkt? Sa det er séddan implicit ligger det
i rigtig mange opgaver, men det er da klart noget som der ogséa er noget
politisk bevagenhed omkring, fordi man kan se pa de seneste
leesevaneundersggelser i Danmark at elevernes leeselyst har veeret
dalende...

Ja

@hm, sa det er da sddan en opmaerksomhed, vi ogsa har og ogsa arbejder
med, altsa sadan direkte pa nogle omrader. Altsa jeg vil sige, at der hvor jeg
sadan har veeret, hvor det sadan har sat praeg pa mit arbejde, det har fx
veeret pa et netvaerksmgde, hvor vi sddan teenkte, det er faktisk ret vigtig
viden, hvordan vi kan arbejde med elevernes leeselyst, og der har vi ogsa
benyttet denne her undersggende tilgang til litteraturundervisningen, hvor vi
har haft et opleeg ved Ayoe Quist Henkel, tror jeg hun hedder, som netop har
formidlet hvad det vil sige at arbejde, at have en undersggende tilgang til
litteraturarbejdet

Mm...

Og det var sa til leesevejlederne og pa den made kan man sige, at sa haber vi
jo, at det kan have afsmittende effekt pa laererne ude pa skolerne, at de kan
formidle den viden videre. Men ud over det sa har vi faktisk ogsa formidlet
denne her tilgang pa de sidste to ars leesekonference, som vi har pa 1. og 2.
argang. Der har jeg haft denne her 50 greb, litteraturdidaktisk greb, med
rundt, fordi det netop, altsa det her med, altsa det er jo leeselysten, der ogsa,
altsa nar den indre motivation til leeselyst, som ogsa har en effekt pa
elevernes udvikling af leesefeerdigheder. Sa derfor synes jeg, at det er rigtig
vigtigt. Og ogsa at fa formidlet det her, at vi har i mange ar haft en meget
teknisk opfattelse af laesning, og det er ikke fordi jeg teenker, at vi bare skal
helt veek fra den, den kan noget, men den kan pa ingen made sta alene og
slet ikke nar det kommer til laeselyst i hvert fald. Sa jeg teenker, at vi er ngdt til
at have en god kombination af de to tilgange... teenker jeg faktisk.

Ja. Ja.

Ja, fordi som sagt, der er jo ogsd, altsa der er jo ogsa, jeg teenker, altsa
grunden til at vi ikke kan laegge det tekniske helt veek, det er, det her med, at
man ved at en god leesefeerdighed, altsa et flow i laesningen,
automatiseringen af leesningen ogsa skaber leeselyst. Det gar jo begge veje.

Ja. Ja. Helt sikkert. Ja. Spsendende. Meget speendende.

Nu naevner du det her med, at | har haft et opleeg for leesevejledere Af Ayoe
Quist Henkel omkring den undersggende tilgang, og har det sadan veeret
med henblik pa, shm, sadan et gnske, som du naevner om at de sadan gar
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tilbage pa skolerne og far det sadan ja implementeret, bredt ud pa skolerne
denne her underggende tilgang til litteraturundervisningen, som det jo var,
det handlede om, Ayoes oplaeg.

L Mm.

GSF Ved du, har du noget erfaring med, ved du, om det er begyndt at leve ud pa
skolerne, eller, og altsa hvordan...

L Altsa kun det, altsa nej, det kan jeg faktisk ikke, det ved jeg faktisk ikke, men
den, jeg har alligevel en hypotese om at der et eller andet sted er opbakning
til den undersggende tilgang, og det er fordi, der er blevet snakket meget,
meget positivt blandt leesevejlederne, og de personer jeg lgber ind i omkring,
"nu har jeg ogsa kebt den bog, og den er bare sa god, og nej, hvor er det
spandende.” Altsa sa jeg synes, at den feedback jeg far ude fra skolerne er
ekstrem positiv.

GSF Okay. Ja.

L Og derfor har jeg sadan lidt. Rom blev ikke bygget pa én dag. Men der er |
hvert fald sat maske en bglge i gang, som er begyndt at rulle lige sa stille,
men som jeg ikke tror, at vi har set den fulde effekt af endnu.

GSF Okay. Ja. Speendende. @hm...

L Og sé& kan man ogsa sige, at det nok heller ikke gjort med det, vel, altsa der
skal nok ogsa mere til, og det er noget, jeg sidder ogsa lige og teenker lige
nu, hvor meget jeg har skrevet det ind, altsad hvor meget, vi egentlig har det
her fokus, det kunne jeg egentlig godt taenke mig lige at ga ind og genlaese
den tekst til hjemmesiden, fordi...

GSF Mm...

L Der er vi jo ogsa med til at seette retning. Den ligger ikke ude endnu, sa jeg
kan stadig na at kigge pa den. Altsa hvor meget jeg egentlig har faet skrevet
det ind. Jeg ved, at jeg har faet skrevet noget ind, men jeg kan ikke lige
huske sadan helt vaegtningen pa det, sa det kunne veere interessant lige at
ga tilbage.

GSF Ja, fordi du, du naevner det her med at | sddan har forskellige veje ind til
danskundervisningen til at kunne pavirke den. Og gh, du neevner det her med

denne her kommunale forpligtning, var det det du kaldte det, eller indsats?

L Udvalgsmalet...
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GSF Udvalgsmalet, det var sddan den hed. Ja. Som hedder Vi lgfter bgrns sprog
og leesning 0-16 ar, sagde du ikke ogsa...

L Mm...

GSF Altsa har | teenkt lzeselyst ind der, som en del af...?

L Lige nu... (pause)

GSF Eller handler den mere om noget andet?

L Jamen, der vil den jo helt klart, der vil den ogsa, jeg teenker ikke at leeselyst

ligesom kan tages ud, den vil ligge implicit, og spgrgsmal er sa hvor meget vi,
der bliver eksplicit omkring det, det taenker jeg sameend nok at der vil blive
noget. Lige nu, der er vi pa strateginiveau, og der er det noget mere
overordnet, og her i foraret skal vi i gang med handleplanerne, der bliver det
mere konkret, hvad man sa skal gare, og der taenker jeg sadan set nok, at
der vil vaere noget omkring, at du vil kunne lzese lidt om det, nar vi nar dertil.
Men ja, og igen sa er det jo ogsa det her med laeselyst, altsa hvad for en
stgrrelsesorden er det. Lige i forhold til vores interview sa kunne jeg ikke lade
veere med at lytte nogle podcast om det i gar, og hvor de ogsa siger, og det
er jo rigtigt, den made vi maler elevernes leeselyst pa det er sadan, det er
kvantitativt. Hvor meget og hvor lzenge. Nej, hvor laenge... og...jo...

GSF Ja, hvor meget har du leest, og hvor lang tid. Og hvor sveert et lixtal maske
0gsa og sa videre.

L Og hvor man i den amerikanske forskning har en el anden tilgang til det, og
det synes jeg faktisk var ret interessant, det her med at kigge pa motivationen
for at laese frem for egentlig pa, hvor meget og hvor laenge. Altsa ja. Og det,
fordi der var noget, som Ayoe egentlig ogsa var optaget af, det er ogsa det
her med, altsd hvordan definerer vi laesning? Sa altsa ogsa alt ud fra hvordan
vi definerer laesning, sa vil vi ogsa se forskellige resultater pa elevernes
lz=selyst. Det er bare interessant det her med... ja, altsa om vi... (pause)...
om vi er sa udfordrede som vi tror, vi er.

GSF Ja. Ja.
(Pause.)

L Men det er da i hvert fald noget vi skal holde gang i og veere opmaerksom
omkring og arbejde med any way.

GSF Ja. Som et ben ind i det hele, alle de andre ben, som selvfglgelig ogsa er ind
i barns sprog og leesning, men laeselyst er ogsa en del af det.
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L Ja.

GSF Og netop denne her tanke med, at man kan ggre det pa en anden made.
Man kan teenke det ikke-kvantitativt som du ogsa siger, men maske mere
kvalitativt. Og sa det her med, at du selvfglgelig ogsa siger, at ja, rom blev
ikke bygget pa en dag, det tager tid, men sa dryp, og sma sadan nogle tiltag
kan vaere med til at skubbe det, ja, det er sddan det du taenker?

L Ja. Ja.

GSF Ja? Ja, fordi altsa det naeste spgrgsmal, jeg sadan har, det er egentlig sadan,
hvad du sadan tror at, gh, og nu ved jeg godt, at du ikke har sadan direkte
kontakt med danskleererne, men du har kontakt til leesevejlederne, og ved du
om det for dem fylder noget at have fokus pa leeselyst? Ved du om, om, tror
du de i deres dagligdag implementerer den del ind i danskfaget... ogsa?

L Ja, altsa det er mit indtryk, at de er opmaerksomme pa det, men spgrgsmalet
er, om de, altsa, om de egentlig er sadan meget bevidste om, hvilke greb, der
er ind i det arbejde, fordi det er ogsa noget af det jeg selv lige stod med, som
jeg ogsa selv havde brug for at grave lidt frem i gar i forhold til det her
interview, hvilke greb har vi faktisk, nar vi snakker laeselyst, hvad kan vi
egentlig som menigmand ude pa gulvet gare for at styrke, og det er jo sadan,
altsd, undskyld mig, men det er sddan lidt basalt, altsd sadan viden, men det
er alligevel nogle vigtige ting lige at veere opmaerksomme pa. Det handler
faktisk om adgang til litteratur, oplever eleverne at der er adgang til relevant
litteratur for dem? Der er jo forskel pa, om det er taet pa dem, eller om de skal
ga over i en hel anden flgj for at kunne tilga litteratur. S& der er sddan noget
helt basalt, altsa er det teet pa, og er det relevant, og har vi fagprofessionelle,
som har viden om og som kan kvalificere valget af litteratur ud fra de emner,
som eleverne interesserer sig for? Har vi miljger, der tiltaler til, altsa der
stimulerer til afslapning og laesning?

GSF Ja. Ja.

L Altsa, at det er noget sa basalt som det vi faktisk... og har vi dialogen, far de
mulighed for at seette deres tanker og refleksioner og det som litteraturen gar
ved dem, far det sat i spil efterfglgende. Hvordan gar vi det didaktisk. Altsa
det er faktisk sadan nogle greb... at der er noget feellesskab omkring
lzesningen, vi skal ind og arbejde med, for at skabe en laeselyst, men der kan
jeg da godt veere i tvivl om, om den viden... altsa den er jo nok et eller andet
sted, men sommetider er det godt lige at fa den frisket op og sagt at det er
faktisk de her fire ting, der er ret afggrende for... elevernes leeselyst.

GSF Ja. Ja. Alts3, at man har sadan et katalog at tage fra og sige at nu er det
deres selvstaendige leesning, sa er det godt at have fokus pa det, og nu er det
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GSF

GSF

GSF

sadan feelleslaesning af et vaerk vi leeser sammen, og hvilken tilgang, altsa
hvilke greb kan jeg tage ind i det?

Ja. Og hvordan kan jeg egentlig sgrge for at eleverne ogsa har en vis form
for medbestemmelse? (Pause).

Ja. Ja. Men klart noget, der godt kunne komme mere fokus pa, hvordan man
sadan let kan implementere det der med, at man star pa gulvet, som du siger.

Ja. Ja.

Ja. Ja. Hvordan forholder du dig egentlig, hvordan forholder dig selv til det
her udsagn, der hedder, at der skal veere starre fokus pa at inddrage
elevernes laeselyst som et element, nar dansklaereren star her og skal
undervise? Altsa er det... mmm, altsa du har jo selvfglgelig sagt noget om
det allerede, men er det sadan... er det relevant, at der kommer stgrre fokus
pa det? Vil du teenke det? Og dermed selvfglgelig sagt at leeselyst e jo bare
én del af danskfaget, der er jo mange andre dele, men hvis vi lige sadan taler
laesning, er der jo ogsa mange grene ind i laesningen, men hvis sadan teenker
deres lyst til at leese, er det vigtigt... gh, mener du at det er vigtigt, at der
sadan bliver sat mere fokus pa det element i undervisningen?

Altsa, jeg haber, at der er fokus pa det, vil jeg sige, hvis ikke der er, sa vil jeg
habe, at der bliver, fordi som sagt, det er drivkraften og det er det der skaber
gode leesere, sa hvis ikke vi har laeselyst, eller leesningen kan man sige, sa vil
ogsa se et fald i elevernes leesefaerdigheder, simpelthen. Og som
laesekonsulent, der er det ikke i min interesse i hvert fald. Der skal jeg helst
sgrge for at vi har nogle rigtig gode lever med nogle rigtig gode
forudsaeetninger, sa derfor, sa vil jeg da habe, altsd at man har en didaktisk
opmaerksomhed omkring elevernes leeselyst — enten pa den ene eller pa den
anden made.

Men det jeg jo desveerre ogsa somme tider ogsa ser, og nok ogsa er vidende
om, at man langt hen af vejen ogsa neermest beder eleven om at leese 20
minutter hver dag, altsa sadan lidt tvangsleesning, som maske ikke er szerlig
fordrende for elevernes leeselyst, men omvendt sa kan jeg ogsa godt se, at
det nogle gange kan veere ngdvendigt i forhold til at fastholde en laesning, og
seette en retning for den traening, men... den ma ga hand i hand med de
gode veje, taenker jeg.

Ja. (Pause).

S4a, teenker du i din funktion som laesekonsulent, ghm... taenker du, at du
sadan... hvis vi sadan skal se pa denne her fremtidige proces. Hvordan kan
vi sddan komme videre her fra. Altsa teenker du, at du pa en eller made
kan... i sddan dine veje ind til folkeskolerne i kommunen... kan du pé en eller
anden made teenke... hvordan kan du sadan veere med til at saette spot pa
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laeselysten, hvis du taenker, det er relevant pa et tidspunkt. Hvordan kan din
vej veere ind i det?

L Altsd, mine veje er meget igennem netvaerk, at jeg pusher, bade
skolebibliotekarerne, fordi de jo ogséa har et PLC-netvaerk ofte ude pa
skolerne. Og sa pusher jeg ind i leesevejledernetveerket, sa pusher jeg i min
bergring med ledelse og strategier, shm... og hjemmesider... s& sadan der
hvor vi kan veere med til at seette retning, der drypper vi 0s.

GSF Ja. Det er et godt udtryk.

L Ja, og sa kan man sige, altsa der er jo heldigvis, gudskelov tak og lov for det,
metodefrined. Vi ville dg, hvis der ikke var en form for metodefrined ude pa
gulvet, s jeg tror egentlig, at det der med at fa skabt opmeerksomheden og
fa bredt viden ud omkring, hvad det ggr, at det ogsa har effekt pa elevernes
leesefeerdigheder — og egentlig forudsaetninger for at klare sig resten af livet,
for det er jo ogsa det, det har, hvis man kan fa skabt en laeselyst.

GSF Ja. Ja. Lige preecis, for leeselysten bidrager jo bade til deres feerdigheder,
men faktisk ogsa til deres dannelse...

L Lige preecis.

GSF For det er jo ikke, altsa, det er denne her, om undervisningen er sadan
malstyret eller om det er formalsstyret. Sa det er jo bade, selvfalgelig, et mal
om at udvikle lzesefeerdigheder, men sa sandelig ogsa formalet med laesning,
hvad er det egentlig? Jamen, det er jo ogsa at danne eleverne, ikk’?

L Jo. Jo.

GSF Ayoe har det her udtryk med, at de skal langt ud i verden — i bggernes
verden, ikk'... i den verden de bliver preesenteret for, og sa langt ind i sig
selv, altsé dybt ind i sig selv bagefter, sa det er jo ogsa en form for
dannelsesproces. Ja. Ja.

Og sa vil jeg hare, om du sadan ogsa kan teenke den ind i denne her
kommunale overskrift, vi har, Alle skal med... om laeselyst ogsa kunne
teenkes ind der i den paraply. Laeselyst kombineret med denne her
undersggende tilgang. Om den kan give nogle deltagelsesmuligheder for
eleverne, hvis man har mere fokus pa en undersggende tilgang til
undervisningen. Om det kunne veere en del af en fremtidig proces... denne
her Alle skal med, som er lidt den paraply, vi arbejder under ude pa skolerne.

L (Pause). Mm... (Leengere pause). Altsa, jeg teenker egentlig, at hvis man...

det er et rigtig godt spargsmal. Men jo mere leeselyst, vi far skabt, jo bedre
forudsaetninger... altsa, det tror jeg, man ville kunne se have en afsmittende
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effekt pa deres leesefeerdigheder, og pa den made kan man jo sige, at det
kan jo veere med til at understgtte malet om at Alle skal med.

GSF Mm.

L Og sa kan man jo sige, der vil veere forskellige... altsa, vi har jo ogsa
ordblinde elever, som laeser digitalt og som ofte oplever, at nar de bliver
kompenseret, sa ser vi faktisk ogsa en gget leeselyst. Sa der er jo forskellige
mader. Vi ser ogsa bgrn med ad hd, som har sveert ved at fastholde
koncentrationen, nar de selv skal kode, men nar de sa lseser digitalt, s& kan
de lige pludselig fastholde en koncentration. Sa det er jo forskellige tilgange
til leesning, teenker jeg ogsa kan veere med til at understatte at alle skal med.
Og sa kan man sige, at den starste almen del her i forhold til... altsa har
forudseetninger for at laese, oplever de en gget motivation, indre motivation, i
kraft af nogle nye didaktiske veje i litteraturundervisningen, sa tror jeg da
0gsa, at vi vil se et lgft i deres leesefeerdigheder. Sa pa den made kan man jo
godt sige, at det har afsmittende effekt. Og en, hvad skal man sige, ja, positiv
effekt pa at Alle skal med, ikk’?

GSF Mm. Ja. Ja.
Benedikte, vi er ved at veere feerdige faktisk nu med interviewet. Er der noget
du sadan gerne vil sige eller tilfgje, som jeg ikke har spurgt om... noget du
gerne vil runde af med? Eller lige understrege. (Pause) Er der noget du
teenker, det er vigtigt lige at fa det med?

L (Pause). Nej, det tror jeg ikke. Jeg kan ikke lige komme i tanker om noget.
GSF Nej, jamen det er sa fint. Det var bare, hvis du lige teenkte, at det var i hvert
fald vigtigt, at fa dét sagt.
Jamen, sa er vi faktisk feerdige med interviewet, og jeg vil gerne igen takke
for din deltagelse. Og hvis du gnsker det, sa vil jeg gerne sende mit

afgangsprojekt til dig, nar jeg bliver feerdig.

L Dét ma du meget gerne.
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BILAG 6

Aben kodning af semistruktureret interview med Informant 2, danskleerer pa en

folkeskole i Silkeborg kommune

Farvekoder:

Bla: Implicit fokus pa leeselyst ift. egen jobfunktion

Lilla: Eksplicit fokus péa leeselyst ift. egen jobfunktion

Red: Erfaring med laeselyst ift. danskleerere pa mellemtrinnet

GSF Gitte Storgaard Funch

D1 Dansklaerer

GSF

Ja, jeg vil sige tak, fordi du vil deltage i dette interview. Interviewets formal er at
undersgge din erfaring med og synspunkt pa arbejdet med leeselyst i
litteraturundervisningen pa mellemtrinnet pa kommunens skoler. Jeg har
udelukkende fokus pa mellemtrinnet, altsa litteraturundervisningen pa
mellemtrinnet og denne her nye viden, som det her interview vil jeg bruge til at
kvalificere en fremtidig proces for danskfagets litteraturundervisning.

Og hvem er jeg? Mit navn er Gitte, og jeg er jo din kollega. Jeg underviser i
dansk pa mellemtrinnet pa en anden afdeling, og sé er jeg studerende pa det 6.
modul, Afgangsprojekt, pa den Paedagogiske Diplomuddannelse ved UCSYD.
Interviewet er semistruktureret. Det betyder, at der er plads til opfalgende
spgrgsmal undervejs, og du kan ogsa komme med nogle opfaglgende svar. Jeg
forventer at interviewet vil vare ca. 30 minutter, og jeg optager lyden med min
mobiltelefon, da jeg skal transskribere interviewet i mit Afgangsprojekt. Du vil
blive anonymiseret.

Har du et spargsmal, inden vi begynder?

D1

Nej

GSF

Godt. @h, kan du fortaelle mig lidt om, hvordan du arbejder med laeselyst i din

danskundervisning?




D1

@hm, jeg har arbejdet meget med hgijtlaesning for at motivere bgrnene igennem
det her med at hgre gode historier og sa selv fa lysten til at leese de her gode
historier. Og det har de elsket. Altsa det her med at hare historier, har veeret
noget de virkelig har nydt og der var rigtig mange af dem, da de sa& godt kunne
leese, der selv... altsa ogsa fik lyst til at lzese meget forskelligt, og det her med
at arbejde med forside og bagside som en del af en opstart, nar man skulle
veelge noget nyt litteratur, har vi brugt meget tid pa ogsa, og tale om det der
med, hvad star der pa forsiden, hvad star der bagsiden, sddan de ligesom
kunne blive inspireret til, om det var den rigtige litteratur, de valgte. S& det synes
jeg egentligt, at der har veeret sadan en god indgang til det. At de selv har hart
noget, men at man har haft denne her proces med at tale far-lzesningen, inden
man sa har laest noget, og de sa har hgrt den. Det synes jeg, giver dem god

inspiration.

GSF

Sa du teenker, at den made, du har arbejdet med laeselyst, har vaeret, at du
sadan har praesenteret bagernes verden for dem, og du faktisk har givet dem...
nar | sa har arbejdet i den samme bog, at du sa har givet dem en forforstaelse

for det i skulle arbejde med...

D1

Ja, ja.

GSF

... det har veeret vigtigt for dig?

D1

Ja, og det der med, at de sa ogsa selv leerer, at man... at det er godt at have en
forforstaelse, inden man gar i gang med en bog, fordi s& har man en forventning
om, hvad den handler om, sa bliver den nemmere og mere overskuelig at laese
for dem, og derfor kan de jo nemmere overkomme det, og hvis man kan
overskue at laese en bog, fordi man lidt ved, hvad den handler om, sa tror jeg
ogsa at laeselysten gges. (Pause) Ja, sa det har vaeret vigtigt for mig at barnene
har leert det der med, at det er en god ide at have noget forforstaelse, inden de
skal leese den. Fordi ellers sa ser man tit, at barnene bare leeser nogle sider, og
sa gar de i sta, fordi de ikke rigtig lige bliver fanget af den, sa det er vigtigt, at de

har sddan en god indgangsvinkel, taenker jeg.

GSF

Ja, godt. Sa forforstaelse er vigtig for leeselysten?
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D1 Ja, det synes jeg.

GSF | Ja, ja, godt. @hm... Hvor stort et fokus... vil du preve at beskrive, hvor stort et

fokus du har pa elevernes leeselyst i din undervisning?

D1 (Pause) Altsa, det kommer jo sadan lidt an p&, hvilke emner man sadan lige har
kert, men jeg har kart rigtig meget billedb@ger, og sa har jeg kart sddan nogle
lidt starre litteraturforlgb, hvor vi bl.a. har laest Brune, og jeg har laest En som
Hodder for dem ogsa, hvor de har laest lidt og jeg har leest mere. Nar man sa
har kert de her forlgb, hvor der har veeret fokus pa litteratur, sa synes jeg, at jeg
har haft fokus pa det i og med, at jeg har introduceret dem til nogle genrer, fx da
vi arbejdede med billedbgger, sa arbejdede vi med en billedbog og undersggte
den, og det var sddan noget med, at man skulle tegne til en billedbog, men man
skulle ogsa skrive til noget, og sa skulle man sa selv ind og sgge pa billedbgger
og finde en, man selv blev fanget af. S& det var det der med at blive lidt
inspireret fra noget litteratur til at sgge over i noget andet. Sa pa den made

synes jeg at jeg har fokus pa det pa den made.

GSF | Mm.

D1 Og sa har jeg arbejdet med lzeseband, hvor vi... fordi biblioteket pa skolen ikke
er sa stort... sa har vi brugt e-reolengo, og det synes de har vaeret mega fedt.
Og jeg har ogsa brugt lydbgger rigtig meget for at lade dem, altsa, f& denne her
nemmere oplevelse... altsa jeg karte det her med at man skulle lzese... vi har
laeseband mandag, tirsdag, onsdag og torsdag, og s& om fredagen matte man
selv veelge, om man ville hgre lydbog eller om man ville leese. Og der var nogle
der altid gerne ville lazese, men der elskede det her med lydbog, og nogle gange
hvis de bare skulle sidde og lave nogle sma opgaver... "Ma vi godt lydbog
imens?”, fordi... og det synes jeg, nar de sadan selv beder om at hgre en
lydbog, sa kan det godt veere, at de ikke selv leeser, men det er alligevel
litteraturoplevelsen, de far... sa der synes jeg, at lydbgger kan helt vildt meget,
og det kan man faktisk bruge ogsa helt ned i de mindre klasser for de her barn,
der maske er presset pa laeseudviklingen, at de alligevel kommer ind og far

lyttet til begerne, fordi sa far de denne her oplevelse af at fa den gode historie.
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Jeg havde engang en elev, der sagde, at han ville gerne leere at lsese tykke
bager, for han ville gerne fa en film inde i hovedet. Sa det der med, nar bgrnene
far en oplevelse af at det at laese en bog, er faktisk lidt som at se en film, sa
teenker jeg, at sa har man naet rimelig langt, for at se film vil de fleste barn
gerne. Sa jeg synes sadan, at jeg har et fokus pa det pa den made, at jeg er

sammen med bgrnene ogsa og give dem lysten til det.

GSF | Mm. Ja. Godt. Sa du har arbejdet med leeselyst paA mange mader, kan jeg hare.

D1 Det kan man sige, ja, bade ved at de selv skal leese, men ogsa ved at de skall
hore andre leese og sadan meget forskelligt litteratur, altsa bade sadan mere
romaner, men ogsa mange billedbgger, fordi det er sadan overskueligt for dem,
og de ogsa har billederne og kan lave de her billeder selv, og de kan bruge
nogle billeder. Det er meget sveert for nogle bgrn at danne billederne, og der
kan det nogle gange veere godt at de ogsa leeser billedbgger ogsa med de

starre barn.

GSF | Ja, ja. Mm. Kan du prgve at beskrive nogle situationer, du har oplevet, hvor det
kan sveert at veekke laeselysten hos eleverne, nar | fx leeser en bog sammen?

Kan det veere sveert nogle gange at vaekke leeselysten hos dem?

D1 Altsa, der er nogle bgrn, som synes alt bare er kedeligt. Men det handler jo
ogsa nogle gange om at ramme altsa noget litteratur, som passer til deres
aldersgruppe, og som de sadan synes er spaendende, og det her med, at det
skal veere noget neerveerende og lidt sjovt, og det kan selvfalgelig veere sveert at
ramme alle bgrn inden for én genre, men sa er det jo, at man ma skifte lidt
mellem genre. Men det kan godt veere sveert nogle gange at fange nogle bgrn,
synes jeg, og det kan bade veere, hvis det er nogle barn, der har sveert ved at
laese, fordi sa bliver det en stor mundfuld, men det kan ogsa veere nogle, som
faktisk synes, at det er i det for kedeligt, det de lige laeser. Men jeg synes, at
maden man kan fange dem, er jo det her med... vi arbejder med at man har
nogle laeselektier for, og sa var det nogle der var pa niveau, der laeste sammen,
fordi sa har de oplevelse af, at det gar hurtigt, og vi fglges ad, og dem der sa var
lidt mere udfordrede, sa leeste jeg sa sammen med dem, og de laeste lidt mindre

hver for sig, for at de pa den made ikke skulle kare hinanden trzette, for det kan
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man godt gare, hvis fx man skal sidde og vente pa nogen hele tiden, sa tror jeg
godt, at man selv kan miste lysten sadan lidt, hvis man gerne bare selv vil laese
videre. Man ser jo 0gsa, at... det har jeg ogsa et eksempel pa... altsa, sa har
man givet en bog for, og | ma laese til side 30, men sa har barnene alligevel
leest hele bogen faerdig, og det er der jo nogle bgrn, der gar, og nogle barn, de

leeser kun til side 30, ikk'.

GSF | Ja, ja.

D1 Sa det er jo ogsa meget forskelligt, hvor motiverede de er for at laese, men det
kan godt veere saddan en udfordring, men det synes jeg faktisk, det er meget det
der med, at hvis de er pa lidt forskelligt niveau i deres laeseudvikling, sa hvis
man er mega god, sa kan man godt blive frustreret, hvis man synes det er
sveert, kan man ogsa blive frustreret den anden vej, sa det geelder nok om at fa
hjulpet dem, der har sveert ved det, men samtidig give nogle udfordringer...

GSF | Mm. Mm.

D1 ... 0g sa fa lavet nogle sjove opgaver til, sddan at der er et mal med det. Alts3,
lav en eller anden sjov opgave, nar du har lavet det, eller lav en lgb med noget
fra bogen eller man skal ud og finde det. Jeg har laeest Gummi Tarzan engang,
hvor jeg arbejdede med Ole Lund Kirkegaard, og sa havde man lavet en masse
poster efterfalgende med langspyt, og sa syntes de, at det var spaendende, for
de vidste, at nar vi var feerdige, sa skulle vi lave det her lgh, sa det her med, at

de har en gevinst nogle gange kan ogsa hjaelpe lidt. S& det er sjovt.

GSF | Ja, ja. S& det er bade det her med, at du sikrer forforstaelsen, inden | starter,

men faktisk ogsa...

D1 ... 0gsa noget
GSF | ... ogsa noget efterbehandling er faktisk ogsa vigtig i laeselysten...
D1 Fordi nar der star noget om langspyt, sa hvad er det sa det her langspyt. Det

handler jo ogsa om at bgrnene skal forsta ordene, og det har jeg gjort meget
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med billedbggerne det her med at udveelge ord, vi sa er gaet i dybden med
bagefter og skulle bruge i seetninger og sadan nogle ting, for at fa ordene
arbejdet sadan lidt mere ind, s@ man ikke bare har leeselyst, men faktisk ogsa
leerer nogle nye ord, som man tager med sig til den naeste litteraturoplevelse,

man sa skal have.

GSF

Ja, ja. Speendende. Har du sadan erfaring med, hvordan der bliver undervist i
litteratur pa din skole? Er der sddan den samme made at ga til det pa, tror du?

Eller er der forskellige teenkninger i hvordan man bearbejder litteratur?

D1

Det er jeg faktisk en lille smule i tvivl om. Jeg ved, at pa nogle argange laver
man feelles arsplaner, hvor man sadan bliver enige om, hvad er det for noget
litteratur, vi bruger gennem aret, men selv om man veelger den samme litteratur,
er det jo ikke ngdvendigvis, fordi man arbejder med den pa den samme made,
sa jeg teenker ikke, at der er en stringent metode, man ger det. Jeg ved, at det
har vi tidligere haft, at man havde nogle ting, man skulle na i forhold til dansk
laesning pa de forskellige argange, men jeg ved faktisk ikke sa meget om det

bliver kgrt pA samme made.

GSF

Hvordan... det har vi ogsa sadan veeret lidt inde pa... hvordan tilrettelzegger du
typisk et undervisningsforlgb i litteratur. Altsa du naevner det her med
forforstaelsen, men det er ogsa vigtigt for dig med efterbearbejdningen. Hvor
meget fylder sadan de forskellige dele, altsa forforstaelse... altsa for-arbejdet,

under og efter. Hvor meget vil du sige, at du veegter hver del?

D1

Altsa det kommer an pa, om det er en lang roman, kan man sige, eller om det er
en billedbog, hvis vi skulle lzese Brune, for sa tager lseseprocessen jo noget tid,
men en billedbog tager maske ikke ngdvendigvis sa lang tid at leese. Men
forforstaelse, det bruger vi i hvert fald minimum to lektioner pa, vil jeg sige. For
der er jo mange ting, man kan ga ind og arbejde med... altsd man kan jo ga ind
og geette pa fortzellingen, og det synes barn ofte er helt vildt speendende. Man
far billedet og overskriften, og sa skal man faktisk ga ind og lav et skriv pa Drev
om, hvad tror man den handler om. Og det kan godt veere rigtig udfordrende for

nogle, for de kan kun sige, at hvis den hedder Peters pglsebiks, det handler om

en, der hedder Peter, der spiser pglser... og sa det der med at fa barnene i
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gang med deres fantasi, sa jeg bruger i hvert fald to lektioner, og sa hvis det er
en billedbog, sé tager det ngdvendigvis ikke sa lang tid at leese, men sa laeser
jeg den som regel flere gange, s& man godt kan starte med den, og leese den
op, og sa arbejder vi med noget den fagrste gang, og sa naeste gang, sa leeser
man den igen, og sa arbejder man maske med

, hvor det var
en billedbog, s& karer man hele bade, at de lytter til bogen eller leeser selv og
arbejder med den og lytter eller laeser og arbejder med den. Er det et
litteraturforlgb med en roman, sa vil vi jo leese bogen og maske tage nogle
bidder og sa samtidig ggre det her med, at nu har vi leest det her med
bedstefars giraf-gre... nu arbejder vi med giraf-gret, og sa tager vi en bid mere,

sa det er sddan en Igbende proces, men jeg vil sige, at

GSF

Ja, ja, okay. Sa du sadan fletter dem lidt ind i hinanden?

D1

Ja, ja, det har jeg i hvert fald gjort far, for jeg synes, det kan veere sveert, hvis
man bare skal laeese en roman, og man bare laeser og leeser og leeser i meget,
for de kan jo ikke bare sidde og leese i 2 gange 45 minutter som tit
dansklektioner er, men sa hedder det laes et eller andet, og sa ligger der en
opgave, du skal lave bagefter, inden du sa den naeste dag leeser videre. Ogsa
for at det skal give lidt mere et flow, sa de ikke karer treette i bare at leese, og sa
har maske alligevel glemt det der med giraf-gret, og sa kan det vaere vigtigt at
holde sig fast i nogle ting, og sa har vi nogle gange afsluttet med at lave
referater og give stjerner og sadan nogle ting, for at fa dem... og det kan ogsa
veere det der med at kaste med bolde. Det synes de jo stadig er rigtigt sjovt og
at man skal forteelle, og det her med at fa dem til at lave det kronologisk og
sadan nogle ting. Sa de der lidt legende gvelser...

, 0g de altid godt af at hare

en historie flere gange... ogsa selvom de er sa store.

GSF

Ja, ja. Sa det du gear... hvad er det helt preecist, der gor, at de sa far laeselysten
i de aktiviteter, du laver der? Kan du seette spot pa og sige, jamen, det er lige

preecis de der aktiviteter... det tror jeg giver dem leeselyst?
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D1 Mm. Altsa... (pause). Det kan jo vaere noget med, at altsa... i hvert fald lysten til
at man kan overskue det. At det ikke er sa meget, ikk’? Og sa leeselysten i
forhold til, hvis det er billedbgger, sa kan jeg ogsa godt laese dem hgit, for det
der med at give dem deres egen motivation. Men hvordan jeg sadan specifikt...
det er jo sveert nogle gange, hvad man ggar, for nogle gange, gagr man jo bare
nogle ting, uden at man sadan helt ved, hvad man ggr. Jeg tror, at jeg praver at
lave det sadan positive og gode oplevelser for dem. Det er i hvert fald mit mal,
og sa vil der altid vaere nogle, der synes, det var bare kedeligt og andssvagt,
men prave at fa det til at vaere varieret, og saddan at de har lyst til at veere en del
af det. At man ikke har lyst til at melde sig ud. Og finde nogle bgger og nogle
opgaver, som gar, at de far denne her lyst til selv at ga videre med, fx hvis man
nu tager Brune, sa er der faktisk en toer og en treer. Kunne man sa have lyst til
at leese videre i denne her serie og introducere dem til nogle andre serier. Altsa
nar de er lidt yngre, sa er det jo ogsa noget med at introducere dem til Vitello-
genren. Ja, altsa det der med at lade dem mgde forskellige genrer kan jo ogsa
veere en motivation, sa det er jo ogsa noget med at arbejde med forskellige

genrer, kan man sige.

GSF | Ja, ja,ja...

D1 For jeg havde en som lige pludselig opdagede, at Harry Potter bare var det
fedeste i hele verden, fordi jeg fortalte ham, at min sgn havde lsest Harry Potter,
og sa skulle han altsa ogsa det, og sa begyndte de nsermest sadan at laese om
kap, og sa var Harry Potter bare lige pludselig det vigtigste for ham, sa han blev
fanget af det her fantasy-univers. Sa han skulle hele tiden have hjeelp til at finde
fantasy-bgger, og nogle andre det skulle altid veere det her med hunde, og s&
skal man nogle gange... altsa kunne vi sa... denne her historie handler jo om
Lassie fx, der er jo ogsa en hund med. Altsa sadan fa dem viklet ud, sa det ikke

kun er fakta-bgger. Der skal de sa nogle gange have hjzelp.

GSF | Sa du kvalificerer...

D1 Ja, jeg vinkler det lidt pa en anden made, og det kan vaere rigtig sveaert for nogle.

Jeg har haft en dreng i 3. klasse, der konsekvent kun ville leese alt faglitteratur,

men sa var det faktisk at finde de gamle klassikere, sadan noget som En
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verdensomsejling under havet. Det synes han faktisk var spaendende, for der

kunne han kombinere lidt noget sadan stort og vildt.

GSF

Hvordan ser du tegn pa, at eleverne har lyst til at laese litteratur, | laeser
sammen? Hvordan kan du se pa dem, at det er fedt at leese? At de har lyst til at

leese det, | leeser sammen?

D1

Altsa det kan jo se, hvis de gar det her med at laese bogen feerdig, eller at de
lige gar hjem, og de sa lige gar hjem og gar ind og finder den igen, og sa nar de
at leese den igen. Det er det der med, at de laeser Harry Potter, og de sa far lyst
til at leese mere og mere, eller de gar hjem og viser... prav lige at se her inde pa
nettet. Og sa synes jeg, at de kommer ind pa e-reolengo, hvor der er det her
store univers, hvor man kan finde genrer, sa kan man se, at de sidder der og
kigger rundt. Nogle kan man ogséa godt sige, at nu skal de ogsa i gang med at
leese, men de kan faktisk blive helt opslugt af, ej, hvor findes der bare meget
litteratur, og det tror jeg, at ma skal huske at give plads til. Altsa, at de ogsa skal
finde det rigtige litteratur nogle gange i stedet for, at de gar i gang med syv
forskellige bgger, og sa aldrig g@r noget feerdigt. S se det der med, at de
faktisk er nysgerrige pa det, og gerne vil finde det rigtige, og faktisk ogsa beder
om hjaelp. Det synes jeg ogsa, at de faktisk viser, at de faktisk har en eller
anden interesse i det. Og jeg synes ogsa det her med, nar de saddan nogle
gange sparger, "'ma vi sa godt ga ind og hare lydbogen”, nar vi er feerdige. Det
synes jeg ogsa er virkelig... s har man godt nok sadan ramt et eller andet i

noget, de godt kan lide.

GSF

Og hvad tror du det er i din litteraturundervisning, nar | nu fx leeser et feelles
veerk sammen, hvad tror du det er du gar der, der gar, at de far lysten? Hvad er
det sadan... er det dit forarbejde, der er vigtigt, eller er det de der

efterbearbejdninger af bogen?

D1

Jeg tror, det er lige s& meget det der med efterbearbejdningen. At man laver
noget i relation til bogen, sd man ikke bare leeser den for at leese den, men at
man ska lige som leese den for at kunne lave noget andet. Altsa at der er en

sammenhaeng mellem det man skal bagefter, og det man har laest.
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GSF

Altsd at der er et formal med at lsese?

D1

Ja, ja. De skal ligesom have en... det er derfor vi leeser, for lige om lidt, sa skal
jeg svare pa de er spgrgsmal. Og det har jeg jo ogsa gjort nogle gange, selv om
det virker sadan lidt gammeldags maske, men nogle gange er det ogsa bare at
ga ind og finde svar pa spgrgsmal i det, du har lsest i bogen. Selvom det kan
virke sadan lidt oldnordisk, sa kan de ogsa se en mening med det, at na ja, sa
er jeg ogsa ngdt til lige at fa leest det her. Og det er sadan en tvunget laeselyst,
men det skulle jo s& gerne give, at de sa faktisk leest den lidt mere i dybden og
fik denne her oplevelse af, at det var faktisk en god bog. Og det er der jo nogle,
der gar, og sa er der jo nogle, der ikke gar.

GSF

Ja, ja. Og hvordan... hvis jeg nu kommer med et udsagn, der hedder, at der
skal veere et starre fokus pa at inddrage elevernes laeselyst, nar du underviser i
litteratur. Altsa hvordan forholder du dig til det, at der skal veere et starre fokus?
Teenker du, at det er vigtigt for dig og ser du det som vigtigt, at der kommer et

stgrre fokus pa deres leeselyst?

D1

Det teenker jeg faktisk er vigtigt, fordi man ser jo tit pa mellemtrinnet... altsa i
indskolingen kan man godt holde fast i laesekort og sddan nogle ting, men nar
de kommer pa mellemtrinnet, er det jo sveert at fastholde dem, og der kan man
jo sige, at der er det jo lystleesning, for de fleste har jo knaekket lsesekoden og
kan det her, men man skal ramme denne her lystlaesning og det er virkelig
sveert, fordi selvom man gar pa mellemtrinnet, skal man faktisk ogsa laese
hjemme hver dag, og det tror jeg... det gar de da ikke alle sammen, vil jeg sige,
sa det er helt klart noget, man kan fa mere fokus pa, og det vil jeg helt klart ogsa
gere, for nar man sadan sidder og taler om det, sa bliver man ogsa meget
reflekterende omkring, hvad er det egentlig jeg ger, og kunne jeg ggre noget
mere, kunne jeg ggre noget anderledes, og kunne jeg ggre sddan noget mere,
for man gear tit bare noget, og sa virker det. Man kunne godt blive lidt mere
specifik pa, hvad man egentlig ger, og det kunne vaere meget interessant. Og
lave nogle sadan feelles ting, vi gar, for det ville ogsa hjeelpe eleverne, nar de
alligevel skal samles. At man har haft en eller anden ensrettet made at ga frem
pa fx i forhold til sddan noget som laeselyst, s& det kunne veere sadan et samlet

projekt.
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GSF

Ja, det var ogsa det, jeg naevnte i indledningen, at man kvalificerer processen,

sa man ved, hvilke principper man kan benytte sig af.

D1

Ja, ja, det kunne give rigtig god mening. At nar de har denne her leesning pa
plads, hvordan fastholder vi dem sa i det... at det er mega vigtigt. Nu har jeg jo
haft de sma pa mellemtrinnet, men hvordan er det at fastholde hgjere oppe. Det

teenker jeg er endnu mere udfordrende.

GSF

Ja, ja. (Pause). Det leder mig frem til det neeste spgrgsmal, som hedder hvilken
vejledning kunne du have brug for, hvis fokus for dig skal veere elevernes
leeselyst i din litteraturundervisning? Hvad kunne du have brug for af mig som

danskvejleder? Hvad kunne veere en god vejledning?

D1

En god vejledning det kunne veere det der med,
? Det kan faktisk godt veere sadan lidt sveert. Er der noget
mega god litteratur, som lige rammer de her bagrn og denne her aldersgruppe

lige nu. Det kunne veere en mega god idé.

Jeg tror ogsa en made, jeg gar det pa, det er jo ogsa den usynlige

med, at jeg bare selv elsker at laese...

GSF

Ja, ja...

D1

Den tror jeg bare er helt vildt vigtigt, at b@rnene oplever, at jeg synes, det er fedt
at laese, og jeg gider at leese for dem, fordi, "okay, det kan faktisk godt veere
meget fedt”. Det tror jeg ogsa hjeelper meget. Men jeg tror, at det der med, at
man far nogle input til, hvad er god litteratur, og det kunne jo sagtens veere
noget, man gjorde pa alle afdelingerne, at man skulle... at her laest vi altid noget
fantasy, og det kunne veere de og de og de bgger, sa det ikke er de samme i en
fastlast struktur, men s& man havde sadan en mere ensartet, og sa det her med

forskellige mader at arbejde med litteraturen pa.
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GSF | Ja, ja. S& ny inspiration til, hvordan man kan gribe det an?

D1 Ja, hvordan kan man gribe det an, sa det bliver fedt og spaendende, sa bgrnene
far lyst til at laese mere.

GSF | Ja, og maske ogsa hvordan du gar det i dag i dag, og hvordan du kan bruge det
ind i de nye sadan didaktiske stramme...

D1 Ja, hvordan kombinerer man det. Altsa det man ggr nu med noget nyt og
spaendende.

GSF | Ja, ja. Jamen, altsa sa er vi ved at veere ved slutningen af interviewet. Er der
noget, du ikke har faet sagt, eller er der noget, du vil uddybe?

D1 Nej, nej... lkke andet end at leeselyst det er ikke kun, nar man selv laeser, men
ogsa nar man far laest. Det skaber ogsa laeselyst.

GSF | Jeg vil gerne igen takke for din deltagelse. Hvis du gnsker det, vil jeg sende mit

Afgangsprojekt til dig, nar undersggelsen er faerdig.
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BILAG 7

Oversigt over faser i litteraturpsedagogikkerne

PROCESORIENTERET LITTERATURPADAGOGIK

1.

o B 0N

Farleesning (hvilke forventninger har jeg til testen?)

Gennemleesning (hvilke kendetegn laegger jeg umiddelbart meerke til?)

Genlaesning (hvordan er kompositionen og hvilke tomme pladser er der?)

Fokusleesning (hvordan er udvalgte scener iscenesat, stemning og handling?)

Fortolkning (hvordan haenger svarene sammen?)

KIDM

N a6 NP

Forforstaelse (fgr du laeser teksten)

Oplevelse (oplev tekstens verden)
Opdagelse (ga pa opdagelse i teksten)
Afprgvning (prov jeres tolkning af)
Uddybning (grav dybere i teksten)
Fortolkning (sammenfat jeres fortolkning)

Perspektivering (vurdér og perspektiver)

GRIB LITTERATUREN

o B 0N

Stemthed (vores forforstaelse)
Tekstabnere (vores farste indtryk af teksten)

Tekstfordybere (vores undersggelse af teksten)

Tekstteenkere (vores tanker om teksten og vores eget liv)

Verdensvendthed (vores egne aftryk i verden)




5GREB TILUNDERS@AGENDE
LITTERATURUNDERVISNING

FORFORSTAELSE TIL TEKSTEN

S 4

Motivationen for teksten skal skabes, far den loeses.

Eleverne skal fares ind i tekstens univers og stemmes for
tekstens indhold og tema.

FORSTAELSE AF TEKSTEN

[0,

Ved hjcelp of den ferste oplevelse og fornemmelse af
teksten, er eleverne nu klar til at dbne deren til teksten

09 9@ p& opdagelse. Teksten lceses enten som helhed
eller i bidder uden at tolke.

FORTOLKNING AF TEKSTEN

A\ 4
Dyk ned i teksten og lces tekstncert for at finde ud af, —
hvad teksten drejer sig om. Skab dialog om teksten pd
en stilladseret baggrund.
BEVIDSTHED OM TEKSTEN o
ws

Eleverne reflekterer over teksten og scetter deni spil i
forhold til eget liv.

ERFARING AF TEKSTEN

Teksten remedieres til en anden form. Eleverne scetter
her deres eget praeg pd teksten.

God Lzeselyst!


https://godlaeselyst.studiesites.dk/principper-for-undersoegende-litteraturundervisning/

5 GREB TILUNDERSOGENDE LITTERATURUNDERVISNING

FORFORSTAELSE TIL TEKSTEN Q

| det farste greb skal motivationen for teksten skabes, far den
lceses. Eleverne skal feres ind i tekstens univers, og man kan
udtrykke det pd den made, at de stemmes for tekstens indhold
og tema.

- Find en egnet lokation og lces lidt hgjt fra bogen. Det kunne
veere skolens keoelder, sportsplads eller et sted i omrdadet. Leeser |
Vitello, kan | gd i skolekskkenet. Maske skal | have spaghetti med
riveost?

- Arranger en leg. Leeser | Selfie Simon kunne det veere Byen
sover, hvor det handler om at gcette, hvem der har prikket.

- Veelg centrale ord ud fra teksten og lad eleverneillustrere
ordene. Leeser | Bredrene Levehjerte kunne det veere
kirsebcertree.

- Loes forsiden. Det kunne veere i programmet Thinglink pd
Skoletube. Her kan eleverne beskrive, hvad de finder ved at lave
tags pd forsidebilledet.

Det farste greb arbejder udelukkende med elevernes
umiddelbare dbne og undersggende tilgang til teksten. Tyng

ikke med tekstens tema, genre og historisk viden om forfatteren,
da det kan styre elevernes mgde med teksten.

God Lzeselyst!
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5 GREB TILUNDERSOGENDE LITTERATURUNDERVISNING

_ {0,

FORSTAELSE AF TEKSTEN

| det andet greb skal teksten undersgges. Ved hjcelp af den
ferste oplevelse og fornemmelse af teksten, er eleverne nu klar
til at dbne deren til teksten og g& pd opdagelse. | grebet
arbejdes der stadig med elevernes forforstéelse, men her er det
ved at undersgge teksten. Teksten lceses enten som helhed, hvis
det er en billedbog eller i bidder, hvis det er en roman. Eleverne
beskriver deres umiddelbare indtryk af den verden, teksten
prcesenterer.

- Lad eleverne skrive noter om, enten undervejs eller ved endt
lcesning, hvad de fornemmede i teksten. Hvordan sé der ud?
Hvordan var stemningen? Beskriv/ tegn udvalgte personer.

- Brug God Leeselyst aktivitetskort. Lad eleverne enten sidde i
sma grupper, eller lad dem gd rundt blandt hinanden med
aktivitetskortene.

- Brug Smiley kortet. Print og klip en glad og en sur smiley ud.
Lad eleverne skrive pd smé Post-Its det, som de godt kan lide
ved teksten under den glade smiley, og det de ikke kan lide
under den sure smiley. Vent med de sidste to smileys.

| det farste made med teksten skal lcesningen ske uden en
lcererstyret tolkning. Giv den farste gennemlcesning tid, og giv
plads til at eleverne kan trcede ind i tekstens verden og selv
opleve personer, handling og begivenheder i det nye univers.

God Laselyst!


https://godlaeselyst.studiesites.dk/principper-for-undersoegende-litteraturundervisning/

5 GREB TILUNDERSOGENDE LITTERATURUNDERVISNING

FORTOLKNING AF TEKSTEN &

| det tredje greb dykker eleverne ned i teksten og lceser
tekstncert for at finde ud af, hvad teksten drejer sig om. Ud fra
arbejdet i det andet greb kender eleverne nu tekstens verden, og
de er klcedt pd til at analysere tekstens komposition, genretraek,
milje, personskildringer og sprog. At undersgge vil sige at finde
vd af, om noget holder stik. | dette greb skal teksten analyseres
neje og systematisk for afprave deres forstdelse af, hvad der er
pa spil. Skab dialog om teksten.

- Lav en handlingsbro

- Lav indre- og ydre-personkarakteristik. Det kan laves som en
plakat bdde pd papir og online. Brug fx programmet Easelly pd
Skoletube.

- Find centrale ord/ scetninger fra teksten og uddyb dem. Loeser
| Selfie Simon kan det scettes op pd fx et YouTube-logo.

- Tem et billede for ord. Veelg et centralt billede fra teksten og
lad eleverne arbejde med tekstens billedside.

- Lav Post-Its til de sidste to smileys. Det undrer mig og Det
lcegger jeg mcerke til/ Det minder teksten mig om.

Leereren skal kende sin tekst godt, da denne er vejviser i

analysen. Hold fortolkningsmulighederne dbne og lad eleverne
diskutere dem.

God Lzeselyst!


https://godlaeselyst.studiesites.dk/principper-for-undersoegende-litteraturundervisning/

5 GREB TILUNDERSOGENDE LITTERATURUNDERVISNING

BEVIDSTHED OM TEKSTEN

| det fjerde greb stér eleverne med det ene ben i teksten og det
andet ben uden for teksten. Eleverne reflekterer over teksten og
scetter deni spil i forhold til deres eget liv.

- Lav foldebgger fx med et scerligt tema fra bogen. Laeser i Selfie
Simon, kan | bruge YouTube-logoet som forside.

- Opret en fysisk eller online brevkasse og lad eleverne stille
spargsmdl a la Mads og Monopolet. Veelg nogle til at veere
panelet, der skal diskutere spargsmaélene.

- Lav en anmeldelse af bogen p& almindelig vis pé papir

- Lav en anmeldelse af bogen i form af en Book Bento eller som
en videoanmeldelse i programmet WeVideo pd Skoletube.

- Lad eleverne tegne en situation fra deres eget liv, som passer
til tekstens tema, fx venskab, uvenskab, sorg, glaede osv.

Her er det vigtigt, at eleverne holder sig til tekstens tema og

scetter dettei forhold til eget liv. Her er der meddigtning, og ikke
fradigtning.

God Lzeselyst!


https://godlaeselyst.studiesites.dk/principper-for-undersoegende-litteraturundervisning/

2| SGREB TILUNDERSAGENDE LITTERATURUNDERVISNING

ERFARING AF TEKSTEN

| det femte greb er eleverne tradt helt ud af teksten. Eleverne

bruger her deres erfaring fra de foregdende greb og scetter
deres eget praeg pd teksten ved at den remedieres i form af en
omskabning. Det afhcenger af kvaliteten i tekstens tema, om
dette greb skal anvendes.

Her kan | bruge nogle af elevernes Post-Its fra det tredje greb.
Minder teksten om en anden tekst? Kan teksten tema brugesii
en anden sammenhceng end sin egen? Her er der fokus pd
elevernes verdensvendthed. Er teksten egnet til det, kan den vise
en vinkel pd et tema, som eleverne kan genkende, fx sorg,
ensomhed, kcerlighed, venskab osv.

- Lav fx en anden slutning

- Digt videre pd handlingen

- Lav et teaterstykke af udvalgte scener

- Har | lcest Selfie Simon kan eleverne udtrykke deres erfaring af
teksten ved at udtrykke, hvad de selv ville have gjort, og hvad de
har lcert aof teksten.

@ God Lzeselyst!
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