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Indledning

Ordblindhed betegnes som den mest udbredte indleeringsvanskelighed hos barn, pa
trods af man ikke ved det praecise antal for, hvor der mange der har denne medfadte,
usynlige funktionsnedsaettelse. Ordblindhed betegnes ogsa som et handicap, der kan
opleves at have store konsekvenser for szerligt de sproglige omrader. | Danmark gar
man ud fra, at der er tale om 7-8% af befolkningen, som er ordblinde.
Ordblindeforeningen pointerer samtidig, at selvom der er tale om konsekvenser inden
for det leese- og stavetekniske, herunder problemer med blandt andet lseseforstaelse,
faglig laesning samt syntaks i bade skrift og tale, fglger en stgrre raekke sociale og
psykologiske falgevirkninger ogsa med ordblindhed. Det kan veere mangel pa selvtillid,
begraensninger i forbindelse med uddannelsesvalg, samt det betydeligt storre
tidsforbrug i forbindelse med bade laesning og skriftlig formulering (Viden om, 2022).

| den danske folkeskole kan barn testes for ordblindhed fra 3. klasse. Dette gagres ved
brug af Ordblindetesten, der er udviklet og offentliggjort af Berne- og
undervisningsministeriet, Socialstyrelsen, Center for Laeseforskning ved Kgbenhavns
Universitet, samt Skoleforskningsprogrammet IUP ved Aarhus Universitet i 2015
(Barne- og undervisningsministeriet, 2020).

Siden Ordblindetesten er blevet offentliggjort ses der en stigning i diagnosticering af
elever med ordblindhed, men det er samtidig vaesentligt at huske pa, at testens
anvendelse ogsa er stigende. Bagrne- og undervisningsminister Pernille Rosenkrantz-

Theil har udtalt fglgende:

“Uopdaget ordblindhed kan give en ungdig bumlet skolegang og fare til
mistrivsel hos eleverne. Og her er Ordblindetesten uden tvivli med til at
gge og systematisere opsporingen af ordblindhed. Men vi er ikke i mal
endnu ... For vi ma ikke lade ordblindhed sta i vejen for, at barn og unge
far en god skolegang og den uddannelse, de braender for” (Barne- og
undervisningsministeriet, 2020).
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Men for at komme helt i mal, er det sa ikke en ngdvendighed at laererne, nyuddannede
savel som garvede, har den rette viden og erfaring til at sikre at ordblinde elever netop
far en god skolegang, hvor de ikke er begreensede i samtlige af skoledagens fag?

Igennem min egen erfaring som laerervikar i folkeskolen, samt mine praktikperioder i
lobet af studiet, har jeg madt naesten lige sa mange forskellige tilgange til ordblinde
elever, som jeg har madt ordblinde elever. Og det er der som sadan ikke noget galt i.
Men som studerende i praktik eller snarlig nyuddannet leerer, star jeg ikke med en klar
ide om, hvordan jeg bedst muligt kan inkludere, motivere og sikre lige
leeringsmuligheder, hvis jeg kommer ud i en klasse indeholdende en eller flere
ordblinde elever. Hvordan kan jeg leve op til dette uden den ngdvendige viden eller
erfaring? Eller uden et sted at sgge lige praecis den viden, der ger at jeg kan handtere

denne opgave.

Engelsk er et sprogfag, som er skemalagt allerede fra 1. klasse, og som det meste af
verdensbefolkningen er bekendt med og derfor et oplagt veerktgj til at bega sig med
nationalt, savel som internationalt. Et fag, som pa de fleste ungdoms- og videregaende
uddannelser er et krav at beherske pa middelhgijt niveau. Et sprog, som selv os
danskere mgder hver eneste dag, om det er sociale medier, fiernsynsserier, nyheder
fra ind- og udland, varerne pa hylderne i dagligvarebutikker. Vi kan ikke undga det
engelske sprog og dets store betydning og indvirkning i vores daglige gang, selv i lille
Danmark. Skylder vi dermed ikke vores elever, ordblinde som ikke-ordblinde, at kleede
dem pa til at kunne bega sig bedst muligt i deres fremtidige hverdag? Jeg tror ikke,
det engelske sprog er kommet for at ga. Tveertimod.

Min fgrste intention var at udarbejde et projekt om ordblinde elevers mundtlighed i
engelskfaget og undersgge om nogle ordblinde elever reelt klarer sig bedre i
engelskundervisningen frem for i danskundervisningen, da dette har vaeret mit indtryk
i mgdet med flere elever.

Jeg blev senere klar over, at der var tale om det mundtlige aspekt af undervisningen,
og at det ikke var tilfeeldet i forhold til deres skriftlige kompetencer. Jeg blev derefter
interesseret i, hvordan jeg som kommende laerer kan tilgodese ordblinde elevers

skriftsproglige udvikling i engelskundervisningen. Ideen med at inddrage
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undervisningsmaterialet Words fik jeg af en laesevejleder, der kendte til den danske
udgave af materialet og derfor foreslog, at jeg kunne undersagge det naermere.

Pa baggrund af dette blev min interesse for ordblinde elevers kompetencer og
udfordringer i engelskundervisningen vakt. Igennem tre pilotinterviews ville jeg derfor
undersgge, hvilke problematikker eleverne selv mgder i engelskundervisningen. Jeg
interviewede tre folkeskoleelever i henholdsvis 5. og 8. klasse. Deres udtalelser bar
preeg af, at de var glade for den mundtlige del af undervisning og generelt glade for at
snakke engelsk. Det udfordrede dem ikke, men det skriftlige var de ikke begejstrede
for. Dette kunne tyde pa en brist i, hvordan vi underviser ordblinde elever i skriftlig
engelsk. Det har ledt mig til felgende:

Problemformulering

“‘Hvordan og ud fra hvilke paedagogiske og engelskfaglige begrundelser er det muligt
at styrke de skriftige kommunikative kompetencer i engelskundervisningen hos elever

med dysleksi ved brug af undervisningsmaterialet Words?"

Laesevejledning

Malet med dette projekt er at klarlaagge hvordan og ud fra hvilke paedagogiske og
engelskfaglige begrundelser, det er muligt at styrke ordblinde elevers skriftlige
kommunikative kompetencer ved anvendelse af undervisningsmaterialet Words
udgivet af forlaget Alinea. For at belyse dette vil jeg i afsnittet begrebsafklaring kort
skitsere engelskfagets formal og definere dysleksi pa baggrund af den internationale
dysleksi forenings definition. lgennem opgaven vil jeg dog primaert benytte begrebet
ordblindhed, da jeg oplever dette som det mest anvendte i daglig tale pa skolerne. Jeg
vil kort beskrive begrebet tapping pa baggrund af en artikel udgivet af nota,
nationalbiblioteket for mennesker med laesevanskeligheder.

Herefter vil jeg praesentere projektets empiriske grundlag og tankerne bag disse, samt

redeggre for valget af inddragelse af laeremiddelanalyse. | forbindelse med dette vil

jeg reflektere over mit metodevalg, og dermed ogsa fravalg, for at belyse hvilke
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metoder mine undersggelser kunne veere komplimenteret af. Efterfglgende redegar
jeg for forskning inden for omradet ordblindhed. Her naevnes Egmont Rapporten fra
2018, Danmarks Evalueringsinstitut samt Projekt IT og Ordblindhed.

Derneest fglger et teoriafsnit indeholdende teori af Andersen, H. L, Fernandez, S. S.,
Fristrup, D. & Henriksen, B., Joanna Nijakowska og en redeggrelse af The Orton-
Gillingham Approach. Efterfglgende vil jeg analysere min indsamlede empiri i
sammenhaeng med en laeremiddelanalyse af Words og efterfalgende diskutere fund
og resultater heraf, for afslutningsvis at komme med en konklusion, der munder ud i

et handleperspektiv.
Begrebsafklaring

Fagets formal

Engelskfaget har til formal at udvikle elevernes sproglige, tekstmaessige og
interkulturelle kompetencer sa de bliver kompetente brugere af sproget nationalt og
globalt samt i deres aktuelle hverdag og senere i deres fremtidige liv. Udvikling af
elevernes nysgerrighed og bevidsthed om det engelske sprog, skal ggre dem stand til
at veelge  sprogleerings-  og kommunikationsstrategier ~ (Berne-  og
undervisningsministeriet, 2019b, s. 5). Dette skal geres ved anvendelse af tveerfaligt
samarbejde, internationale kontakter, brug it og medier, samt varierede
arbejdsmetoder med malet om at fremme elevernes alsidige udvikling og vedholde
deres lyst til sprog og kultur (Berne- og undervisningsministeriet, 2019b, s. 5).
Derudover skal engelskfaget belyse den engelsksprogede verden saledes, at
eleverne bliver fortrolige med andre kulturer i samspil med deres egen. Dette er med
til at forberede eleverne til livet i det globale samfund, hvor de ma udvikle en forstaelse
og empati for andre af anden kulturel baggrund end dem selv (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019b, s. 5).

Eleverne mgder engelsk som det fgrste fremmedsprog i deres skolegang og arbejder

desuden med det i hele deres skoleforlgb. Det er et globalt sprog med en seerlig status
og er derfor ofte anvendt som lingua franca. Engelskfaget har derudover en
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almendannende funktion og har feellestraek med danskfaget i bade kommunikation og
afkodning. Dermed giver engelskfaget mulighed for at understgtte omrader fra
danskundervisningen ved for eksempel at fokusere pa samme

leeseforstaelsesstrategier (Barne- og undervisningsministeriet, 2019b, s. 6)

Dysleksi

International Dyslexia Association, IDA, som er den internationale dysleksi forening
definerer ordblindhed som fglgende:

“Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin.
It is characterized by difficulties with accurate and/or fluent word
recognition and by poor spelling and decoding abilities. These difficulties
typically result from a deficit in the phonological component of language
that is often unexpected in relation to other cognitive abilities and the
provision of effective classroom instruction. Secondary consequences
may include problems in reading comprehension and reduced reading
experience that can impede growth of vocabulary and background
knowledge” (Definition of Dyslexia, 2022).

Den centrale vanskelighed omkring ordblindhed ma dermed ses at veere elevernes
evne, eller mangel pa samme, til at udnytte skriftens lydprincip, som er det
grundleeggende princip i dansk skriftsprog. Hvert bogstav star for en
betydningsadskillende lyd i det talte sprog. Lydprincippet bestar egentlig af to
principper; et for enkeltbogstaver, samt et for bogstavfelger, hvor bogstaverne giver
betinget udtale (Jandorf & Thomsen, 2016, s. 20).

Ydermere er der nogle ngglebegreber, der understatter denne definition, og de kan
veere relevante at se naermere pa i forbindelse med ordblindhed og diagnosticering
(Jandorf & Thomsen, 2016, s. 20).

Selvom ordblindhed er af neurobiologisk oprindelse, ses det, at flere drenge end piger
diagnosticeres, samtidig er det ogsa i nogle familier mere almindeligt end hos andre.
Det kan dermed antages, at laesevanskeligheder skyldes miljg eller at genetik har
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indflydelse. Tvillingeundersggelser viser, at ordblindhed kan anses som en arvelig
faktor i middelsteerk grad (Jandorf & Thomsen, 2016, s. 20).

Et centralt begreb omkring ordblindhed er ordafkodning. Tegn pé ordblindhed kan
veere, hvor preecist og sikkert afkodning sker, samt hvor hurtigt og flydende eleven
afkoder. Ordblinde elever har brug for mere treening i afkodning end andre, for de kan
afleese bogstav-lyd forbindelser automatisk, da hvert ord ogsa kraever store mentale
ressourcer (Jandorf & Thomsen, 2016, s. 21). Ifglge farnaevnte definition, sker der ofte
i forarbejdningen, at vanskelighederne opstar for eleven. Ordblindhed kan dermed
0gsa vise sig, som vanskeligheder ved det talte sprog hos nogle (Jandorf & Thomsen,
2016, s. 21).

Definitionen naevner afslutningsvis problemer med tekstforstaelsen, samt begraenset
lzeseerfaring som sekundaere fglger af ordblindhed. Ved ordafkodningsvanskeligheder
vil det ofte vaere meget kreevende af eleven, og det pavirker elevens overblik over
indholdet og evnen til at forholde sig aktivt til teksten (Jandorf & Thomsen, 2016, s.
21). Dermed kan elevens lyst og motivation til at lsese pavirkes, da det opleves
besveerligt. Det far dermed en negativ indvirkning pa deres udvikling af ordforrad, samt
deres indleering af ny viden (Jandorf & Thomsen, 2016, s. 21.).

Tapping

Tapping er en teknik der oprindeligt kommer fra USA. Det er en made at understatte
elevernes forstaelse af lydene i et ord ved at benytte den taktile sans. Det stotter
samtidig hukommelsen, da det bidrager med en fysisk fornemmelse af lydene, samt
lydenes reekkefglge i et ord. P4 denne made tilfgjes der noget ekstra i forhold til
traditionel leesning. Leesning og stavning far en ekstra dimension, nar lydene

efterfglgende ssettes sammen (Barkholt, 2022).
Ved brug af tapping, skal eleven tappe antallet af lyde i hvert ord med fingrene.

Afslutningsvis samles fingrene ved at tommelfingeren kgrer over de andre fingre

saledes, at lydene og stavelserne samles (Barkholt, 2022).
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Metode og empiri

Projektets empiriske grundlag bestar af tre interviews. Derudover vil jeg ogsa foretage
en leeremiddelanalyse af undervisningsmaterialet Words af forfatterne Dorte Ggartz,
Nelly &. Jacobsen og Lise Nyrop (2019). | bilag er vedlagt interviewguides (se bilag 1,
2, 3) der er udarbejdet forud for de tre interviews. Link til optagelserne af interviews,
samt transskriberinger af citater, der anvendes i analysen er ogsa at finde i bilag (se
bilag 6, 7, 8).

Interview

Som neevnt indledningsvis har jeg foretaget 3 pilotinterviews med formalet at
undersgge, hvilke udfordringer ordblinde elever kan have i forbindelse med
fremmedsprogsundervisningen. Forud for dette udarbejdede jeg en interviewguide
med henblik pa at udfere et semistruktureret interview (bilag 4). Direkte til link til

lydoptagelser af pilotinterviews findes i bilag 5.

Ydermere har jeg foretaget tre interviews af en engelsk- og danskleerer, en
lzesevejleder og en af forfatterne bag undervisningsmaterialet Words, Dorte Ggrtz.
Oprindeligt ville jeg interviewe en redaktar hos Alinea, som kunne bidrage med viden
omkring materialet, men blev i stedet sat i kontakt med Dorte Gartz.

Jeg har valgt at interviewe disse informanter for at fa indblik i deres oplevelser og
erfaringer med ordblindhed ud fra deres forskellige professionelle perspektiver samt
for at belyse eventuelle problematikker omkring ordblindhed og engelskundervisning.

Leeremiddelanalyse

Jeg har valgt at inkludere en leeremiddelanalyse af undervisningsmaterialet Words
(Gertz, Nyrop & Jacobsen, 2019) i mine undersagelser. Words er et lseremiddel til
engelskundervisningen og som et af de eneste til engelskfaget, henvender det sig til
brug i hele klassen men med seerligt gje for de ordblinde elever. Det er et supplerende
materiale, der kan bruges som supplement til den gvrige undervisning (Gertz, Nyrop
& Jacobsen, 20193, s. 8).
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Laeremiddelanalysen vil jeg foretage pa baggrund af Thomas lllum Hansens (2014)
lzeremiddeltrekant og inddrage relevante kategorier heraf. Jeg vil supplere disse med
udvalgte fokuspunkter fra Lillian Rohdes (2005) checkliste til vurdering af
undervisningsmaterialer, der er udarbejdet lsbende og i samarbejde med studerende.
Ydermere vil jeg ogsa inddrage relevante fokuspunkter fra Finn Sgrensens (2011)
artikel omhandlende vurdering af leeremidler.

Metodekritik

Det semistrukturerede interview kendetegnes ved, at der er forberedt hovedtemaer og
tilhgrende spargsmal, samtidig med har intervieweren stadig mulighed for at falge op
pa informantens svar og reaktioner samt mulighed for at sgge uddybende svar (Bak,
2017, s. 51). Forud for mine interviews udarbejdede jeg derfor en interviewguide (se
bilag 1, 2, 3) med intentionen om at udfgre et semistruktureret interview saledes, at
jeg som interviewer kunne spgrge yderligere ind, nar informanten fortalte noget
relevant eller spaendende. Egen erfaring med og rutine i at udfere interviews har en
naturlig indflydelse pa udfgrelsen af undersggelserne (Bak, 2017, s. 53). Da min
erfaring med denne slags kvalitative undersggelser er sparsomme, valgte jeg at
udfere pilotundersggelser i form af interviews med elever ogsa med intentionen om et
semistruktureret interview. Her blev min manglende erfaring og rutine synlig for mig
selv og interviewene kategoriserer sig naermere som det strukturerede interview, da
jeg pa grund af korte svar blot stillede naeste spgrgsmal i stedet for at sperge ind og
dermed sgge et uddybende svar.

En vigtig pointe ved gennemfgrelse af en interviewundersggelse er, at der er tale om
en aktiv interaktion mellem den, som interviewer, og den, der bliver interviewet. Ud fra
dette vil der derfor komme svar, som er socialt forhandlede samt kontekstuelt
baserede (Bak, 2017, s. 49). Ved brug af en kvalitativ metode er det afgerende derfor
selve kvaliteten af den indsamlede data og ikke antallet af undersggte enheder.
Kvalitative metoder bruges ofte til at afklare interaktioner eller relationer (Bak, 2017,
s. 50).

Det kan dermed ogsa diskuteres om mine interviews med laesevejlederen og med
Dorte Goartz kan kategoriseres som ustrukturerede interviews frem for
semistrukturerede, da disse foregik mere som en samtale med fokus pa et seerligt
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emne. Dog kendetegnes ustrukturerede interviews ved at kombinere dialog med
observationer og grundet nutidige vilkar og sygdom blev disse interviews foretaget
som telefonopkald, og dette pavirker min, interviewerens, rolle i at observere
informantens reaktioner og kropssprog (Bak, 2017, s. 50).

Jeg kunne have valgt at supplere mit projekt og mine undersggelser med yderligere
undersggelser i form af for eksempelvis spgrgeskemaer eller observationer for at
inddrage nogle elevers synspunkter og personlige erfaringer. Kvalitative
undersggelser opnar ofte hgj intern validitet men en lavere generaliserbarhed. Ved at
inddrage en kvantitativ metode ville det vaere muligt at tale om en hgjere grad af
generalisering af undersggelsens resultater og pege pa en generel adfeerd eller
holdning i en population (Metodeguiden, 2022).

Forskningsnedslag

Egmont rapporten

Egmont Fonden udgav i 2018 Egmont Rapporten omhandlende temaet ordblindhed
med fokus pa, hvad det vil sige at veere ordblind, samt hvordan man styrker laering og
livsduelighed hos barn og unge med ordblindhed (Egmont Fonden, 2018, s. 2).

Rapporten er baseret pa survey- og registerdata. Der er udfert en
spgrgeskemaundersggelse med besvarelser fra 1024 bern og unge, som alle er en
del af Notas medlemsregister. Der er derfor ikke kun tale om sveer ordblindhed, men
om ordblindhed eller lzesevanskeligheder, der kan dokumenteres som et handicap,
der pavirker laesningen betydeligt (Egmont Fonden, 2018, s. 2). Samtidig er der
indsamlet besvarelser fra 204 tilfeeldigt udvalgte bgrn og unge, der anvendes til
sammenligning.

Undersggelsen har ogsa et fokus pa uddannelse og gennemfgrelse af
ungdomsuddannelser pa baggrund af politisk malsaetning, hvor 90 procent af hver
argang har en ungdomsuddannelse, nar de er 25 ar. Pa baggrund af dette er
undersggelsen baseret pé tre drgange af ordblinde unge. Argang 1987, 1992 og 1997,
da deres aldre er centrale skaeringer i uddannelsessystemet (Egmont Fonden, 2018,
S. 2).

9 af 38



Amalie Kjeergaard Professionshgjskolen Absalon d. 17/1 2022
Lr16s083 Bachelorprojekt Roskilde

Nogle af de centrale hovedbudskaber, som ikke omhandler social baggrund og
uddannelse, fra undersggelsen viser blandt andet, at i seerligt dansk- og engelskfaget
far ordblinde elever lavere karaktere end andre, men de ordblinde elever trives
generelt lige sa godt som andre elever. Derudover er det vigtigt med statte fra familie,
leerere og venner. Samtidig oplever stgrstedelen, at de har modtaget tilstraekkelig
hjeelp, men at foreeldres og laereres hjeelp til det digitale kan blive bedre (Egmont
Fonden, 2018, s. 4). Pa baggrund af rapporten fremhaever Egmont, at hvis ordblinde
elever far den ngdvendige undervisning og statte, kan de blive naesten lige sa gode
lzesere som andre bgrn. Men de ordblinde klarer sig stadig bemaerkelsesveerdigt
darligere igennem uddannelsessystemet end andre bern og faerre ordblinde
gennemfgrer faktisk en ungdomsuddannelse (Egmont Fonden, 2018).

EVA

Danmarks Evalueringsinstitut (2020a) har i 2020 udgivet et projekt omhandlende
undervisning af ordblinde elever i folkeskolen. Projektet omfatter ogsa et vidensnotat
med centrale pointer omkring rammerne og de almenpaedagogiske forhold for
ordblinde elever i folkeskolen. Projektet havde til formal at undersgge, hvordan
undervisning af ordblinde elever star til, samt hvad forskningen siger, nar det
omhandler udvikling af ordblinde elevers Ileering og trivsel (Danmarks
Evalueringsinstitut, 20203, s. 4).

Projektet viser, at ud af hele landets folkeskoler er der 48 procent, som ikke decideret
afsaetter tid til kurser eller oplaeg til leererne for at udvikle deres kompetencer inden for
ordblindeomradet. Samtidig understreger projektet, at laesevejledere vurderer, at
danskleererne er bedre end gvrige fagleerere til at stagtte ordblinde elevers behov og

muligheder i undervisningen (Danmarks Evalueringsinstitut, 2020Db).

Vidensnotatet redegar samtidig for ordblindes vanskeligheder med at udnytte skriftens
lydprincip. Dette pavirker saerligt laesning i forbindelse med undervisning, som fylder
mere, bliver mere kompleks for hvert klassetrin og samtidig er en stor del af alle fag.
Pa baggrund af forskning fra KoSak-Babuder, Kormos, Ratajczak, & PiZzorn og

Pfenninger papeger vidensnotatet ordblinde elevers seaerlige udfordringer ved
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sprogfag, da tilegnelse af et nyt fremmedsprog kraever kompetencer inden for
afkodning. Det er ngdvendigt at forstd sammenhaenge mellem lyde og bogstaver, for
at kunne laere at udtale og stave ord. Afslutningsvis papeges, at udfordringer pa
modersmalet ved udnyttelse af skriftens lydprincip, gor det sveert at tilegne sig et nyt
fremmedsprog (Danmarks Evalueringsinstitut, 2020a, s. 12).

Projekt IT og Ordblindhed

| 2017 udgav DPU, Aarhus Universitet en rapport omhandlende en undersggelse
foretaget af lektor Elisabeth Arnbak og lektor Dorte Klint Petersen. Undersggelsens
formal var “at undersage effekten af it-stotte pa ordblinde elevers skriftsproglige
udvikling.” (Arnbak & Petersen, 2017, s. 4).

Undersggelsen blev afviklet fra 2013 til 2016 og i felgende kommuner, Norddjurs,
Holbaek og Gentofte. Fra disse kommuner indgik 113 ordblinde elever, samt 50 elever,
som blev kvalificeret som middelgode leesere for at udgare en sammenligningsgruppe.
| forbindelse med undersggelsen fremgik det dog hurtigt, at eleverne ikke i tilstraekkelig
grad gjorde brug af deres tildelte it-stotte. Dette pavirkede muligheden for at
undersgge det fernaevnte formal om it-stattens effekt pa deres skriftsproglige udvikling
(Arnbak & Petersen, 2017, s. 4).

Pa baggrund af laese- og stavetest med og uden it-stgtte konkluderer undersggelsen,
at brugen af opleesningsstette og ordforslagsprogram havde en positiv effekt pa
leeseforstaelse, samt stavning (Arnbak & Petersen, 2017, s. 4). Derudover konkluderer
undersggelsen ogsa, at der var en positiv effekt, nar eleverne anvendte deres
redskaber, men at stgrstedelen af de ordblinde elever ikke gjorde brug af dette i deres
hverdag. Samtidig fandt man, at der var stgrre fonologiske vanskeligheder hos de
elever, som rent faktisk anvendte it-statte, end hos de elever, der ikke anvender det i
deres hverdag. Undersggelsen viste ogsa, at i ordblindegruppen var der stor variation
i deres sproglige feerdigheder. Andre kriterier kan have afgjort kategoriseringen som
ordblind, da ikke alle eleverne havde fonologiske vanskeligheder (Arnbak & Petersen,
2017, s. 4).

Derudover pointerer undersggelsen at, for at bruge kompenserende it-redskaber pa
en funktionel made, der hjeelper ordblinde elever til at udnytte deres laese- og
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stavestrategier effektivt, bar grundig undervisning i blandt andet fonologi finde sted
(Projekt IT og Ordblindhed, 2021).

Et andet aspekt i deres undersggelse er danskleerernes oplevelse af elevernes brug
af it-statte undersagt gennem et spgrgeskema. Dette viste, at der fra laerernes side er
stor variation i, hvordan de hjalp og tilbgd stgtte i brugen af it-statten (Arnbak &
Petersen, 2017, s. 4). Afslutningsvis understreger undersggelsen, at laererne ikke har
en vejledning til at undervise ordblinde elever, sa de samtidig leerer at udnytte deres
skriftsproglige viden og it-stattens muligheder. Det understreges, at netop for at
effektivisere dette, ma der udvikles og efterpragves strategier inden for lsesning og
stavning, samt sikres, at alle leerere, uanset fag, kan undervise pa en made, der stotter
ordblinde elevers anvendelse af it-statte i undervisningen (Projekt IT og Ordblindhed,
2021).

Teori

Sprogtilegnelse

| fremmedsprogsundervisningen i den danske folkeskole tages der udgangspunkt i en
kommunikativ tilgang. Med kommunikativ tilgang er der fokus péa at udvikle elevernes
kommunikative kompetencer, hvor elevernes egen leering og arbejde med sproget
sker i samspil med andre. Kommunikativ kompetence omhandler evnen til at kunne
kommunikere og interagere i forskellige kontekster og situationer pa fremmedsproget.
Derudover er det ogsa en del af den kommunikative kompetence, at man kender og
kan felge sprogets formregler afhaengig af kontekst og modtagere. Sprogets
formregler haenger teet sammen med det fremmedsproglige samfunds kultur og
varierer derfor fra sprog til sprog. Et vigtigt element i den kommunikative undervisning
er derfor at have viden om en kulturs veerdier, traditioner og verdenssyn samt om
begrebet kultur i en bredere forstand (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen,
2015, s. 14).

For at kunne kommunikere pa et bestemt sprog redeger Andersen, Fernandez,
Fristrup og Henriksen (2015) for vigtigheden af den lingvistiske kompetence og dens
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centrale rolle i den kommunikative tilgang i fremmedsprogsundervisningen. Lingvistisk
kompetence omhandler feerdigheder i forhold til udtale, stavemader, morfologi og
syntaks, samt at have viden herom. Derudover omhandler det ogsa ordforrad samt
viden om form, betydning og funktion.

Det pointeres altsa derved at uden den lingvistiske kompetence, er det ikke muligt at
opna kommunikativ kompetence (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen, 2015,
s. 38).

Tidligere har forskellige versioner af den kommunikative tilgang madt kritik for ikke at
prioritere dette vigtige aspekt af sprogindlaeringen. | dag bliver det lingvistiske aspekt
uden tvivl inddraget i den kommunikative arbejdsmetode, da idealet om flydende
kommunikation blandt andet indebeerer, at man kan udtrykke sig grammatisk korrekt
ved brug af et varieret ordforrad og samtidig tale med en udtale som er sikker og

forstaelig (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen, 2015, s. 38).

Nar man taler sit modersmal, kan det opleves sveert eller unaturligt at formulere en
preecis fonetisk, morfologisk eller syntaktisk regel, selvom man formar at anvende
dem. Det skyldes, at vores viden om eget modersmal er intuitiv, og vi anvender derfor
reglerne uden at teenke over det. | modsaetning til dette er italesaettelse ngdvendig,
nar det handler om fremmedsprog. Det ggr eleverne opmaerksomme pa de forskelle,
der kan veere mellem ens modersmal og malsproget. Italesaettelsen af reglerne for
sproget, den deklarative viden, ma suppleres med procedural viden saledes, at
eleverne far viden om, hvordan vi kan anvende dette i forbindelse med
kommunikation. Nar der skabes en balance i arbejdet med deklarativ og procedural
viden, kan eleverne bega sig pa fremmedsproget pa baggrund af deres implicitte og

eksplicitte viden (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen, 2015, s. 38).

Udtale

| den paedagogiske praksis samt i den lingvistiske forskning, er udtale ikke prioriteret i
samme grad som andre aspekter af sproget, seerligt grammatik. Nar sproget bruges
mere eller mindre frit i kommunikationssituationer, vil der til dels veere tale om traening
i udtale, men denne vil veere implicit. Denne indirekte treening i udtale er ikke
tilstreekkelig, og der ma vaere en vis form for fokus pa og decideret treening af fonetiske

regler, samt intonationsmeanstre. Dette vil veere ngdvendigt for at opna et niveau af
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elevernes udtale, som kan medfere effektiv kommunikation (Andersen, Fernandez,
Fristrup & Henriksen, 2015, s. 39).

Det er dog vigtigt, at undervisning i og treening af udtale ikke ngdvendigvis sker pa
baggrund af malet om at opna et niveau svarende til sit modersmal. | den
kommunikative sprogundervisning kan opnaelse af en sa korrekt udtale som muligt
veere et velbegrundet mal, da uhensigtsmaessig accent og intonation kan pavirke
budskabet i en samtale, samt pavirke forholdet til samtalepartneren eller skabe
misforstaelser (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen, 2015, s. 39).

Det er ikke udelukkende de enkelte lyde i sproget, i form af vokaler og konsonanter,
som kan veere skyld i miskommunikation. Andre elementer som intonation og
stavelsesstruktur har ogsa indflydelse pa vellykket kommunikation. Seerligt
intonationen afger om der er tale om spgrgsmal eller udrab og har indflydelse pa
turtagning under kommunikation. Dette har betydning for elevernes pragmatiske
kompetence (Andersen, Fernandez, Fristrup & Henriksen, 2015, s. 39).

Fremmedsprogsindlaering og ordblindhed

Omkring undervisning af ordblinde elever redegar Nijakowska (2010) for, at i forsaget
pa at mindske problemer med laesefaerdighed hos ordblinde elever, er det ngdvendigt
at forbedre den automatisering, der sker under lzesning. Det er ogsa ngdvendigt at
forbedre elevernes stavning. Begge dele kan forbedres gennem seerligt tilrettelagte,
langsigtede forleb med overvagede leesestrategier. Undervisning i fonologisk
opmeerksomhed og bogstav-lyd relationer har positive virkninger, da det er med til at
forbedre elevernes evne til at genkende ord, samt deres laese- og skrivekompetencer.
Undervisning og traening af fonologisk opmaerksomhed kombineret med undervisning
i bogstav-lyd forbindelser og relationer har positiv indflydelse pa elevernes
lzesekompetencer (Nijakowska, 2010, s. 116.)

Nijakowska opsummerer, at struktureret instruktion i fonologisk laesning kombineret
med undervisning i fonologisk opmaerksomhed er det, pa baggrund af forskning, mest
effektive i forbindelse med at forebygge og forbedre laesevanskeligheder hos ordblinde
elever (Nijakowska, 2010, s. 122).
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Nijakowska bruger udtrykket ‘den direkte, multisensorisk strukturerede tilgang’ om den
tilgang, der ses som en fortaler, nar der ogsa er tale om undervisning af ordblinde
elever i fremmedsprogsundervisning. Ydermere papeger hun, at denne tilgang er
udsprunget af Samuel Ortons tidlige arbejde og efterfelgende er brugt med succes i
lzese- og skriveundervisningen af ordblinde med laesevanskeligheder. Det centrale i
den multisensoriske tilgang er den aktivering, der sker pa auditive, taktile, visuelle og
kingestetiske mader pa en og samme tid (Nijakowska, 2010, s. 124-125).

Nijakowska pointerer ydermere, at eksplicit undervisning i fonologisk opmaerksomhed
er en ngdvendighed for elever med ordblindhed. Denne slags undervisning ma
udviklingsmaessigt falge en raekkefglge, hvor der startes med de stgrre chunks og
slutter med individuelle fonemer. Dette skal gare eleverne i stand til at hgre og skelne
mellem lyde for derefter at kunne identificeres deres pladser i et ord. At mestre dette i
en auditiv kontekst giver eleverne stgrre succes i skriftlige kontekster med bade
lzesning og stavning (Nijakowska, 2010, s. 153).

| forhold til stavning og regler om stavning pointerer Nijakowska, at stavemgnstre og
forklaringer af principperne for stavning kan hjeelpe til at effektivisere undervisningen.
Bogstavets placering i et ord eller de bogstaver en lyd er omgivet af, kan have
indflydelse pa udtale, og det kan forebygge stavefejl af seerligt vokaler, da det oftest
er her, der sker stavefejl. Dette kan tydeliggeres for eleverne ved blandt andet at
arbejde med stavelser (Nijakowska, 2010, s. 165).

The Orton-Gillingham Approach

Samuel Orton og Anna Gillingham udviklede The Orton-Gillingham Approach i New
York i 1930’erne, som er en undervisningsmetode baseret pa de fonologiske
principper. Efterfglgende underviste Orton i at sige bogstavets lyd og stave det, mens
Gillinghams tilgang fokuserede pa bogstavets navn. | dag findes der mange versioner
af The Orton-Gillingham Approach. Feelles for versioner af denne tilgang er, at der
lzegges stor veegt pa det multisensoriske aspekt, herunder laesning, skrivning,
stavning, tale og at aftegne ord for eksempel ved brug af fingrene pa papir eller andet
materiale (Nicholson, 2011, s. 9). | 1957 blev The Spalding approach offentliggjort,
som udspringer af Orton-Gillinghams tilgang. Fokus i denne tilgang er skrivning og
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stavning, som leeres med udgangspunkt i Ortons 70 “fonogrammer”. Disse bestar af
26 bogstaver samt 45 kombinationer af bogstaver, der danner digrafer, og der er altsa
ikke blot tale om stavelser. Ud fra disse, laerer eleverne 29 regler om stavning,

herunder reglerne om det magiske ‘e’ (Nicholson, 2011, s. 9).

The Wilson approach udspringer ogsa fra Orton-Gillinghams tilgang og blev udgivet
som undervisningsmateriale indeholdende elevheefter, flash cards, leerervejledning,
samt vejledning til bedemmelse og evaluering. | denne tilgang er der dog yderligere

inddraget de seks regler om stavelser (Nicholson, 2011, s. 9).

The Orton-Gillingham Approach adskiller sig fra andre fonetiske tilgange pa grund af
brugen af de multisensoriske teknikker, hvor der er fokus pa den praktiske, taktile del
ved eksempelvis at folge bogstaverne med fingeren pa et stykke papir. En anden
essentiel del af tilgangen, er bevidstheden og opmeerksomheden pa at fgle og se,
hvad der sker med mund, laeber og tunge ved udtale af bogstavernes lyde (Nicholson,
2011, s.9).

Med The Orton-Gillingham Approach undervises der i fonemisk bevidsthed, stavelser,
morfologi og bogstav-lyd-forbindelser. Denne fremgangsmade blev udviklet pa
baggrund af Samuel Ortons redegerelse af leesevanskeligheder, da han havde
opdaget, at darlige laesere ofte leeste spejlvendt. Dette farte til forskellige ideer om,
hvordan det skyldtes, at man lseser med begge gjne eller kun den ene hjernehalvdel,
og den anden derfor skal blive steerkere. Dog afvises disse teorier med tiden
(Nicholson, 2011, s. 10).

Orton finder derefter bogstavernes retning, ved for eksempel ‘d’ og ‘b’ som en
afggrende del af laesevanskeligheder. Afggrende er det ogsa, at lsesning samtidig kun
undervises visuelt. Han anbefaler i stedet, at man laerer, hvordan bogstaver lyder,
samt hvordan bogstav og lyd forbindes i talesproget. Dette mente han burde
understattes ved at bruge fingrene til at falge ords lyde (Nicholson, 2011, s. 10).
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Analyse

Det har indflydelse pa analysens omfang og raekkevidde, at undervisningsmaterialet
Words er udviklet og teenkt som et supplerende materiale til engelskundervisningens
gvrige udvalg af undervisningsmaterialer. Dette understreger Dorte Gertz ogsa
vigtigheden af at huske pa og understreger desuden, at der er meget Words ikke tager
hand om, eksempelvis leeseforstaelse og skriftlig formulering. Det er et materiale
udelukkende til direkte laese-staveundervisning i engelskfaget (se bilag 8.1).

Det er samtidig vigtigt at pointere, at jeg i denne analyse fokuserer pa den fysiske
leerervejledning, samt de to fysiske elevhaefter. Til det fysiske materiale harer sig ogsa
digitalt indhold i form af lyd- og filmklip til eleverne samt et digitalt indhold til lzereren
indeholdende evalueringsopgaverne, diverse ark, rettenggler, diktater samt materialer
til yderligere traening blandt andet i form af spil. Da det kraever kab af hele serien at fa
adgang til webdelen, vil det ikke medtages i analysen.

Det farste overblik

Undervisningsmaterialet Words er udgivet i 2019 af Special-paedagogisk Forlag, som
er en del af Alinea. Bag materialets udvikling star forfatterne Dorte Gartz, Lise Nyrop
og Nelly @. Jacobsen sammen med redaktgr Katja Julia Heuser (Gartz, Nyrop &
Jacobsen, 2019a).

Materialet er udviklet med henblik pa alle elever, men med et seerligt fokus pa
ordblinde elever. Det er henvendt til lsese- og staveundervisningen i engelskfaget, hvor
det systematisk skal stgtte eleverne i, hvordan bogstav og lyd kobles sammen. Dette
geres ved brug af lydmetoden Phonics, hvor eleverne skal leere at laese og stave pa
engelsk gennem undervisning i leese- og stavestrategier. Materialet omhandler
arbejdet med engelske lyde og stavelsestyper, der skal ggre eleverne i stand til at
genkende stavelsestyper og dermed blive bedre til at lsese og stave (Words, 2022).

Undervisningsmaterialet bestar af lzerervejledning og to elevhaefter, samt supplerende

materiale i form af digitale opgaver, som for eksempel diktater, flashcards eller spil.
Tapping indgar som den gennemgaende multisensoriske teknik i materialet, hvor
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eleverne fastholder bogstavernes lyde og deres reekkefglge i arbejdshukommelsen
ved hjeelp af fingerbevaegelser (Words, 2022).

Words kategoriseres i falge Hansen (2014) som et didaktisk laeremiddel med en seerlig
feerdighed for gje - i dette tilfeelde leesning og stavning. Elevheefterne er opdelt i
temaerne vokal- og konsonantlyde i nummer 1 og stavelsestyper i nummer 2. Dertil er
det ogsa teenkt som progression fra heefte 1 til 2 og de tilhgrende supplerende
materialer. Det understreges i laerervejledningen, at man ma starte med heefte 1 om
lydene, inden man bygger mere viden pa om stavelsestyper (Geortz, Nyrop &
Jacobsen, 20193, s. 10).

Opfyldelse af feelles mal og materialets formal

| tidligere beskrevet afsnit om engelskfagets formal naevnes sprogleeringsstrategier
som noget, eleverne skal veere bevidste om og dermed selv kunne udveelge egnede

strategier i fremmedsprogsindleeringen.

Feelles mal for engelsk er opdelt i tre overordnede kompetenceomrader: kultur og
samfund, mundtlig kommunikation og skriftigt kommunikation (Berne- og
undervisningsministeriet (2019a). Eftersom leerervejledningen pointerer materialets
primeere fokus som ‘“at lsere eleverne, hvordan sproglydene repraesenteres med
bogstaver og papege stavemanstre, fx for stavelsestyper, regler for stavelsesdeling
og diverse staveregler’ ma der antages primeert at vaere tale om kompetenceomradet

skriftlig kommunikation (Gertz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 8).

Lzerervejledningen til Words angiver at “Formalet med Words er at leere regler og
retningslinjer, der har til formél at gare eleverne bedre til at laese, stave og udtale ord
pa engelsk” (Gartz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 23). Dertil suppleres det, at der er
tale om afkodning af alle ord. Derfor er der inddraget mindre hyppige ord, da disse ofte
medfere udfordringer, samt skaerpende fonologisk opmaerksomhed hos eleverne
(Geartz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 23).

Leder jeg efter nogle af ordene: laese, stave eller udtale i faelles mal for engelsk er det
begreenset, hvad jeg finder. Dog fremtraeder de enkelte steder. | kompetenceomradet
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mundtlig kommunikation under sprogligt fokus findes fglgende mal “Eleven kan
udtrykke sig med klar og tydelig udtale” samt “Eleven har viden om udtaleregler’
(Berne- og Undervisningsministeriet, 2019a). Dette hgrer under ‘Efter 7. klassetrin’ og
er det eneste sted, ‘udtale’ naevnes.

Derudover findes fglgende feerdigheds- og vidensmal under sprogligt fokus efter 9.
klassetrin “Eleven kan stave med hjeelpemidler og seette tegn” og “Eleven har viden
om stavning og tegnsaetning pa engelsk” (Barne- og Undervisningsministeriet, 2019a).

Under ‘sprogleeringsstrategier’ findes fglgende faerdigheds- og vidensmal: “Eleven kan
anvende geettestrategier under leesning” og “Eleven har viden om strategier til at
gennemfare laeseopgaver” (Barne- og Undervisningsministeriet, 2019a). Det er altsa
kun geettestrategier, der naevnes som en konkret strategi, selvom begrebet
sprogleeringsstrategier indgar i fagets formal. Ved en naermere gennemgang af feelles
mal i engelskfaget er det altsd mal omkring forskellige former af kommunikation, der
fylder en seerlig stor del i kompetencemalene. Man ville altsa kunne antage her, at
dette materiale ikke inddrager feelles mal i en tilstraekkelig grad. Dog ma det samtidig
antages, at forfatterne er bevidste om dette, da Ggrtz spgrgende udtrykker: “Er du klar
over der ikke er noget krav i feelles mal om, at vi laver direkte undervisning i leesning

og stavning i engelsk?” (bilag 8.2).

Til dette supplerer hun yderligere: “Det vi gar i engelsk i forhold til faelles mal, det er
det vi gjorde for 25 ar siden i dansk. Det der hedder Whole Language Approach” (bilag
8.3). Gartz pointerer samtidig, at vi, den danske folkeskole, ikke fglger med i
udviklingen af engelskundervisningen pa samme made, som vi ggr i
danskundervisningen i og med, at vi er begyndt at anvende bogstav-lyd orienteret
undervisning i dansk. Hun understreger, at det vi gar i engelsk, det er at undervise i
gaettestrategier, samt i genkendelse af ord ud fra ordbilleder (bilag 8.4) og problemet
med engelskundervisningen dermed er, at der ikke er fokus pa lyd- eller staveregler
(bilag 8.5).

Dette understreger hun yderligere ved at seette spgrgsmalstegn ved, hvorfor det skulle

veere anderledes at leere at lsese og stave pa engelsk end pa dansk (bilag 8.6).

Samtidig pointerer hun, at tilgangen i Words er mere teknisk og er den samme tilgang
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som undervisning i dansk laesning og stavning foregar efter (bilag 8.5). |
lzerervejledningen argumenterer de ogsa for dette med “De sidste artiers positive
erfaringer fra danskundervisningen med direkte og systematisk undervisning med
bogstav-lydmetoden har givet alle elever et markant laft i leesning”. Derudover har
forfatterne ogsa citeret lseseforskerne Snow og Jul for fglgende: “Explicit teaching af
alphabetic decoding skills is helpful for all children, harmful for none and crucial for
some” (Gertz, Nyrop & Jacobsen, 20193, s. 8).

Multisensorisk tilgang

Gortz pointerer, at malet med at udvikle Words var at udvikle et materiale
omhandlende de ting, som danskere traditionelt mader udfordringer ved i engelsk.
Dette pa baggrund af videnskabelig dokumentation om brugen af den multisensoriske
tilgang, som gar det lettere at fastholde bogstaver og lydes raekkefalge i hukommelsen
og seerligt, hvis undervisningen understgttes af illustrationer (bilag 8.7). Nar Gartz
naevner videnskabelig dokumentation her, kan det saettes i direkte forbindelse med
udviklingen af The Orton-Gillingham Approach, der er opbygget omkring den
multisensoriske tilgang samt opmaerksomheden og bevidstheden pa de ting, der sker
ved udtale (Nicholson, 2011, s. 9). Dertil pointerer Nijakowska (2010) ogsa flere
gange, at den struktureret undervisning i fonologisk leesning og undervisning i
fonologisk opmaerksomhed bar kombineres med henblik pa sa effektivt som muligt at
forebygge og forbedre ordblinde elevers leesevanskeligheder samt laesekompetencer
(Nijakowska, 2010, s. 122).

Laesevejlederen argumenterer ogsa for, at med den multisensoriske tilgang far
eleverne en strategi til leesning og skrivning, hvor der er fokus pa “at tappe for hele
tiden at fastholde hvor mange lyde der er i ordet” hvor til hun tilfgjer “Sa det er sadan
helt ind pa afkodningsstrategier jeg lige nu taler, Amalie. Sa det vil jeg sige, at den
dygtige underviser formar at give sine ordblinde elever det i klassen. Det er pa et
afkodningsniveau i forhold til ord. En ordblind elev skal kunne falge med pa lige fod
med alle andre elever” (bilag 7.2).

Gartz fastslar desuden, at det ikke kun er de ordblinde elever, som har gavn af og
brug for at leere, hvordan forskellige lyde staves, og hvordan de omgivende bogstaver
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kan pavirke et andet bogstavs lyd. Ikke-ordblinde geetter ofte ogsa, nar det omhandler
den engelske skriftsprogskode, og dette ligger samtidig til grund for, at hun mener, at
denne tilgang, bogstav-lyd, er noget alle engelskleerere bgr have indsigt i (bilag 8.8).

Bade dansk-/engelskleereren og laesevejlederen tilslutter sig dette og dansk-
/engelsklaereren pointerer, at det ikke ngdvendigvis er ordblinde elever, der kan have
sveerest ved udtale, tveertimod. Hun understreger, at nogle ordblinde elever er meget
auditive og dermed falder udtale maske mere naturligt for dem (bilag 6.1). Dette pa
baggrund af at hun ogsa udtaler, at de ordblinde elever er endnu ringere stillet i
engelskundervisningen i forhold til dansk, lsesemaessigt og stavemeessigt, da de ikke
kan overfore regler fra dansk til engelsk. De er derfor vant til at lytte meget og treene
dette som den strategi de maske bruger mest, og derfor kan vaere virkelig gode til lytte
og udtale (bilag 6.2).

Laesevejlederen mener, at mange ordblinde elever har let ved mundtlig formulering
men, at de stadig skal stilladseres og modtage eksplicit undervisning i laesning og

skrivning, og med det kan man altsd imgdekomme en stor gruppe elever (bilag 7.1).

Udtryk

Elevhaefternes omslag er henholdsvis rade og bla, hvilket gar det overskueligt og nemt
at skelne mellem de to. Bladres haeftet igennem er det laekker kvalitet, hvor bade
omslag og siderne fgles tykkere og robuste taget i betragtning af, at elevheefterne er
engangsmaterialer. Selve omslaget har yderligere funktioner end blot at beskytte
indholdet. Bade forside og bagside indeholder nemlig en ekstra halv side, der fungerer
som en fold-ud side med oversigter. Den fgrste oversigt indeholder stavelsestyper og
symboler. De samme symboler gar igen i begge heefter. | haefte 1 indgar kun den
lukkede stavelsestype indholdsmaessigt, men den abne stavelsestype fremgar ogsa
af oversigten. Denne er blot gjort mere utydelig. Hvis den ikke skal bruges i dette
haefte, kunne den vaere udeladt for at undga forvirring. Dog argumenteres der for, at
de netop er inddraget, da “Det er vores erfaring, at det letter elevernes forstaelse ogsa
at hgre om den abne stavelse, nar de skal leere den lukkede stavelse” (Gartz, Nyrop
& Jacobsen, 20193, s. 38).
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Disse ekstra sider pa omslaget ger det muligt for eleverne at have en af siderne
udfoldet, mens de arbejder i heeftet og dermed kigge pa oversigten over vokaler eller
over seerlige konsonanter samtidig. Oversigten over vokaler indeholder bade korte og
lange vokaler, men de lange er gjort mere utydelige. | heefte 2 er begge vokaltyper
tydelige. At omslaget udnyttes pa denne made, gar det samtidig bade tilgeengeligt og
visuelt for eleverne, sa siderne kan anvendes nemt under arbejde. | laerervejledningen
kaldes disse sider for flapper og begrundelsen bag er med henblik pa at stgtte
hukommelsen nar der arbejdes med lydene, da lydene understgttes af
nggleordsbilleder ogsa (Gertz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 22).

Sidernes opbygning er holdt i en simpel struktur og indeholder ikke illustrationer,
symboler eller andre visuelle effekter, som ikke er en del af selve opgaverne. Hver
side indeholder en eller to opgaver, der er omkranset af en farvet firkant, matchende
kapitlets farve. Pa denne made er siderne meget overskuelige at se pa og der skabes
ikke forvirring af forskellig farver, diverse tekstbokse eller ungdige effekter. Med tanke
pa, at undervisningsmaterialet har et seerligt fokus pa elever i vedvarende
lzesevanskeligheder, virker dette som et klogt valg for at undga indviklede og
forvirrende sider og opgaver. Elevhaefterne indeholder heller ikke
opgaveformuleringer. Disse er udelukkende at finde i laerervejledningen og kan blandt
andet begrundes med at “Stilladsering er ogsa et gennemgaende element i den direkte
undervisning, hvor leereren farst demonstrerer emnet, og leerer og elev efterfalgende
laser opgaven sammen, hvorefter eleverne til sidst laser opgaverne selv” (Gartz,
Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 11).

Som tidligere skrevet pointerer lsesevejlederen ogsa vigtigheden af stilladsering af
seerligt ordblindes leeseundervisning og i tilfgjelse til dette, at der kun er tale om en
strategi, hvis eleverne samtidig er bevidste om hvorfor de ger det. Leerervejledningen
pointerer til dette, at det er vigtigt, at formalet med dette og opgaverne er tydeliggjort
for eleverne. Dette skal ogsa stgttes ved at der gives den ngdvendige tid til arbejdet
og at repetition samtidig har en vigtig rolle saledes, at forrige lektion altid repeteres i
efterfaglgende lektion (Gartz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 11).
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Progression

Leerervejledningen neevner progression flere gange og betegner samtidig tilgangen til
Phonics-undervisningen i materialet som grundlezeggende “systematisk, dvs. der
findes en fastlagt struktureret progression, og der arbejdes sidelabende med laesning
og stavning” (Gertz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s, 8).

Dette pointeres yderligere med “Desuden folger materialet en progression, som
beveeger sig fra de helt enkle sproglige strukturer til de mere komplekse” (Gartz, Nyrop
& Jacobsen, 2019a, s, 10). Denne faglige progression indgar altsa ved at
“‘Delelementerne bliver preesenteret i en ngje tilrettelagt raeekkefalge, hvor der
kontinuerligt bliver tilfart ny information til det, som eleven tidligere har arbejdet med”
(Geartz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s, 10).

Indholdet i elevheefte 1 starter ved kendte konsonanter, for derefter at bevaege sig til
de korte vokaler, efterfulgt af seerlig konsonanter og afslutningsvis digrafer (Gartz,
Nyrop & Jacobsen, 2019b). Indholdet i elevheefte 2 bevaeger sig fra stavelsesdeling til
aben stavelse og lang vokal, derefter til lydgrupper, efterfulgt af seerlige konsonanter
og slutter af med magisk e stavelse. Den faglige progression kan altsa ses her ved, at
der til start arbejdes med noget elever kender fra dansksproget, de kendte
konsonanter. Afslutningsvis skal materialet lzerer eleverne om stavelsestypen magisk
e, jeg ikke selv kan huske at veere blevet instrueret i eller forklaret i hverken folkeskole
eller gymnasium. Denne stavelsestype er seerlig, da den indeholder en vokal, en
konsonant og sa et stumt e, der timed ggr den fgrste vokal lang (Gartz, Nyrop &
Jacobsen, 2019c).

Leererstotte

Til leeremidlet fglger en laerervejledning, som virker veludviklet og grundigt bearbejdet.
Indholdet er overskueligt delt op saledes, at man hurtigt og nemt kan finde emne eller
kapitel. Derudover er bunden af siderne farvet sa kapitlerne matcher tilhgrende
kapitler i elevheefterne. Laerervejledningen indeholder forklaringer om centrale
begreber omkring multisensorisk undervisning samt de delelementer, der indgar i
lzeremidlet. Derudover er der ogsa uddybende forklaringer, samt illustrationer af

engelske sproglyde med tilhgrende artikulation saledes, at det bliver synligt, hvor i
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mund, neese eller hals lydene kommer fra ved udtale. Det er altsa her, at laereren skal
hente meget af sin viden og grundlaget for undervisningen inden opstart med
materialet. Selve elevheefterne indeholder ikke forklaringer til diverse opgaver, sa
uden laerervejledning vil det veere sa godt som umuligt at gennemfgre succesfuld

undervisning.

Nar elevheefterne syner sa sparsomme med opgavebeskrivelser og forklaringer, ma
man ga ud fra, at leerervejledningen kommer en til hjeelp. Og her skuffer den bestemt
ikke. Den allerfgrste opgave i elevhaefte 1 syner ikke synderligt kreevende eller
givende (se bilag 9). Der er blot angivet de 12 kendte konsonanter, der udtales ens pa
dansk og engelsk. Hertil fglger dog knap tre sider i leerervejledningen med forklaringer,
samt facit (Gartz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 29-32). Dette gar sig ogsa geeldende
i resten af vejledningen, og der findes bade facit, forslag til lasninger til opgaverne
samt forslag til overgange mellem kapitler eller introduktioner til nye ting.

Vejledningen angiver, at inden opstart pa kapitel 1, ma eleverne laere tappeteknikken.
Dette er ngdvendigt for, at eleverne forstar, hvad der sker i mund og hals, nar
forskellige lyde udtales, og de ma derfor vaere opmeerksomme pa at udtale isolerede
bogstavlyde tydeligt. Her henvises der til QR-koder, som indeholder links til film om
tapping. Dette er med til at visualisere for eleverne, og det kan stotte lsererens

forklaringer om og eksempler pa tapping (Gertz, Nyrop & Jacobsen, 20193, s. 38).

Et grundleeggende element i et succesfuldt undervisningsforlgb, ma siges at vaere
evaluering. Bade af elevernes individuelle lzering, samt den samlede elevgruppes
leering. Det er ydermere vigtigt at prioritere tid til refleksion og selvevaluering hos
eleverne (Watson, 2018, s. 138-139).

| Words indgar evaluering og vurdering i form af skriftlige far- og efteropgaver. Der
findes far- og efteropgaver til hele haefte 1 og til hele haefte 2. Disse skal selvsagt
udfegres inden et forlgb opstartes, og nar forlgbet afsluttes. Dette gares med henblik
pa at fglge elevernes individuelle staveudvikling. Derudover hgrer der ogsa fer- og
efteropgaver til hvert kapitel. Opgaverne er de samme, der gennemfgres inden og

efter afsluttet forlab eller kapitel. Disse opgaver bestar af henholdsvis 12 eller 7 rigtige
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ord og 5 vrgvleord. Det foresldas ogsa at folge elevernes udvikling gennem
lydoptagelser og dermed skabe motivation (Gartz, Nyrop & Jacobsen, 2019a, s. 24-
25).

Til de fleste opgaver hgrer sig en form for illustrationer, eleverne skal skrive ud fra. |
nogle tilfeelde er det ikke givet hvilke muligheder der at veelge mellem.
Laerervejledningen indeholder facit til opgaver som disse.

Hvis der ikke medfalger en facitliste til opgaver med illustrationer og tegninger, kan
det nemt skabe forvirring. Det kan ofte veere sveert at se eller geette praecis hvad
illustrationen skal forestille og man kommer nemt til at bruge for lang tid pa at finde det
rigtige ord. Der undgas dermed forvirring eller tvivl om hvad illustrationerne forestiller
og leereren undgar at spilde pa at finde det rigtige ord.

Samlet kort vurdering af laeremidlet

Overordnet set er det tydeligt, at der er taget ekstra hgjde for elever, der befinder sig
i vedvarende vanskeligheder. Udtrykket og indholdet er holdt simpelt og
gennemskueligt, sa der kan holdes fokus pa det vigtige - opgaverne. Uden
leerervejledningen er dette undervisningsmateriale ikke til meget nytte. Til gengeeld
tager leerervejledningen dig ogsa i handen og felger dig trygt og sikkert gennem
forlabet. Sa laeenge materialet bliver fulgt slavisk og systematisk som tilteenkt, skulle

progression veere sikret.

Diskussion

Der er altsa en klar verdensomspaendende diskussion omkring The Reading Wars.
Phonics metoden imod Whole Language Approach. Og den er stadig ikke helt afgjort.
Formalsparagraffen for engelsk ger det tydeligt, at i den danske folkeskole skal vi
undervise med udgangspunkt i det funktionelle, kommunikative sprogsyn (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019b). Det er ogsa dette sprogsyn vi mgader pa

leereruddannelsen i undervisningsfaget engelsk.

Dette forsa@ger Dorte Gartz, Lise Nyrop og Nelly &. Jacobsen dog at gere op med ved
at have udviklet et undervisningsmateriale til engelskundervisningen, der bygger pa
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bogstav-lyd metoden. Samme metode der i flere ar har staet over for lydbillede
metoden i danskundervisningen. Sa hvorfor har vi ogsa denne diskussion omkring

engelskfaget?

Udviklingen af Words er vel at meerke ikke sket uden en videnskabeligt dokumenteret
baggrund. Det er i hvert fald tydeligt at se, hvor de muligvis har hentet noget af denne
viden fra. Allerede i 1930’ern har The Orton-Gillingham Approach nemlig fremgang og
pa baggrund af denne udvikles der endnu flere versioner ogsa baseret pa taktile
sanser (Nicholson, 2011, s. 9). Det er altsa tydeligt at se sammenhaeng mellem for
eksempel The Spalding Approach fra 1957 og sa dette nyudviklede materiale Words
fra 2019.

Dog ma det siges at vaere noget sveerere, hvis ikke umuligt at sammenligne med dansk
forskning inden for dette omrade, da det er meget begraenset at finde reel forskning
og undersggelser af effekten med denne slags undervisning hos ordblinde elever i

fremmedsprogsundervisning.

Et andet aspekt pa denne diskussion kan vaere behovet for at hgjne niveauet. Er vores
folkeskoleelever ikke dygtige nok til engelsk? Eller er der fatale fejl i vores tilgang til
fremmedsprogsindleering? Eller til engelsk? Seetter vi maske dette sprog pa en
piedestal, fordi vi vil veere med. Vi, lille Danmark, vil veere med sammen de store,
ferende lande og vi vil sammenlignes med at veere de bedste. Men skal vi vaere de
bedste, eller bare bedre end vi er nu, til et sprog, der ligger sa langt fra vores
modersmal? Maske skal vi holde os til Whole Language Approach eftersom
formalsparagraffen tydeligger, at vi underviser i engelsk med henblik pa at kunne
kommunikere med omverdenen og interagere med forskellige kulturer. Vi underviser

ikke med henblik pa, at engelsk skal overtage vores kaere modersmal, groft sagt.

Eleverne i folkeskolen mader generelt ikke krav til udtale og direkte undervisning heri,
men Andersen, Fernandez, Fristrup og Henriksen (2015) pointerer klart og tydeligt at
udtale og niveauet heraf kan have betydning for hvor effektiv en
kommunikationssituation kan ende ud i. Som tidliger nsevnt er det alligevel enormt

begraenset, hvilke krav feelles mal seetter til udtale. Er der brug for en revurdering af
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feelles mal? Eller har Whole Language Approach for stort et bagland til lade sig veelte
af pinden af Phonics?

Skal vi overhovedet veelge kun én af dem? Er det ikke muligt at kombinere de to
metoder? En slags hybrid udgave. Hvis vi alligevel skal benytte et materiale som
Words som supplerende til et valgt grundbogssystem eller portal, er det sa ikke muligt
at inkorporere mindre forlgb pa baggrund af Phonics metoden? Lige sa vel som vi
inkorporerer grammatikundervisningen med et funktionelt udgangspunkt. Kan vi pa
denne made hgjne det faglige niveau hos alle eleverne? Og tilmed tilgodese de
ordblinde elevers behov for det multisensoriske, for ikke at naevne andre elever i
lzesevanskeligheder, der ikke er diagnosticeret ordblinde.

Er der forskel pa at undervise eksplicit i grammatik? Og sa pa at undervise i fonologi
og fonemisk opmeerksomhed? Pa baggrund af min egen personlige erfaring i
forbindelse med blandt andet praktik synes jeg ofte, at der ofte indgar et eller flere
grammatiske forlgb undervejs i forskellige undervisningsforlgb, portaler og systemer.
Ydermere kan man dermed diskutere om ikke udtale, laesning og stavning kan have
mindst lige sa stor betydning for ens skriftlige og mundtlige kompetencer i engelsk,
som det grammatiske? Sa hvorfor skal vi ikke undervise i hele spektret af
sprogindleerings muligheder?

Nar dette ikke er en del af lsereruddannelsens pensum, ej heller
vejlederuddannelsernes, hvem har sa ansvaret for at vi fglger med forskningen?
Nogen ma tage kampen op. Den ene eller den anden vej. Og ga hele vejen. Skal det
veere et reelt og stabilt grundlag ma der ligge klar og entydig forskning til grund. Vi har
brug for at forskningen holdes opdateret og brug for muligheden til aktivt at forholde
os kritisk eller positivt over for nye eller blot andre tilgange.

Konklusion

| denne opgave er jeg kommet frem til, at der ligger flere paedagogiske og
engelskfaglige begrundelser bag hvordan vi styrker de skriftige kommunikative
kompetencer i engelsk hos elever med ordblindhed. Disse begrundelser kan hentes
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helt tilbage fra 1930’erne, hvor blandt andet Samuel Orton startede en mindre bglge
af tilgange med fokus pa den multisensoriske tilgang (Nicholson, 2011, s. 9).
Derudover har ordblinde elever brug for eksplicit undervisning i fonologisk
opmaerksomhed samt undervisning i bogstav-lyd forbindelserne for effektivt at udvikle
deres laesekompetence i en positiv retning (Nijakowska, 2010).

Dog findes der ogsa begrundelser for hvorfor vi ikke skal undervise ved brug af
Phonics metoden, som er gennemgaende i Words. Til dette er det vigtigt at kende til
The Reading War mellem pa den ene side Whole Language Approach og pa den
anden side Phonics. Fglger vi blindt feelles mal for faget engelsk, vil undervisningen
ske ud fra en Whole Language Approach med et kommunikativt og funktionelt
sprogsyn. Men Dorte Gartz, Lise Nyrop og Nelly @. Jacobsen forsgger at ggre op med
tanken om, at der ikke findes andet og understreger, at hvis vi skal tilgodese ordblinde
elever og skabe bedre vilkar i engelskundervisningen for dem, ma vi inddrage Phonics.
Det vil have gavn for alle elever (Gertz, Nyrop & Jacobsen, 2019a). Med Words

synliggere Gartz, Nyrop og Jacobsen netop denne problemstilling.

Formalsparagraffen for engelsk bliver altsa udfordret og vi har brug for en diskussion
om hvordan vi skal fortseette. Om den skal revideres med henblik pa aendringer, der
tiigodeser ordblinde elever, som er en relativ stor gruppe. Samtidig ma der veere et
starre fokus pa denne gruppe elever i andre fag ogsa, sa ansvaret ikke kun ligger hos

dansklzsereren.

Handleperspektiv

Da det er en langt sterre diskussion arbejdet med Words laegger op til, vil jeg kort
skitsere og beskrive hvilke handleperspektiver jeg mener, der bgr tages.

Farst og fremmest savner jeg flere undersggelser af, hvordan vi reelt klarer os i
engelskfaget. Er folkeskoleeleverne dygtigere end forventet eller mangler der et laft i
faget? Nar dette er undersggt, vil det vaere muligt at konkludere hvilke tiltag der kan

veere lgftende eller motiverende.
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Det bringer mig videre til naeste vigtige element i forbindelse med undervisningen.
Leereren. Hvis leereren ikke har kompetencerne til at undervise ordblinde elever,
uafheengigt af fag? Hvilken position efterlader vi sa ikke eleverne i? Pa
leereruddannelsen er det muligt at supplere sine undervisningsfag med
specialiseringsmoduler. Her er det blandt andet muligt at veelge et modul omkring
skrive- og leesevanskeligheder. Dog med fokus pa danskundervisningen eller
matematik. Hvad med alle de andre fag? Fglger ordblindhed ikke med i dem? Vi ma
starte med at Igse problemet der, hvor problemet opstar. Det er i dag muligt at tage
en lereruddannelse uden at veelge enten dansk eller matematik. Sa hvad ger en
nyuddannet laerer i historie, samfundsfag og biologi? Hvis ikke vi far denne viden med

i rygsaekken, kan vi ikke klare denne opgave nar vi star i folkeskolen.

Ude i folkeskolen uddannes der hele tiden nye vejledere i forskellige fag eller
kompetence. Hvis engelskvejlederen pa min skole ikke ved hvordan jeg kan
planlaegge, gennemfgre og evaluerer min undervisning bedst muligt, selvom jeg har
fem ordblinde elever siddende, hvem ved det s&? Der er brug for at vi tager hand om
den her gruppe af ordblinde, de forsvinder ikke. Der er brug for at ligeledes tager hand

om garvede eller nyuddannede lzerere, ellers forsvinder de maske.
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Interviewguide - dansk/engelsklaerer, kommende engelskvejleder

Tema

Sporgsmal

Elevernes vanskeligheder i
undervisningen

Hvilke vanskeligheder mgder du hos dine elever i
engelskundervisningen?

Hvilke vanskeligheder ser du hos ordblinde elever i
engelsk?

Er der forskel pa gruppen af ordblindes
vanskeligheder? Hvilke forskelle?

Har de andre vanskeligheder i engelsk end i
dansk?

Undervisningsmaterialer og
metoder

Hvad skal et undervisningsmateriale indeholde for
dig, for at kunne omfavne hele klassen inklusiv de
ordblinde?

Kan du neevne en metode eller opgavetype for de
ordblinde?

Kan du naevne en metode eller opgavetype som
virker godt for hele klassen inklusiv de ordblinde?

LST hjeelpemidler

Bruger dine elever deres hjeelpemidler
tilstraekkeligt efter din mening?

Hvordan tror du det haenger sammen med deres
egen erkendelse?

Engelskvejleder-
uddannelsen

Hvad ligger bag din beslutning af at tage
engelskvejleder uddannelsen?

Hvordan er emnet om ordblinde praesenteret i
uddannelse?

Bilag 2

Interviewguide - laesevejleder

Tema Sporgsmal

Ordblinde Hvad har ordblinde elever brug for i undervisningen?

elevers behov
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Hvad har de seerligt brug for i fremmedsprogsundervisning? |
forhold til andre boglige fag?

Er det forskelligt hvad ordblinde individuelt har brug for?

Materialet Hvad tror du Words kan, som er godt for ordblinde elever?

Words Hvad kan du sige om tapping? Hvornar bruger man det?
Giver det mening at bruge tapping til engelskundervisning? Kraever
det ikke bare mere af ordblinde elever? Eller kreever det man
indfare det i bade dansk og engelsk?

Personlig Set i lyset af fa timer engelsk om ugen - skal man fokusere pa det

holdning mundtlige frem for skriftlige kompetencer? Skal man prioritere de
kompenserende hjaelpemidler?

Fremtiden Hvad kunne du gnske dig for, at de ordblinde elever blev tilgodeset
bedst muligt?

Bilag 3

Interviewguide - Forfatter til Words, Dorte Gartz

Tema

Sporgsmal

Baggrund og
udvikling af
materialet

Kan du sige noget om baggrunden for og udviklingen af
materialet?

Hvilket lzeringssyn ligger der bag? Hvordan spiller det
sammen med feelles mal? Og at fremmedsprogsundervisning
skal veere funktionelt og task orienteret?

Brug af materialet | Kan du forklare hvorfor tapping er godt for ordblinde elever?

Hvilke muligheder for differentiering giver materialet? | forhold
til at rumme bade leesesvage og steerke elever, med eller
uden ordblindhed.

Er det teenkt som et undervisningsmateriale til hele klassen?
Som bruges i stedet for fx ‘Let’s do it’ Eller ‘Pit Stop’?

Hvem kan have seerlig fordel af materialet? Ordblinde som
ikke kan eller godt kan lide engelsk? Eller ever som ikke “tar”
bega sig pa engelsk i klasserummet?

Hvilke krav seetter det til eleverne og laererne at bruge
materialet? | forhold til viden om fonetik pa bade dansk og
engelsk. Hvor meget viden og erfaring kraever det at arbejde
med tapping?

Undersagelser

Hvilke erfaringer har | gjort jer med materialet? Er der lavet
nogle tilgaengelige undersggelser eller afprgvelser af
materialet?
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Interviewguide - elever

Tema

Sporgsmal

Ordblindhed

Bruger du selv ordet ordblind eller dyslektiker?

Hvornar fandt du ud af/fik at vide at du var ordblind? Hvordan
havde du det da du fik det at vide? Har det aendret sig nu?
Hvordan vil du beskrive det at veere ordblind?

Hvis en af dine kammerater i morgen far at vide, at han er ordblind,
hvilke rad ville du sa give ham?

Kender de andre som er ordblinde, familie eller venner? Snakker |
om det?

Udfordringer

Hvornar fgler du det som en udfordring at veere ordblind?
Hvordan kan du bedst lide at arbejde i klassen? (alene, gruppe)
Hvilken slags arbejde? (leese, skrive, snakke)

Faler du at du far den hjaelp du har brug for? Bade af leerer og
kammerater?

Klassen

Ved de andre i klassen, at du er ordblind? Ved dine
klassekammerater hvordan de kan hjeelpe dig? Ved du hvilke ting
du er god til og hvor du har udfordringer? (Ville du gerne have, at
det blev mere italesat? Hvad ordblindhed/dysleksi er, hvorfor nogle
ting er sveert?)

Engelsk

Kan du godt lide at have engelsk? Hvad er det bedste/vaerste?
Hvad er det sveereste? Hvornar feler du, at du er bedst til engelsk?
Er engelsk blevet nemmere eller svaerere? Har det vaeret
anderledes i de sma klasser, end de store?

Er der noget du synes er lettere eller sveerere i engelsk, end i
dansk?

Laereren

Hvordan hjeelper lzereren dig bedst, hvis du gar i star eller har
sveert ved noget?

Hvis du skulle give en engelsklaerer et godt rad til sin undervisning,
hvad ville du sa sige?

Egne evner

Faler du, at der er noget du ikke kan, fordi du er ordblind? Hvorfor
tror du, at du ikke kan det?
Hvad sker der med dig, hvis der er noget du ikke kan finde ud af?

LST
hjeelpemidler

Ved du hvad LST stéar for? Hvilke hjeelpemidler bruger du selv i
undervisningen eller ved lektier? Hvornar bruger du dem mest?
Hvornar bruger du dem mindst?

Er der noget andet du godt kunne teenke dig hjeelp til?

Er din lzerer god til at hjeelpe dig med at bruge dine LST-
hjeelpemidler i timen?

Bruger du mest LST-hjeelp i dansk eller i engelsk?

34 af 38



Amalie Kjeergaard Professionshgjskolen Absalon d. 17/1 2022
Lr16s083 Bachelorprojekt Roskilde

Har du nogensinde faet at vide, at det er snyd at du ma bruge det?
Ser du det selv som snyd?

Hjem og fritid | Snakker | nogle gange engelsk derhjemme?

Hvad laver du i din fritid? Ser du meget film (pa engelsk)? Spiller
du computerspil eller andre konsolspil? Er du online med andre,
hvor | snakker engelsk?

Fremtid Hvad betydning synes du, det har for dig at veere ordblind?
Hvordan tror du, det pavirker din fremtid at veere ordblind?

Afsluttende Er der noget du gerne vil uddybe af det vi har snakket om? Eller
noget du selv vil neevne?

Bilag 5

Link til interview af elev 1
https://drive.google.com/file/d/1 xecz5ghLM5zQswqigKyCSy5qg7 CkflAO/view?usp=sharing

Link til interview med elev 2
https://drive.google.com/file/d/10p7di3bXmu5T 1CKittSF7503F8FTKzdDM/view?usp=sharing

Link til interview med elev 3
https://drive.google.com/file/d/1xhMuRImTxV95cdI6 ShBH09zNzmirMHoK/view?usp=sharing

Bilag 6

Link til interview med engelsk/danskleerer:
https://drive.google.com/file/d/1g3sfTIMvHHMpb LsJAlypNQrSONIimM5/view?usp=sharing

Bilag 6.1

“Det kan man sige udtale kan jo veere sveert og det har man maske ikke pa dansk, men det
teenker jeg ikke som en ordblinde-vanskelighed. Ja og jeg synes egentlig heller ikke det er
ngdvendigvis er ordblinde, der har sveerere ved at udtale end andre. Tveaertimod oplever jeg
jo nogle af dem veere gode, fordi de er sa auditive, sa det er ngdvendigt for dem, sa pa den
made haenger der jo noget sprog ved deres egen udtale ogsa.”

Bilag 6.2

“De har jo endnu sveerere ved at lzese tekster end de har pa dansk. Mange af dem. Altsa
fordi de ikke kan overfgre de regler eller det de har leert, det de bruger til dansk. Det kan de
ikke overfare til engelsk sa de er faktisk endnu ringere stillet, sadan lzesemaessigt. Og faktisk
ogsa for nogle af dem stavemaessigt’

‘.".I'-il gengeeld sa er der jo nogen af dem, som er meget gode til at lytte, fordi det er det de

treener rigtig meget og det er det de har. Det er en strategi de sadan er vant til at bruge, fordi
det er det de sa skal haefte sig ved, sa de faktisk nogle gange kan veere virkelig gode til det”
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Bilag 7

Link til interview med leesevejleder:
https://drive.google.com/file/d/1sXkia hsGKUC2J7Z5KwNnFwxxlgZW4jX/view?usp=sharing

Bilag 7.1

“Mange ordblinde har heldigvis let ved at formulere sig mundtligt, men der er faktisk ogsa
nogle der har rigtig sveert ved at ggre det, og det der med netop tilbage til at have den her
distinkte udtale og det at have en syntaks opbygning, ikke?”

“Sa min pointe sadan tror jeg er det der med netop den ordblinde elev skal stilladseres, og
der skal veere eksplicit undervisning og med det imgdekommer man en stor gruppe elever.”

Bilag 7.2

“Sa det her med at have en strategi for at kunne laese og skrive. S& nar jeg netop for
eksempel har neevnt det her materiale Words, sa ved jeg jo at det bygger pa samme teori
som det der hedder Ord og fonologi, som det her Michael Hgjmose og Thomas et eller andet
har lavet. Og det som de jo gar der, det er at man skal have brug for at kunne stavelsesdele
ord og at man faktisk bruger det at tappe for hele tiden at fastholde hvor mange lyde er der i
ordet. Og det teenker jeg, det ma veere det samme der sker pa engelsk, at det er det de vil
have, at man fastholder den tappe-strategi. Sa det er sadan helt ind pa afkodningsstrategier
jeg lige nu taler, Amalie. Sa det vil jeg sige, at den dygtige underviser formar at give sine
ordblinde elever det i klassen. Det er pa et afkodningsniveau i forhold til ord. En ordblind
elev skal kunne fglge med pa lige fod med alle andre elever.”

Bilag 8

Link til interview med Dorte Ggrtz:
https://drive.google.com/file/d/18lIruRtiE-u7ivgjrSIWF 1ka3-wZHeU7/view?usp=sharing

Bilag 8.1

“Der ma heller ikke veere nogen tvivl om, at Words er et supplerende, det er udelukkende et
lsese-stave materiale. Det tager ikke hand om leeseforstaelse. Det tager ikke hand om
skriftlig formulering, der er meget det ikke tager hand om. Det er specifikt, direkte laese-stave
undervisningsmateriale.”

Bilag 8.2

“For er du klar over der er ikke noget krav i faelles mal om at vi laver direkte undervisning i
lzesning og stavning i engelsk?”

Bilag 8.3

“Det vi gar i engelsk i forhold til feelles mal, det er det vi gjorde for 25 ar siden i dansk. Det
der hedder whole language approach.”

Bilag 8.4

“I dansk der har vi det sadan, der gar vi det godt nu. Vi begynder at bruge bogstav-lyd.
Mange bruger Ord. Andre bruger Den Fgrste Laesning og det er alt sammen bogstav-lyd
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orienteret undervisning. Vi lytter til lzeseforskningen nar det drejer sig om dansk, vores
modersmal, men nar vi sa pludselig introducerer det her naesten andetsprog kan vi kalde
det, vi har i Danmark engelsk. Sa taenker vi ‘na de har knaekket koden til dansk. Det finder
de sgu nok ud af’. S& nar vi underviser dem i engelsk, sa underviser vi i gaettestrategier, sa
underviser vi dem i at huske og genkende ord ud fra ordbilleder. Alt det som man har lagt fra
sig rigtig mange ar siden.”

Bilag 8.5

“Problemet i engelsk er, der er ikke noget fokus pa lyd eller staveregler. ... Det er ngjagtig
samme tilgang som den vi har, nar vi underviser i dansk laesning og stavning. Mere teknisk,
det er helt rigtigt.”

Bilag 8.6

Okay. Men nér jeg har, altsé nu siger du det her med at det er til konkret laese- og
skriveundervisning, sa man kun kgre i det, men sé er der jo, altsé nar vi for eksempel har
engelsk péa uddannelsen, sa far vi jo hele tiden at vide det her jamen det skal veere
funktionelt, det skal veere autentisk, det skal veere task-orienteret.

“Hvorfor skulle det veere anderledes at lzere at laese og stave pa engelsk?”

Bilag 8.7

“Sa vores mal med at lave Words var simpelthen at tage fat pa de ting som danskere
traditionelt har udfordringer med i engelsk.”

“Det er simpelthen videnskabeligt dokumenteret, at det her med at der, man bruger en
multisensorisk tilgang til nar noget er sveert. Nar du tapper sa fastholder du bogstavlydenes
reekkefelge i ord. Og det ggr det bare uendelig meget lettere, det fastholder det i
hukommelsen.”

“Det er jo rigtig godt at arbejde med illustrationer, nar man arbejder med ordblinde.”

Bilag 8.8

“Nej, det er i hgj grad brugbart for hele klassen. Altsa alle har brug for at vide hvordan kan
denne her lyd (...) hvordan kan den staves. Det er jo ikke kun fordi du er sa heldig, at du har
ordblindhed, at du far hel klare retningslinjer for hvornar staver du (...) afhaengig af om det
star farst eller sidst, hvilket bogstav der star op af. Altsa der er sa meget omkring den
engelske skriftsprogskode, som vi der ikke er ordblinde vi ofte geetter.”

Okay, sa hvis din anbefaling skal vaere, hvem er det der skal bruge det her, er det alle
folkeskolelzerere eller er det nogen med et seerligt behov, altsd hvordan ville du gnske, at det
ligesom kom ud?

“Hundrede procent alle engelskleerere bgr have indsigt i phonics, altsa bogstav-lyd
metoden.”
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Bilag 9

e konsonanter

(Gertz, Nyrop & Jacobsen, 2019b, s. 5)
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