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1.0 Indledning

Fra skolearet 2020/2021 blev det obligatorisk, at eleverne i 8. klasse skal til prgve i deres valgfag (UVM
-a, 2022). Til prgven traekker eleverne et prgveoplaeg, som er formuleret af leereren, hvorefter eleverne
skal planlaegge og udfgre deres praktiske arbejde og afslutningsvis fremleegge (UVM -b, 2022). Eleverne
kommer derfor til at tage selvstaendige beslutninger til prgven, hvilket kan veere udfordrende, dog
vejledes de naturligvis af leereren under planlaegningen optil eksamen. Det er derfor afggrende, at
leererne indtaenker elevinddragelse i deres undervisning, sa eleverne ikke far besveer med at tage
initiativer og valg i forbindelse med prgven. Jeg har gennem min uddannelse veeret i praktik 3 gange,
hvoraf jeg i 2 af praktikperioderne observerede madkundskabslaererne undervise. Her lagde jeg maerke
til en styrende tilgang, hvor jeg fornemmede, at eleverne ikke blev inddraget gennem lzarerens
planlaegning og udfgrsel af madkundskabsundervisningen. Pa baggrund af mine oplevelser af
madkundskabslaerernes undervisningsform, vil jeg i denne opgave undersgge hvordan tre lzerere i
valgfaget madkundskab, arbejder med elevinddragelse gennem valgfaget madkundskab. Dette ggr jeg
ud fra en socialkonstruktivistisk tilgang, hvor jeg har indsamlet empiri i form af interviews og

observationer.

2.0 Problemformulering

Hvordan arbejder leerere med elevinddragelse i valgfaget madkundskab?



3.0 Leesevejledning

Mit bachelorprojekt introduceres fgrst med en indledning, der forklarer relevansen for mit emne i en
skolemaessig sammenhaeng. Dernzest problemformuleringen, som fortzeller, hvad min opgave
omhandler. Herefter praesenteres afsnittet State of the art, som gennemgar andre undersggelser om
tilsvarende emner samt deres resultater. Herefter preesenteres opgavens teori. Her har jeg valgt
selvbestemmelsesteorien af Deci og Ryan, efterfulgt af begrebsafklaring af elevinddragelse og dernaest
deltagelsesstigen fra KOSMOS. | afsnittet metode og videnskabsteori kommer jeg ind pa
socialkonstruktivismen, mit undersggelsesdesign, og min empiritilgang, samt praesentation af empirien,
hvor jeg har observeret og interviewet 3 madkundskabslzerere, som jeg har bygget min undersggelse
op omkring. Herefter pabegyndes analysen, som er delt op i 5 tematikker: Laerernes forstaelse af
begrebet elevinddragelse, laerernes undervisning placeret pa deltagelsesstigen, hvordan
elevinddragelse  kunne foregd mere gennem undervisningen, laerernes tilgang il
madkundskabsundervisningen samt elevernes mulighed for selvbestemmelse gennem undervisningen.
Herefter diskuterer jeg, hvordan elevinddragelse spiller ind i prgven i madkundskab, og hvorfor der
burde forega elevinddragelse i undervisningen, samt folkeskolens virke. Afslutningsvis kommer
konklusionen pa projektet, hvor de vigtigste pointer gennem projektet gennemgas, og hvor min
problemformulering bliver besvaret. Undervejs refereres der til mine bilag, som indeholder fotos, hvor
jeg viser min analysestrategi, samt links hvori mine interviews og observationer findes. Jeg gnsker Jer

god laeselyst.

4.0 State of the art

Nar elevinddragelse skal opnas i undervisningslektionerne, er det en forudsaetning at gge elevernes
deltagelse i undervisningen. Derfor har jeg gennem litteratursggning fundet og udvalgt relevante
forsknings- og evalueringsprojekter. Jeg inddrager derfor Jacob Hgjgaards Ph.d.-afhandling om
Elevdeltagelse (Christensen, 2017). Herudover inddrager jeg Danmarks Evalueringsinstituts rapport om
NOMA-indsatsen, som omhandler en rakke skoleelever, der involveres i undervisningen bade ved at
deltage i planleegning, madlavning og servering. Jeg har fundet disse to forskningsundersggelser

relevante, sdledes at jeg bygger videre pa eksisterende forskning i feltet (Boding, J. 2019).



Jacob Hgjgaard Christensen forsvarede i 2017 sin Ph.d. -afhandling, hvor han blandt andet undersggte,
hvorvidt elevdeltagelse hgjner laeringsudbyttet (Christensen, 2017). Afhandlingen er lavet i forbindelse
med projektet Madkamp, som er et undervisningsmateriale tilegnet folkeskolen. Det foregar som en
konkurrence, hvor klassen er inddelt i grupper. Her analyserede han pa de udvalgte didaktiske
elementer: Innovation, Elevdeltagelse, Smag og Konkurrence, og konkluderede at innovation og
elevdeltagelse szerligt gger elevernes laeringsudbytte, samt deres egne forventninger til dem selv
(Christensen, 2017). Herudover viste det sig, at elever som har udfordringer ved faget, eller som
underminimerer sig selv, har en tendens til at traekke sig tilbage og deltage mindre gennem
undervisningen, hvis denne er konkurrencepraeget, idet de frygter, at deres deltagelse vanskeligggr

holdets chancer for at vinde konkurrencen (Christensen, 2017).

Danmarks Evalueringsinstitut har vurderet indsatsen NOMA, som omhandler en raekke
folkeskoleelever, der tilbereder sund skolemad ved at deltage i bade planlagning, madlavningen og
servering (EVA, 2017). Det har vist sig, at eleverne blev motiveret gennem indsatsen grundet
leeringsoplevelserne og variationen, og at det potentielt kan forbedre elevernes laeringsudbytte (EVA,
2017). Herudover opnar eleverne viden i forhold til at ggére overvejelser og traeffe valg om sund mad.
Desuden far de kompetencer til at handle, hvilket gger elevernes viden og nysgerrighed om emnet
sundhed. Elevernes indbyrdes relation og lzerer-elev relationen er desuden blevet styrket gennem
forlgbet, og derfor er elevernes trivsel forbedret. Szerligt en ting fremhaves bade af elever og lerere
gennem projektet, nemlig at elevernes kompetencer bliver styrket, ved at eleverne bliver involveret i
undervisningen, idet eleverne selv er aktive og holder sig i gang, og far lov at afprgve forskellige ting

gennem undervisningen (EVA, 2017).

5.0 Teori

Til at analysere elevernes inddragelse i undervisningen har jeg valgt at tage teoretisk udgangspunkt i
elevinddragelse som opgave for skolen (EVA, 2014), Selvbestemmelsesteorien af Deci og Ryan (Ravn,
2021) samt Deltagelsesstigen (KOSMOQOS, ua). Jeg har valgt at indbringe disse teorier, da jeg i min analyse
vil undersgge, hvordan leererne stgtter elevernes selvbestemmelse, og hvordan de arbejder med

elevinddragelse i undervisningen.



5.1 Selvbestemmelsesteorien

Selvbestemmelsesteorien er en psykologisk teori, som omhandler, hvilke tiltag der skal g@res, for at en
person fgler, at de har selvbestemmelse i deres liv. Disse tiltag kan bade benyttes pa arbejdsmarkedet,
i skolesammenhaenge og i opdragelsen. Selvbestemmelsesteorien understgtter og bidrager til, at
elevernes selvstaendighed og stillingtagen bliver gget gennem et fellesskab, og er derfor med til at
styrke elevernes bidragelse til det danske samfundsideal (Ravn, 2021). Teorien er grundlagt af Edward
Deci og Richard Ryan, som er to amerikanske forskere inden for psykologi (Ravn, 2021). Deci og Ryan
har opstillet tre psykologiske behov, som skoleelever har, for at kunne opleve motivation gennem
undervisningen. Disse er autonomi, kompetence og samhgrighed (Ravn, 2021). Deci og Ryans tre
psykologiske behov er opstillet ud fra et menneskesyn, som forestiller sig, at mennesket bliver fgdt

nysgerrig samt undersggende, og har en naturlig drift til udvikling (Ravn, 2021).

Autonomi: Eleverne har et behov til at foretage egne valg og beslutninger i undervisningssituationer.
Autonomi betyder alts3, at eleverne har en fglelse af at sidde i fgrersaedet i eget liv, samt at fgle at de
handlinger som tages, opleves som egne beslutninger, som er taget ud fra eget reflektionsniveau (Ravn,
2021). Derfor skal eleverne altsa ikke have en fglelse af afhaengighed og kontrol, men derimod have en
felelse af at modtage en hjalpende hand eller et godt rad (Ravn, 2021). Autonomi kan ogsa fgles for
overveldende for eleverne, hvis der opleves besveer ved at tage valg, fordi der er for mange
valgmuligheder. Derfor kan elever altsa sagtens fgle selvbestemmelse, selvom de oplever vejledning og
feerre valgmuligheder. Lzereren har derfor et ansvar for at finde relevante samt meningsfulde

muligheder, som eleverne kan traeffe deres valg ud fra.

Kompetence: Derudover har eleverne trang til at mestre oplevelser, som hgrer ind under
kompetencebegrebet. Dette behov betyder, at eleverne skal opleve positive resultater, og at de kan
opna de mal, som bliver formuleret af eleven selv. Leererens faglige mal er altsa ikke i centrum. Det er
derimod elevens egne forventninger, som er centrale. Hvis ikke kompetencebegrebet bliver opfyldt, far
eleverne en fplelse af magteslgshed, og derfor bliver arbejdsprocessens anstrengelser formindsket og
effektiviteten forfalder (Ravn, 2021). Derfor er det vigtigt, at de opgaver som eleverne far udleveret i

undervisningen, oftest bliver en succesoplevelse (Ravn, 2021).



Samhgrighed: Det sidste behov er, at eleverne oplever et faellesskab gennem undervisningen, som ggr,
at eleverne bliver understgttet i deres arbejdsprocesser (Ravn, 2021). Fglelsen af faellesskab skal fa
eleverne til at opleve fglelsen af betydning og vigtighed (Ravn, 2021). Derved kan eleverne bade fa
felelsen af at blive respekteret, opleve betydning, samt at blive set og hgrt. Hvorvidt eleverne har en
positiv effekt af et feellesskab, kommer an pa de betingelser, faellesskabet indeholder, hvilket har en
betydning for, hvordan eleverne bliver understgttet i deres arbejdsprocesser (Ravn, 2021). Derfor er

det ogsa vigtig, at eleverne bliver accepteret, som de individer de er.

Ryan og Deci har udtalt at “skal man motivere andre, handler det om at give dem omgivelser og vilkdr,
der bedst muligt stgtter dem i at fG deres behov opfyldt — Sa vil deres intrinsiske motivation for de
relevante aktiviteter ogsa gges” (Ravn, 2021, s. 20). Det vil sige, opfylder leereren elevernes behov om
selvbestemmelse, sa laerer eleverne noget, samtidig med at de trives (Ravn, 2021). Det er altsa de
professionelle i skolesammenhangene, som skal skabe rammerne for undervisningen, hvilket skal
gores gennem respekt, forstaelse og anerkendelse for eleverne (Ravn, 2021). Derudover skal laereren
skabe valgmuligheder for eleverne, og pa denne made bliver eleverne understgttet i deres bidragelse

og medansvar i undervisningen (Ravn, 2021).

Forskerne bag selvbestemmelsesteorien har tilmed undersggt teorien med szerligt henblik pa
skolesammenhang. Her fandt de frem til, at hvis eleverne skal opna en faglig viden, sa skal de trives,
for at de kan arbejde vedholdende og kreativt, hvilket muligggres, nar eleverne fgler sig relativt frie af
kontrol, og nar de oplever den intrinsiske motivationsfaktorer samt de tre psykologiske behov (Ravn,
2021). Deci og Ryan har fokus pa de to motivationsformer: Ekstrinsisk og intrinisk motivation. Den
ekstrinsiske motivation er ogsa kaldet den ydre motivation. Her er det faktorer som belgnninger og
karakterer, som motiverer eleverne til at yde mere fremfor elevernes egne interesser eller egen
forngjelses skyld (Ravn, 2021). Den intrinsiske motivation, er ogsa den motivation, der kaldes den indre
motivation. Her motiveres elever, fordi de er oprigtig nysgerrige, eller synes noget er interessant,
hvorved de bliver tilfredsstillet, og altsa ikke fordi, at de forventer en belgnning for deres arbejde (Ravn,
2021). Den intrinsiske motivation fungerer i relationen mellem et menneske og en aktivitet, og sker i

forskellig grad hos forskellige mennesker (Ravn, 2021). | et skolesammenhang gnskes det, at den



intrinsiske motivation gges fremfor den ekstrinsiske, sa eleverne kan fgle interesse for det faglige og

blive motiveret deraf (Ravn, 2021).

5.2 Elevinddragelse

Elevinddragelse blev skrevet ind i folkeskolereformen i 2014, hvilket betyder, at eleverne i hgjere grad
skal involveres i bade planlaegningsfasen, udfgrelsen og evalueringen af undervisningen. Danmarks
Evalueringsinstitut (EVA) har skrevet om elevinddragelse i forbindelse med deres rapport om
motiverende undervisning (EVA, 2014). Her har EVA kreeret en plakat, hvor et trygt og positivt
leeringsrum, mal for elevernes laering, elevfeedback, elevinddragelse og variation i undervisningen

udggr de 5 vigtigste elementer (EVA, 2013).

Herudover naevner EVA ogsa, hvordan eleverne kan bidrage til undervisningsforlgbet gennem
inddragelse (EVA, 2014). Eleverne kan inddrages ved at give dem medbestemmelse. Dette kan gg@res
gennem dialog, hvilket gg@r, at lzereren hgrer elevernes perspektiver, holdninger og spgrgsmal, fremfor
at leereren fgrer den monologe samtale (EVA, 2014). Eleverne kan ogsa inddrages gennem laererens
opmaerksomhed pa elevernes interesser, erfaringer og forforstaelser, og ved at tage udgangspunkt i
disse eller ved at lade deres interesser optraede i undervisningen (EVA, 2014). Herudover kan eleverne
ogsa fungere som producenter, hvilket inviterer eleverne til at veere ansvars- og beslutningstagende,
og derved kan de have indflydelse pa undervisningsforlgbet (EVA, 2014). Derudover kan eleverne traeffe
beslutninger, som pavirker undervisningens gang (EVA, 2014), mens elevernes feedback kan fa
indflydelse pa leererens planlaegning fremadrettet. Elevinddragelse skal indga i laerernes didaktiske
overvejelser, nar det vurderes at veere hensigtsmaessigt i forbindelse med laeringen (EVA, 2014). Derved
opnar eleverne en gget motivation og en fglelse af at have skabt noget meningsfyldt (EVA, 2013). At fa
mere elevinddragelse i undervisningen kraever bade tid og tillid, og skal derfor kun gradvist introduceres
for eleverne ved kontinuerligt at tilbyde eleverne en mulighed ad gangen i stedet for alle pa en gang.
Elevinddragelsen kan altsa komme til udtryk pa forskellige mader, og er ikke ensbetydende med, at

eleverne skal bestemme stgrstedelen.

Flere lzerere er i tvivl om, hvordan eleverne kan inddrages gennem undervisningen, og hvad leererne

selv kan ggre aktivt, for at det lykkes (EVA, 2014). Elevinddragelse er altsa ikke et entydigt begreb, men



afhaenger af parametre som elevernes alder og klassens stgrrelse. | og med begrebet afhaenger af ydre
parametre, er det sveert at seette en preecis definition pa elevinddragelse. Elevinddragelse ligger op til,
at eleverne bliver medskabere af undervisningen, og derved har indflydelse. Dette er dog ikke

ensbetydende med, at eleverne har samme ansvar som laereren - deraf ordet indflydelse.

Elevinddragelse omhandler altsa groft sagt elevernes indflydelse pa den konkrete
undervisningsaktivitet, hvor de far indflydelse pa mal, rammer, indhold, arbejdsform, produkt,
feedback og evalueringen, og i den forbindelse kan lzereren tilpasse graden af elevindflydelse. Skal
elevinddragelsen vaere vellykket, kraever det processtyring, korrigering, italesattelse, samt tillid, til at

eleverne udfgrer opgaverne efter bedste evne.

5.3 Deltagelsesstigen
Det nationale videnscenter KOSMOS, har udviklet
Deltagelsesmodellen inspireret af Roger Hart. i Looms At Bl g |

Modellen illustrerer 8 trin, som viser, i hvilken

T

grad eleverne kan inddrages gennem

undervisningen (KOSMOQOS, ua). For at eleverne kan & bR

blive inddraget gennem undervisningen, skal de

forsta formalet med forlgbet dvs. hvorfor de skal
1. Manipulation

inddrages, og hvad de skal inddrages i, herudover
skal de inddrages i opgaver, som er Model 1. Deltagelsesmodellen. Modificeret
meningsgivende for dem. Pa de 3 nederste trin pa fra Kosmos.

deltagelsesmodellen foregar der ingen elevinddragelse gennem undervisningen (KOSMOS, ud). Nar
undervisningen foregar pa fgrste trin, betyder det, at leereren informerer eleverne om, hvad de skal
gore, og eleven ggr, som han/hun har faet fortalt. Andet trin illustrerer, at eleverne deltager i lektionen,
men uden en forstaelse af hvad det handler om. P3a tredje trin bliver eleverne spurgt om deres
holdninger om en konkret situation, men uden at holdningerne bruges til noget. Pa 4. og 5. trin foregar

delvist elevinddragelse (KOSMOS, uad). Fjerde trin er, nar leereren inviterer eleverne til at vaere

medbestemmende i bestemte situationer i undervisningen, hvor de informerer dem om hvorfor, og
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hvad der skal ske, hvortil eleverne selv kan beslutte, hvorvidt de vil veere med. Femte trin omhandler
ikke kun situationer men derimod forlgb, som designes af leereren, mens eleverne far fuldt overblik
over, hvad der skal ske, og hvor deres meninger bliver hgrt. P4 trin 6, 7 og 8 foregar meget
elevinddragelse (KOSMOS, ua). Sjette trin foregar ved, at laereren tager initiativ, mens eleverne har
indflydelse pa alle faser og er fungerende beslutningstagere. Pa trin syv er det ikke leereren, der tager
initiativ leengere men derimod eleverne, mens laereren fungerer som vejleder og star til radighed. Pa
trin otte er det eleverne, der tager initiativ og starter projektet, mens laereren og eleven fungerer som
ligevaerdige i beslutningsprocessen (KOSMOS, uad). Det er ikke altid en positiv ting at arbejde pa det
hgjeste trin, og derfor skal laereren beslutte hvilket trin, det vil vaere mest hensigtsmaessigt at anvende

i en given lektion.

6.0 Metode og videnskabsteori

| min opgave har jeg valgt et laererperspektiv og en undersggende tilgang, hvor jeg arbejder med
leereres brug af elevinddragelse i valgfaget madkundskab (Lindberg & Knudsen, 2014). | dette afsnit
praesenterer jeg mit videnskabsteoretiske stasted, min metode til empiriindsamling samt min

analysestrategi.

6.1 Socialkonstruktivisme

Mit videnskabsteoretiske stasted er socialkonstruktivismen, mere specifikt den ontologiske
konstruktivisme. Nar man gar socialkonstruktivistisk til vaerks, antages det, at alt i verden foregar som
en social konstruktion (Schmidt, 2022). Alt som eksisterer, er konstrueret gennem vores sprog,
kollektive taenkning, og vores sociale faellesskaber (Collin, F. 2021). Med dette menes, at vi menneskers
handlinger, udspringer gennem deltagelse i sociale sammenhange (Schmidt, 2022), og at mennesket
er resultatet af de sociale pavirkninger, som det har vaeret udsat for. Derfor kan vi kun forsta mennesker
og deres taenkning, handlinger og sprog ved at undersgge deres sociale vilkar (Schmidt, 2022). Inden
for socialkonstruktivismen ses mennesket som et individ, som hele tiden er i forandring, og som derfor
ikke har en fast identitet, idet det er pavirket af diskurser (Schmidt, 2022). For filosoffen og
idéhistorikeren Michel Foucault er vores sprog en konstruktion af virkeligheden, hvilket betyder, at

sproget er en udtryk for, hvem vi er, samtidig med at det viser, hvordan og hvorfor vi er blevet sadan.
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Foucault er aldrig kommet med en udtalelse om, at han er socialkonstruktivist, og han er derfor
indplaceret i denne videnskabsteori ud fra sine udtalelser (Collin. F, 2021). Hvis man spurgte Foucault,
hvem der star for konstruktionen, sa mener han, modsat andre, at det er abstrakt konstrueret gennem
sprogstruktur og feellesskab mellem mennesker (Collin. F, 2021) og ikke foranlediget af forskere eller

andre professionelle (Collin. F, 2021).

6.2 Undersggelsesdesign

Efter lektionens afslutning

Mit undersggelsesdesign og dertil kriterier er vist pa Figur2. =
1 Observation » Interview
| og med jeg gerne ville undersgge elevinddragelse og har 2 lektioner
valgt et laererperspektiv, har det veeret centralt for mit :

Observation » Interview
undersggelsesdesign at f& indblik i madkundskabslaerernes 2 lektioner
undervisningshverdag og deres forstaelser af det. Derfor

. . . . . Observation Intervi

har jeg valgt et kvalitativt undersggelsesdesign, hvor jeg 3, ektioner - nterview
bade observerer lzereren i undervisningen og efterfglgende Figur 2. Mit undersggelsesdesign.
interviewer laereren. Fordelen ved at lave en mere
dybdegaende undersggelse af de enkelte lzerere er, at jeg kan sammenligne deres svar fra interviewet
med observationer fra deres undervisning, for at fa et virkelighedsneert perspektiv pa deres
undervisning og deres tanker bag. Derudover kunne jeg spgrge ind til nogle af de observationsnoter,
som jeg noterede ned gennem deres undervisning. De deltagende madkundskabslaerere er udvalgt ud
fra kriterier om, at de underviser i valgfaget madkundskab. Jeg har rekrutterede de deltagende lzrere

gennem personligt netvaerk til praktiksteder og gennem henvendelse i en Facebookgruppe for

madkundskabslaerere i valgfaget madkundskab.

6.3 Interview og observationer

Jeg har benyttet den kvalitative tilgang til mine interviews og observationer af 3 forskellige
madkundskabslaerer i valgfaget madkundskab. Dette betyder, at jeg var den styrende part, mens
informanten fremstar som eksperten (Lindberg & Knudsen, 2014). Jeg har valgt at benytte mig af det
semistrukturerede interview (bilag 1), da det er en metode, hvor man har den fordel at spgrge ind til

svar og noter undervejs. Jeg opdagede gennem min analyse, at jeg med fordel kunne have spurgt
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leererne endnu mere ind til deres svar, end jeg egentlig gjorde, men erfarede da jeg sad i situationen,
at det var sveert uden forberedelse. Interviewene foregik individuelt og er blevet lydoptaget, sa jeg
kunne koncentrere mig om spgrgsmalene under interviewet og fastholde praecise svar til min
transskription af lydoptagelsen (Glasdam, 2016). Dette gjorde jeg for at opna forstaelse ud fra deres
identitetsmaessige synspunkter, hvilket understgtter mit videnskabsteoretiske stasted. Fgr
interviewene fortalte jeg madkundskabslaererne, at spgrgsmalene blandt andet gik pa, hvordan de
planlagde undervisningen, sa laererne ikke kunne forberede sig. Dette gjorde jeg for at opna aerlige svar
fra leererne, sa mit bachelorprojekt er baseret pa leerernes generelle undervisning (Mgller, Jensen,
Schrgder & Gregersen, 2021). Spgrgsmalene i interviewet var bevidst gjort dbne (se bilag 1) for at opna
en bedre forstdelse af madkundskabsleaererne (Harboe, 2014), hvorefter jeg kunne spgrge mere lukket,

for at fa mere specifikke svar.

Min observationstilgang er planlagt ud fra den strukturerede observation, idet jeg i forvejen har en
antagelse om, hvad jeg vil undersgge og observere pa forinden (Mgller, Jensen, Schrgder & Gregersen,
2021). Da jeg udarbejdede min observationsguide (bilag 2) og planlagde min strategi, valgte jeg iseer at
have fokus pa leereren, da jeg pa forhand havde valgt at tage et laererperspektiv. Laererne blev
informeret om, at jeg primzert observerede pa dem gennem undervisningen. Jeg har en
socialkonstruktivistisk tilgang, og derfor er det laererens og elevernes samspil, som forteeller noget om
leererrollen. | min bearbejdning af datamaterialet fra observationerne er jeg blevet opmaerksom p3, at
jeg isaer manglet at notere de situationer, hvor elever og leerere interagerede. En anden gang kunne
det maske veere en fordel at udbygge observationsguiden og min opmaerksomhed, sa jeg i endnu hgjere
grad kunne have dokumenteret netop dette. Jeg strukturerede mine observationer saledes, at jeg
lavede et skema, hvorpa jeg noterede laererens introduktion ned, leerernes og eleveres samtaler i
undervisningen, samt andet jeg fandt relevant i forbindelse med elevinddragelse (bilag 2). Jeg
fungerede som fluen pa vaeggen gennem observationerne af leererne, og var derfor ikke aktivt
deltagende, da jeg ikke gnskede at pavirke mine undersggelsesresultater mere end min blotte

tilstedeveerelse.
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6.4 Analysestrategi

Jeg har valgt at benytte redskabet kodning til at overskueligggre min empiri og analytiske kvalifikation
(Ingemann, 2018). Dette gor jeg, for nemmere at forsta og fortolke min empiri som bestar af interview
og observation, sa jeg kan pabegynde min analyse (Ingemann, 2018). Jeg har behandlet mine data
kvalitativt, idet jeg har kodet inden for bestemte begreber/ord (Mgller, Jensen, Schrgder & Gregersen,
2021), ved at inddele min empiri ud fra nggleord som jeg nzevner i min teori, sdsom ordene
elevinddragelse, autonomi, kompetence og samhgrighed (se bilag 3). Hertil har jeg overstreget ord,
som har samme betydning, idet laererne kan benytte andre ord til at beskrive det samme, hvortil jeg
lavede en note til mig selv om, hvad den overstregede passage indeholdt (Ingemann, 2018). Min
kodning er fleksibel, da jeg ikke kun er teoristyret i min kodning, men derimod ogsa er styret af min

indsamlede empiri (Ingemann, 2018).

Desuden har jeg lavet memoskrivning, hvilket jeg giver et eksempel af i bilag 4 (Ingemann, 2018). Dette
gjorde jeg for at samle mine tanker om den kodning, jeg har lavet, og herefter er jeg gadet i gang med
analysen. Jeg er desuden inspireret af diskursanalysen i forhold til at undersgge laerernes forstaelser af

(Schmidt, 2022), hvad medbestemmelse betyder, og hvordan det kan benyttes i undervisningen.

7.0 Praesentation af empiri

Jeg dokumenterer min empiriindsamling i form af udskrevne interviews og observationsnoter. Af etiske
grunde har jeg gennem min opgave gjort laerernes navne anonyme ved at kalde dem Jane, Anna og Pil,
hvilket jeg har gjort uden at sendre pa deres kgn. Jane underviser i bade matematik og madkundskab
(bade pa obligatorisk og valgfag), og har fgr beskaeftiget sig med mad og ernaering. Hun har undervist i
madkundskabsfaget i 2,5 ar. | bilag 5 ses interviewet med Jane, og i bilag 8 ses observationerne. Anna
underviser i dansk og madkundskab (tilvalg), og har undervist i madkundskab i 22 ar. | bilag 6 findes
Annas interview, og i bilag 9 ses observationsnoterne. Pil underviser bade i madkundskab (tilvalg og
obligatorisk) og i dansk, hvor hun i 7 ar har staet for madkundskabsundervisningen. Bilag 7 indeholder

transskriptionen af Pils interview, og bilag 10 findes observationerne.
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8.0 Analyse

Analysen bestar af 5 overordnede temaer. Fgrste omrade omhandler leerernes forstaelse af begrebet
elevinddragelse. Det naeste handler om, hvor meget leererne elevinddrager ud fra min indsamlede
empiri, og i hvilke situationer der foregar elevinddragelse gennem deres undervisning. Jeg undersgger
ogsa narmere, hvordan lererne kunne have elevinddraget mere gennem undervisningen, og hvilken
tilgang leererne har til deres madkundskabsundervisning. Afslutningsvis kigger jeg neermere pa, hvordan
lererne abner op for, at eleverne kan fgle autonomi, kompetence og samhgrighed gennem

undervisningen.

8.1 Laerernes forstaelse af elevinddragelse
| den socialkonstruktivistiske tilgang siges det, at alt er en konstruktion. Dette betyder ogsa, at leerernes
sprog og forstaelser er med til at konstruere, hvordan de underviser. Derfor vil jeg i dette afsnit

analysere, hvordan laererne forstar begrebet elevinddragelse.

Jane giver gennem interviewet udtryk for usikkerhed om, hvornar elevinddragelse kan forega gennem
undervisningen, hvilket ses ved citatet: ”Sd bare det at man star og r@rer i maden, og at den klumper
eller ikke klumper, nar man arbejder med jaevning, eller at Iggene breender pd, eller ikke braender pd.
Spargsmadlet er om det er medbestemmelse eller elevinddragelse for f.eks. i dag er det mig, der siger, at
vi skal lave samosa.” (bilag 5, s. 8). Det tolker jeg som, at usikkerheden opstar ved, om der kun foregar
elevinddragelse, hvis eleverne bestemmer emnet, eller om det ogsa kunne gaelde andre elementer i
undervisningen sasom deres blotte tilstedevaerelse i madlavningsprocessen. Jane synes,”Det bliver alt
for dyrt at lave s meget forskelligt” (bilag 5, s. 10), idet hendes forstaelse af begrebet betyder, at
eleverne selv ma veaelge retter. Da jeg spurgte Jane om, hvorfor hun elevinddragede i undervisningen,
nar hun ggr, svarede hun, at det var for at gge motivationen samt, at det ”... bidrager til det helt
grundlaeggende selvvaerd i forhold til, at jeg har ret til at vaere her, men ogsa selvtillid til at der er noget,
jeg godt kan finde ud af” (bilag 5, s. 9). Herefter forteeller hun ”... at man far en fornemmelse af, at man
mestrer noget, ik” (bilag 5, s. 10). Sa nar Jane elevinddrager gennem undervisningen, g@r hun det for,

at eleverne skal fa motivation, de skal mestre noget, og for at gge elevernes selvvaerd og selvtillid.
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Anna forteaeller, at hun ”praver at lytte til dem, ndr de kommer med forslag” (bilag 6, s. 4). Ordet prgver
giver udtryk for, at hun er usikker om, hvorvidt hun formar at lytte nok til eleverne. Hun kommer med
et eksempel pa, at eleverne f.eks. kunne finde pa at spgrge, om de ma lave drgmmekage i
undervisningen, hvilket hun mener, ikke er udfordrende nok for eleverne. Her bliver der altsa igen
fokuseret pa elevinddragelse vedrgrende emnet og madlavningen i undervisningen. Efterfglgende i
interviewet pointerer Anna selv, at der ogsa kan forega elevinddragelse, nar det omhandler valget af
ret eller ingredienser i en ret, samt gruppedannelse. Da jeg spurgte Anna om, hvad elevinddragelse
kunne ggre for eleverne, sa fortalte hun ”... det giver dem noget mere faglig trivsel... sG det giver dem
lyst til at lzere faget” (bilag 6, s. 5). S8 Anna mener, at hvis man elevinddrager gennem undervisningen,

vil det skabe mere faglig trivsel, og derved vil eleverne have lyst til faget.

Pil giver udtryk for, at hun er i tvivl om, hvad begrebet elevinddragelse indeholder, og er derved i tvivl
om, hvordan hun benytter det i undervisningen, idet hun fortzeller ” Men ellers inddrager jeg dem nok
ikke sa meget. Jeg ved det ikke helt. For hvad betyder det egentlig. Altsa jeg bestemmer jo hvad vi skal
lave og hvordan det skal ggres, sa det er jo mig, der bestemmer.” (bilag 7, s. 4). Hun giver desuden
udtryk for, at “Jeg har jo altid forberedt, hvad vi skal lave, og hvad der skal ske, for jeg skal jo ogsa
handle ind.” (bilag 7, s. 4), hvilket tyder p3, at hun synes, at det er sveert at fa mere elevinddragelse ind
grundet forberedelsen til madkundskabsundervisningen. Pil fortzller, at elevinddragelse ”... er en

positiv ting at have med i undervisningen” (bilag 7, s. 4), men kommer ikke yderligere ind p3, hvordan

det har en positiv virkning.

Alle tre leerere forklarer, at det er dem og ikke eleverne, som bestemmer indholdet i undervisningen,
og derfor bliver de i tvivl, om hvorvidt de i en tilstreekkelig grad inddrager eleverne. Nar leererne giver
udtryk for, at de er usikre pa, hvor meget de elevinddrager i undervisningen, kan dette vaere fordi, de
maske har mistolket, hvad elevinddragelse i bund og grund vil sige, hvilket kan vaere opstadet i deres
kollegiale fellesskab, hvor de har skabt en sprogstruktur. Dog gar det op for Anna senere i interviewet,
at eleverne inddrages pa flere omrader end blot indholdet. Det faktum at lzererne er i tvivl om, hvad
ordet elevinddragelse indeholder, stemmer overens med EVAs rapport (EVA, 2014), som viser, at flere

leerere er i tvivl om hvad elevinddragelse betyder. Alle tre laerere ser elevinddragelse som veerende en
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positiv faktor i undervisningen. Bade Anna og Jane fortaller, at nar eleverne bliver inddraget i
undervisningen, bliver de mere motiveret. Herudover fortzller Jane, at det ogsa har en positiv effekt

pa elevernes selvvaerd og selvtillid.

8.2 Lerernes inddragelse af eleverne

Gennem mine observationer havde jeg fokus pa laererens introduktion til undervisningen, samt hvordan
de besvarede elevernes spgrgsmal. Herudfra vil jeg placere leererne pa deltagelsesstigen, som jeg
gennemgik i mit teoriafsnit (afsnit 5.3), for at finde ud af hvorvidt eleverne fik meget indflydelse, delvist
indflydelse eller ingen indflydelse gennem den madkundskabsundervisning, jeg var ude og
observerede. Derudover vil jeg ogsa analysere ud fra interviewene, for at se om mine observationer af
leererne stemmer overens med laerernes egne meninger om, hvorvidt og hvor meget de elevinddrager.
Dette er dog ikke ensbetydende med, at leererne generelt underviser pa dette niveau af

elevinddragelse, idet jeg kun har observeret leererne i 2 lektioner og ikke i en laengere periode.

Ud fra mine observationer kan jeg placere Jane mellem trin 1 og trin 2, som er karakteriseret ved, "at
leereren informerer eleverne om, hvad de skal ggre, og eleven ggr som han/hun har fdet fortalt”, samt
"ndr eleverne er deltagende gennem lektionen, men uden en forstdelse af, hvad det handler om” (afsnit
5.3). Grunden til min placering af Jane er, at hun forklarer meget preecist, hvordan eleverne skal ggre,
hvilket ses ved f.eks. "Hun fortzeller, at de skal skaere Iggene ud farst og derefter gransagerne, og at
grgnsagerne skal rives fint” (bilag 8, s. 1). Altsa instruerer Jane eleverne meget ngje, og lader derfor
ikke eleverne selv tage beslutninger. Herudover gar eleverne i sta i kgkkenerne, nar de skal vente pa
maden, og tager derfor telefonerne frem. Dette tyder p3, at eleverne ikke har en forstaelse om, hvad
de skal ggre, lige sa snart at de ikke far instruktioner, hvilket indikerer, at der ikke foregar nogen
elevinddragelse. Gennem interviewet fortaeller Jane, ”Der er nogle ting, der skal vaere i orden, og derfor
er jeg meget styrende i starten. Ellers fGr man i hvert fald ikke fagligheden med i min optik” (bilag 5, s.
9). Jane elevinddrager altsa ikke eleverne, for de kommer pa valghold. Jane mener, at det kun er i
starten, at hun underviser styrende, hvilket vil sige i de obligatoriske fag. Mine observationer er baseret
pa valgfaget i 7. klasse, hvor hun ikke elevinddragede, mens jeg var til stede. Derfor stemmer Janes

forestillinger gennem interviewet ikke med mine observationer, hvilket ggr, at jeg placerer hende pa
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trin 1-2 pa deltagelsesstigen ved observationerne. | interviewet indplacerer jeg hende pa de

mellemliggende trin, fordi Jane selv mener, at der foregar delvist elevinddragelse.

Anna befinder sig pa trin 4, som betyder “ndr laereren inviterer eleverne til at veere medbestemmende i
en situation, hvor de informerer dem om hvorfor, og hvad der skal ske, hvortil eleverne selv kan beslutte,
hvorvidt de vil vaere med” (afsnit 5.3). Jeg har placeret Anna pa dette trin, da hun giver frihed til
eleverne, nar de f.eks. spgrger, om de ma pynte bollerne med perlesukker, hvortil Anna siger, at hun
ikke forstar sammensaetningen, men at de er velkomne til at prgve, hvorefter eleverne kaster sig over
perlesukkeret (bilag 9, s. 2). Et andet eksempel kunne veaere, at eleverne selv ma bestemme, hvordan
de former brgdet (bilag 9, s. 2). Her forklarer Anna til eleverne, at jo stgrre brgdet er, des laengere tid
skal det have i ovnen, og derudfra tager eleverne selv valget om stgrrelsen og formen pa brgdet. Anna
giver altsa eleverne mulighed for delvis elevinddragelse. Anna fortzeller gennem interviewet "Altsd jeg
synes egentlig ikke, at jeg er darlig til at inddrage eleverne, men jeg kunne godt veere endnu bedre”
(bilag 6, s. 5). | og med at hun ogsa planleegger meget detaljeret med tid ”For det mestre planlaegger
jeg timelig detaljeret, hvor der ogsad er en tidsplan i det” (bilag 6, s. 2), vil jeg argumentere for, at Anna
ikke kan befinde sig pa de gverste trin, da det er eleverne, der pa dette trin tager initiativ, og det derfor
kan vaere svaerere at planlaegge detaljeret. Anna giver eleverne indflydelse gennem de enkelte
undervisningslektioner men ikke i hele forlgb ”Sa der hvor jeg gerne vil give dem medindflydelse, det er
at lave et eller andet forlgb, at indenfor de rammer af det forlgb” (bilag 6, s. 4). Derfor stemmer Annas

egne forestillinger, meninger og syn overens med mine observationer.

Jeg anbringer Pil pa det 1. trin, som betyder ”at laereren informerer eleverne om, hvad de skal ggre, og
eleven ggr som han/hun har faet fortalt” (afsnit 5.3). Placeringen er pa baggrund af hendes instrukser
til eleverne, samt nar hun henvender sig til grupperne i kgkkenerne, sa er det for at instruere dem i,
hvad de skal ggre videre. Pil henvendte sig til et kgkken, hvor eleverne fortzeller, at maden ikke smager
af noget, hvortil Pil fortzeller, at de skal prgve at krydre maden noget mere, hvor hun selv naevner salt
(bilag 10, s. 2). Fremfor at spgrge eleverne, sa fortaeller Pil selv, hvordan eleverne skal komme videre.
Pil giver altsa ikke eleverne mulighed for indflydelse gennem undervisningen. | interviewet udtaler Pil

"”Jeg har jo altid forberedt, hvad vi skal lave, og hvad der skal ske” (bilag 7, s. 4), og fortaller selv "Men
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ellers inddrager jeg dem nok ikke sG meget” (bilag 7, s. 4). Dette viser ogsa, at Pil godt ved, at der foregar
minimal elevinddragelse gennem hendes undervisning, hvorfor jeg placerer hende pa trin 1, og derfor

passer placeringerne gennem observationerne og interviewet.

Pa trods af at laererne talte positivt om elevinddragelse i forrige afsnit, hvoraf bade Jane og Anna
fortzeller, at elevinddragelse motiverer eleverne, viser det sig her, at det kun er Anna, der elevinddrager
gennem lektionen. Jane forstiller sig, at hun inddrager eleverne mere, end hun reelt set gor, og derfor
er hendes placering pa deltagelsesstigen ikke ens gennem observationerne og interviewet. Anna giver
gennem interviewet udtryk for, at hun elevinddrager, men at hun godt kunne forbedre sig, hvilket
observationerne ogsa viste, idet hun delvist inddrager eleverne. Pil giver udtryk for, at det er sveert at
elevinddrage, og at hun godt ved, at hun elevinddrager minimalt, hvilket ogsa viste sig gennem

observationerne.

8.3 Hvordan kunne der vaere mere elevinddragelse?

Figuren er min illustration, af de forskellige

Eleverne inddraget gennem Eleverne giver lreren

° o . . dialog - Elevernes / S ST feedback - Dette benyttes af
mader hvor der kan forega elevinddragelse i perspektiver, holdninger og \ / \ereren i planlegning af
‘ sporgsmal hores af lereren

undervisningen fremadrettet

undervisningen pa baggrund af mit

teoriafsnit (afsnit 5.2). | modellen er naevnt,  Fokus pé elevernes interesser, |
erfaringer og forforstaelser -

hvilke tiltag laererne kan tage for at fa mere Laereren bruger det tilat ( Heverne fungerersom
vaekke elevernes nysgerrighed

ansvarstagende og

beslutningstagende, og
pavirker

undervisningens forlob

elevinddragelse ind i undervisningen. | den \ flektionerne

foregdende del af analysen viste jeg, Feverne traeffer

beslutninger gennem

hvordan to af leererne ikke elevinddragede undervisningen

eleverne i undervisningen, mens Anna  Figur 3. Konstruktion af model over typer af elevinddragelse.

inddragede delvist. Derfor vil jeg i dette
afsnit analysere naermere, hvilke tiltag laereren har med i undervisningen, og hvilke tiltag der ikke er til
stede, samt komme med eksempler pa, hvor der kunne have foregaet mere elevinddragelse, og komme

med eksempler pa hvordan dette kunne veere gjort.

Jane havde forberedt, at eleverne skulle lave samosa. Eleverne kunne veaere inddraget gennem dialog i

undervisningen, men Jane forteeller i hgj grad eleverne, hvad de skal ggre, fremfor at spgrge eleverne
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hvad de tenker at kunne ggre, og derfor hgrer Jane ikke elevernes perspektiver og holdninger til
forskellige situationer. Hvis Jane havde spurgt eleverne, var eleverne inddraget gennem dialog. Da Jane
fortalte eleverne, at de skulle lave samosa, spgrger en af eleverne "Hvad er det?” (bilag 8, s. 1), hvilket
Jane ikke svarer pa. Da Jane starter undervisningen, fortzeller hun, hvad eleverne skal, og hvordan de
skal ggre det, mens at resten star i kompendiet. Her kunne det vaere oplagt, at hun havde vaekket
elevernes nysgerrighed, ved at forklare hvad Samosa var, og g@re dem nysgerrig pa emnet fremfor ikke
at besvare spgrgsmalet. Herudover skzerer Jane filodejen ud til eleverne, mens hun siger, at det er sveert
at arbejde med filodej, hvor hun med fordel kunne have henvendt sig til eleverne og spurgt dem, om
de havde prgvet at arbejde med filodej fgr. Dette kunne altsa have varet oplagt, for at fa elevernes
erfaringer i fokus og for at fa elevernes intrinsiske motivation til at vokse. Eleverne kunne have fungeret
som beslutningstagere gennem undervisningen, fremfor at Jane havde planlagt hele lektionen. Her
kunne eleverne have haft indflydelse pa hvilke ingredienser, der skulle vaere i samosaen, og pa denne
made kunne eleverne have vaeret med til at treeffe beslutninger gennem undervisningen. Jane fortaeller
gennem interviewet, at kompendiet med alle opskrifterne er lavet et ar i forvejen (bilag 5, s. 5), hvilket
lyder som om, at eleverne generelt ikke er beslutningstraeffere, nar det omhandler hvilke madvarer,
der skal arbejdes med gennem undervisningen. Derfor pavirker eleverne heller ikke forlgbene i
undervisningen. Dog fortzller hun gennem interviewet, at hun nogle gange elevinddrager i
undervisningen, ved ”... de selv skal lave opskrifter, dels skal de lave opskrifter, og sa skal lave en sund
opskrift og udarbejde den ud fra kostrdad eller madpyramide.” (bilag 5, s. 8). Det vil sige, at der er enkelte
undervisningsgange, hvor Jane medtaenker elevinddragelse. Jane giver ikke eleverne mulighed for at
give feedback, og derfor far hun ikke at vide, om der er nogle ting, som eleverne har svart ved, og
derfor skal arbejde mere med. Jane har derfor et stort potentiale for at udvikle sin undervisning, sa hun

i hgjere grad bruger elevinddragelse.

Nogle af eleverne bliver inddraget gennem dialog, idet en gruppe henvender sig til Anna, for at spgrge
om de ma drysse perlesukker pa brgdet. Dog kunne Anna godt have inddraget eleverne mere gennem
dialogen ved at spgrge noget mere ind til eleverne og deres madlavningsproces. Anna introducerer
undervisningen, ved at sige til eleverne, at de allerede ved, hvad der skal ske denne undervisningsgang,

fordi de klargjorde kyllingen sidste lektion (bilag 9, s. 1). Derfor er elevernes nysgerrighed allerede
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blevet vaekket sidste gang, hvilket styrker elevernes intrinsiske motivation og derved deres motivation
til denne undervisningsgang. Eleverne skulle lave brgd til hgnsekgdsuppen, og de fik selv lov at
bestemme, hvordan brgdet skulle formes. Derfor fik eleverne altsa indflydelse, da de fik lov at traeffe
beslutninger gennem undervisningen. Dog pavirker eleverne ikke et helt forlgb, da de kun er
beslutningstagere i en mindre proces af madlavningen i den enkelte lektion. Arbejdet med kyllingen var
over flere lektioner, og derfor var forlgbets fokus altsa kyllingen. Derfor kunne det have vaeret oplagt,
at Anna havde faet inddraget eleverne i nogle stgrre beslutninger, sdsom hvilke retter man kunne lave
med kyllingen, eller eleverne kunne have valgt flere variationer af hgnsekgdsuppen. Anna spgrger ikke
eleverne ind til deres holdninger om undervisningen, og derfor mangler hun fokus pa elevernes

feedback i undervisningen, sa hun fremadrettet kan tilpasse undervisningen til netop dette hold.

Pil inddrager eleverne gennem dialog, hvilket ses, da Pil smager pa en af gruppernes retter, hvortil hun
sporger, hvad de synes, og hvad de kunne have gjort anderledes, for at kdlen havde en anderledes
tekstur (bilag 10, s. 2). Her hgrer hun elevernes holdninger og forstaelser, sa eleverne ved hvordan de
fremadrettet, skal gribe det an. Gennem undervisningen ggr Pil ikke tiltag for at fremme elevernes
nysgerrighed over for denne undervisningsgang, hvilket hun med fordel kunne have gjort for at
inddrage eleverne noget mere ved at fokusere pa deres interesser og forforstaelser, hvilket kunne havet
gget elevernes intrinsiske motivation. Det kunne i dette tilfelde have vaeret oplagt at fa dem til at
undersgge, hvorhenne der spises mest wok, og ved at spgrge eleverne om nogen af dem har lavet wok
fér. Nogle af eleverne treeffer beslutninger gennem undervisningen, hvilket kunne ses, da en elev
spgrger, om de gerne ma knaekke nudlerne inden kogning, hvortil Pil svarer ja. Dette er dog ogsa kun
fordi, at eleven selv henvendte sig, hvilket vil sige, at de andre grupper ikke traf beslutninger gennem
undervisningen. Eleverne kunne vaere inddraget i denne undervisning ved at lade dem bestemme nogle
af ingredienserne og derefter have bedt dem argumentere for deres valg. Nar eleverne ikke bliver
inddraget gennem undervisningen, vil det altsa sige, at eleverne heller ikke har indflydelse pa forlgbet,
og de derfor ikke har haft mulighed for at veere ansvarstagende. Eleverne giver ikke Pils undervisning
feedback, idet Pil ikke laegger op til det, hvilket ggr, at Pil ikke ved, hvordan eleverne rent faktisk tog

imod undervisningen.
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Der var altsa flere oplagt mader, hvor laererne kunne forbedre elevernes muligheder for at blive
inddraget gennem undervisningen. Hos alle laererne var der szerligt to kategorier, hvor eleverne kunne
veere inddraget mere, nemlig ved at eleverne havde mulighed for at pavirke de forlgb, som laererne

planlaegger og gennem elevernes feedback til lektionerne.

8.4 Lzererens tilgang til madkundskabsundervisningen

Et af mine spgrgsmal gennem mit interview, lgd pa ”Hvordan vil du beskrive dig selv som
madkundskabslzerer” (bilag 1), da deres svar kan afslgre, hvordan de taenker deres arbejdsform, og
hvordan de giver eleverne plads til at indga i beslutninger. Jane beskriver sig selv, som en laerer der
"gerne vil ggre rammerne frie, og jeg vil gerne have, at de far lov til at forsgge dem frem...” (bilag 5, s.
2). Derudover siger hun gennem interviewet, at hun arbejder ud fra en tilgang, som hun kalder ”Du skal
gdre, som jeg har sagt” (bilag 5, s. 4). Hun fortzeller ogsa, at hun er ”... ret styrende i forhold til, at de
skal gare ting pd en helt bestemt mdade” (bilag 5, s. 1). Disse ting er modstridende, idet rammerne ikke
kan veere frie, og eleverne ikke kan forsgge sig frem, nar Jane samtidig vil have, at eleverne skal ggre,
som der bliver sagt, og at tingene skal ggres pa en bestemt made. Jane forteeller ”... og det er lige preecis
sddan der, hun [red hende selv] gerne vil have, at man ggr det der” (bilag 5, s. 1), hvilket betyder, at nar
tingene skal ggres pa en bestemt made, sa er det pa Janes made, at det skal forega pa og altsa ikke pa

elevernes made.

Anna derimod har den tilgang til undervisningen, at der skal veere ”... mulighed for at begd fejl... det er
et oplagt fag, at sige til eleverne, at man leerer af dine fejl” (bilag 6, s. 4), fordi “de kan observere ret
hurtigt, hvad du har fejlet med. Og det tror jeg faktisk, er en bedre mdde at laere det pd, end jeg hele
tiden siger nej” (bilag 6, s. 4). At eleverne begar fejl i undervisningen, ser Anna altsa som en positiv
oplevelse, som far eleverne til at forsta og til at leere. Derfor beskriver Anna sig selv, som ”... en leerer,
der godt tgr give eleverne lov” (bilag 6, s. 1). Nar undervisningen foregar pa denne made, far eleverne
lettere ved at prove sig frem, og derfor far de lettere ved at tilga processen til prgven. Derudover har
de gennem undervisningen leert af deres fejl, hvilket betyder, at de i stgrre grad vil huske fejlene

fremadrettet og undga at lave samme fejl igen.
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Pil fortzeller gennem interviewet, at hun ”...er ret flyvsk...” (bilag 7, s. 1) og fortzeller "Jeg gdr op i at
eleverne lzerer noget” (bilag 7, s. 1). Hertil naevner hun ”Ogsd selvom det mdske ikke er hovedpointerne,
de har laert” (bilag 7, s. 1). Det vigtigste for Pil er, at eleverne har faet noget ud af at komme i skole, og
at eleverne laver mad derhjemme, sa de vedligeholder deres viden og kunnen fremfor kun at benytte
deres laeringsudbytte i madkundskabsundervisningen. Selvom hun ikke direkte forteeller, at hendes
elever gerne ma bega fejl i kekkenerne, forteeller hun ”At de har faet noget ud af dagen, kan jo bdde
veere, at de har kogt noget for leenge, og det skal de ikke en anden gang” (bilag 7, s. 2). Derfor kunne
det tyde pa, at hun har samme indstilling til undervisningsformen som Anna, nemlig at eleverne ogsa
kan leere gennem fejl og/eller ved at prgve sig frem i undervisningen. At Pil har fokus pa elevernes
generelle lzering, og ikke blot hovedpointerne fra dagen, kunne ggre, at eleverne ogsa far styr pa flere
metoder og fremgangsmader i madkundskabsundervisningen, som de ogsa kunne illustrere til prgven.
Dette er ikke en selvfglge, men det kunne tilbyde nogle andre oplagte laeringsmuligheder for eleverne

udover de leeringsmal, Pil allerede har sat for lektionen.

Mens Janes forhold til undervisningen foregar mere striks, har bade Anna og Pil en anden tilgang til
undervisningen, nemlig at eleverne gerne ma fejle, og at eleverne bliver klogere ved at fejle og ved at
forspge sig frem. Jane har altsa en mere styrende tilgang, hvilket kan ggre det svaerere for hende, at
elevinddrage gennem undervisningen, da det vil kraeve, at hun ikke er lige sa styrende, og at eleverne
og deres holdninger er mere i fokus i Ipbet af undervisningen. Anna og Pil vil derimod have lettere ved

at elevinddrage gennem deres undervisning, da de tillader eleverne noget mere.

8.5 Elevernes selvbestemmelse i undervisningen
Jane fortzeller gennem interviewet, at hun arbejder ved, "at man danner til at blive hele mennesker
med medbestemmelse, selvbestemmelse og autonomi” (bilag 5, s. 6). Derfor blev jeg nysgerrig pa, hvor

og i hvilke situationer dette kommer til syne gennem hendes og de andre lzereres undervisning.

8.5.1 Eleverne som beslutningstagere
Nar eleverne fungerer som beslutningstagere, sa handler det om, at laereren skal inddrage eleverne i
beslutninger, som pavirker undervisningen. Jane abner ikke op for, at eleverne kan fgle autonomi

gennem madkundskabsundervisningen, da eleverne far en fglelse af afhaengighed og kontrol fremfor
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felelsen af at modtage en hjelpende hand eller et godt rad. Dette kan bade ses ud fra hendes
placering pa deltagelsesstigen, og idet hun gennem interviewet udtrykker ”... at de skal ggre ting pa
en helt bestemt made” (bilag 5, s. 1), hvilket altsa ikke laegger op til, at eleverne har frie rammer og

mulighed for at traeffe beslutninger, da Jane fungerer som beslutningstraefferen i undervisningen.

Anna var den eneste af de tre leerere, som blev placeret pa trin 3 pa deltagelsesstigen, hvilket vil sige,
at hun delvist elevinddrager gennem madkundskabsundervisningen. Dette ggr, at eleverne allerede har
felelsen af autonomi, da de far muligheden for at traeffe valg. Nar laereren giver eleverne autonomi i
undervisningen, skal det sikres, at eleverne ikke far alt for mange muligheder, hvilket Anna sgrger for,
idet hun fortzeller eleverne, at de enten kan forme dejen som boller eller som et brgd. Anna giver

derved eleverne 2 valgmuligheder, hvilket far eleverne til at fgle, at de tager beslutningen.

Pils elever har lige sa vel som Janes, sveert ved at fgle autonomi, hvilket ses gennem begges placering
pa deltagelsesstigen. Pil giver altsa ikke eleverne valgmuligheder for eller fglelsen af at treeffe
beslutninger. Derimod fgler eleverne, at de er afhaengige og kontrolleret af Pil, for at kunne gennemfgre
undervisningen. Pil burde altsa ligesom Anna give eleverne nogle valgmuligheder gennem
undervisningen, som eleverne kunne traeffe en beslutning ud fra, men Pil fortzeller gennem interviewet

at "Det er bare ikke sG nemt, at elevinddrage i det her fag altsa” (bilag 7, s. 5). Det tyder altsa p3, at Pil

er opgivende med, at fa elevernes medvirken ind i madkundskabsundervisningen.

8.5.2 Elevernes mulighed for at mestre

For at eleverne kan opleve motivation i en laeringssituation, skal det vaere muligt for dem at efterleve
de mal, som lzereren og eleverne selv formulerer. Derfor vil jeg analysere, hvordan laererne og eleverne
formulerer mal gennem undervisningen. Jane fortaeller ”... sd jeg taenker mig selv, som en der har fagligt
styr op mit job. Det kan sagtens veere, at det ikke afspejler sig i undervisningen, men fagligt styr pa hvad
skal vi, og hvor skal vi hen, og det faglige omkring metodikker og sddan noget” (bilag 5, s. 1). Jane har
altsd meget styr pa fagligheden i faget, og har jo ogsa fgrhen undervist om mad i mange ar (afsnit 7).
Det bliver derfor Janes egne mal for undervisningen, som eleverne skal opna fremfor deres egne mal,
hvilket ggr det svaerere for eleverne at opna kompetencebegrebet og fa fglelsen af at mestre en

undervisningssituation, seerligt hvis laereren ikke pointerer de faglige mal for undervisningen. Da Jane

24



introducerede undervisningen, instruerede hun dem i, hvad de skulle lave, og hvordan de skal ggre
(bilag 8, s. 1), men naevner ikke malet for undervisningen. Hvis hun derimod havde gjort de faglige mal
tydelige, samt havde faet eleverne til at lave individuelle mal for dem selv, ville eleverne have nemmere

ved at mestre gennem undervisningen.

Leringsmalene kommer ikke til syne i Annas introduktion til dagen, og derfor ved eleverne ikke, hvad
formalet for dagens undervisning er. Derudover skal eleverne ikke satte egne laeringsmal, og derfor
har eleverne ikke skabt sig et fokus, inden de gar i gang med madlavningen. Hvis eleverne derimod
havde et formal, ville de have lettere ved at opna undervisningskompetencen og dermed bedre

mulighed for at mestre laeringssituationer.

Pil fortzeller, “Jeg gdr op i at eleverne laerer noget, nar de kommer” (bilag 7, s. 1) efterfulgt af "Ogsd
selvom det mdske ikke er hovedpointerne...” (bilag 7, s. 1). Hvis hun har givet eleverne samme indtryk,
sa er det muligt, at elevernes kompetence bliver udfyldt. Hvis ikke eleverne har faet dette indtryk, bliver
det knapt sa nemt, da hun heller ikke formulerer hovedpointerne i Igbet af undervisningen. Det ville
derfor vaere en fordel, hvis Pil havde nogle hovedpointer, sa eleverne kendte til hovedformalet med

den eksakte undervisningsgang.

8.5.3 Elevernes fzllesskab i undervisningen

Nar det omhandler samhgrighedsbegrebet, sa handler det om, at eleverne skal opleve et positivt
feellesskab i undervisningen, som understgtter elevernes arbejdsprocesser. Jane fortzller, da jeg
spurgte ind til, hvordan grupperne var lavet, at "Jeg har faktisk i hovedet en besked til en af
klasselzererne, at jeg har brug for at fG nogle hold, der fungerer, for de her fungerer simpelthen ikke”
(bilag 5, s. 10). Da jeg spurgte ind til, hvad det ville sige, at en gruppe fungerer godt, lagde Jane vaegt pa
"at de ikke bliver skide uvenner og sddan noget” (bilag 5, s. 11), samt “at de kan veere sammen om at
have et overblik...” (bilag 5, s. 11). Eleverne far altsa heller ikke opfyldt deres samhgrighedsbehov, men
Jane vil henvende sig til en lzerer, som kender eleverne bedre end hende selv, som kan lave grupperne,

sa behovet bliver understgttet.

Grundet de tidligere Coronaregler er eleverne pa Annas madkundskabshold delt i hold ud fra deres

klasser. Ellers plejer hun at dele eleverne i grupper ”... sa der ikke er den stille-passive-gruppe og den
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vilde-aktive-gruppe” (bilag 6, s. 6). Altsa former hun grupperne, sa deres arbejdsaktivitet er ligeligt
fordelt blandt eleverne i grupperne. Dette opfylder ikke elevernes behov om samhgrighed, da grupper
der er formet pa denne made, ikke er ensbetydende med, at eleverne fgler sig respekteret og lyttet til
i gruppearbejdet. Derimod kunne Anna have formet grupperne, sa hver elev kom i gruppe med en, som
de synes, at de har et godt samarbejde med. Dette kunne ggres ved, at Anna bad eleverne gnske 4

andre elever, som de gerne vil arbejde med, og pa den made have dannet grupperne.

Pil inddeler tilfldigt eleverne i nye grupper hver maned, sa ”... fdr alle mulighed for at arbejde sammen
med alle, og pG den mdde blender vi dem lidt” (bilag 7, s. 5). P4 denne made opdager eleverne at ”...
man altsa godt kan arbejde sammen med andre end ens bedste ven” (bilag 7, s. 5). Pa denne made far
eleverne altsa mulighed for at opdage, hvilke klassekammerater der far dem til at fgle sig respekteret
og hgrt, hvilket stgtter deres samhgrighed. Dog ville det vaere en fordel kun at ggre dette i starten, for
at eleverne kan lzere hinanden at kende, og for at Pil kan finde ud af, hvilke grupper der stgtter
hinandens samhgrighed. Hvis grupperne bliver ved med at blive fornyet, vil eleverne have svaere ved at
opna et faellesskab, fordi de hele tiden skal opstarte et nyt feellesskab med en ny gruppe, fremfor at

arbejde videre i en laengere periode i en velfungerende gruppe.

9.0 Diskussion

Mit bachelorprojekt startede ud med en undren over, om madkundskabslaerere elevinddrager, og
hvordan. Gennem dette bachelorprojekt har det vist sig at vaere en generel problematik. Dette undrer
mig, bade fordi valgfaget madkundskab afsluttes med en prgve, og fordi elevinddragelse ifglge EVA og
Deci og Ryan motiverer eleverne og medvirker til en bedre undervisning (afsnit 5.2). Pa baggrund af min
analyse vil jeg diskutere, hvordan andre laerere kan benytte den viden, jeg har opnaet gennem dette
projekt, hvilken rolle eleverne har til prgven, samt hvorfor lzererne bgr elevinddrage mere gennem

undervisningen uanset prgve eller ej, samt folkeskolens virke.

Prgven i madkundskab
Leererne i valgfaget madkundskab star over for en ny udfordring, som de ikke fgr har haft, idet eleverne

skal til prgve i faget (UVM -a, 2021). Mine undersggelser har vist, at flere af de leerere som jeg har
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indhentet empiri fra, kun i en lille grad arbejder med elevinddragelse, hvilket er et dilemma, nu nar
faget afsluttes med en prgve, hvor elevernes kompetencer fgres i centrum, med laereren som fungerer
i en vejledende rolle. Prgven foregar ud fra et elevinitiativ, hvilket betyder, at prgven foregar pa syvende
trin pa deltagelsesstigen, hvorfor det vil vaere positivt, at leererne har arbejdet med elevinddragelse
gennem undervisningen forinden, hvilket giver eleverne erfaring i at tage beslutninger og have
indflydelse pa undervisningen. Til prgven skal eleverne nemlig planleegge indkgb, tilrettelaegge
udfgrselsfasen, udfgre det praktiske arbejde, og afslutte med en fremlzeggelse. Derfor bgr eleverne
have veaeret placeret pa de forskellige trin gennem madkundskabsundervisningen, sa de har faet
forskellige oplevelser og grader af elevinddragelse, sa de far stgrre mulighed for at klare sig bedre til

den afsluttende prove.

Gennem interviewet fortzeller Jane ”... og det er lige praecis sddan der, hun [red hende selv] gerne vil
have, at man ggr det der” (bilag 5, s. 1), hvilket betyder, at nar tingene skal ggres pa en bestemt made,
sa er det pa Janes made, det skal forega pa og altsa ikke pa elevernes made. Dette kan vaere en
udfordring for eleverne til prgven, da det tyder p3, at de ikke ved hvorfor, de handler, som de ggr, men
de derimod handler, fordi de har faet at vide af Jane, hvordan det skal ggres. Det vil altsa sige, at hvis
eleverne star over for en ny udfordring i deres madlavningsproces til eksamen, sa vil de ikke vide, hvad
de skal ggre, fordi de ikke fgr, er blevet preesenteret for netop dette af Jane, og at hun derfor ikke har
fortalt dem hvordan og hvorledes. Derfor vil Janes elever have svaere ved at ga til prgven, da de lige
pludselig far en rolle, hvor de fremstar som beslutningstagere, hvilket de ikke er vant til. Trods Pil ogsa
befandt sig pa 1. trin i deltagelsesstigen, vil hendes elever have lettere ved prgven end Janes elever, da
hun tgr at lade eleverne fejle gennem undervisningen (afsnit 8.4), samt inddrages eleverne gennem en
smule dialog og i mindre beslutninger (afsnit 8.4). Jane og Pil befinder sig altsa begge pa trin 1, men hvis
leererne derimod har givet eleverne mulighed for indflydelse, vil de have skabt meninger og taget valg,
hvilket vil medfgre, at de vil vaere mere forberedt til prgven. Anna er den leerer som elevinddrager mest,
og hendes elever vil derfor have lettest ved at klare prgven, da de er vant til at prgve sig frem og vant

til at blive inddraget.
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Motivation hos eleverne

Eleverne skal ikke kun inddrages gennem undervisningen pa grund af den afsluttende prgve i
madkundskab, men ogsa fordi motivationen gges, og der opstar en bedre undervisning (afsnit 5.2).
Elevinddragelse handler ikke om, at eleverne skal bestemme, hvad der star pa menuen til dagens
lektion, som laererne var fortvivlet og havde bange anelser om. Det er tankevaekkende, at lzererne er i
tvivl, om der kun foregar elevinddragelse, hvis eleverne bestemmer menuen, og at de ikke forholder
sig til, at det kan forega pa forskellige niveauer i forskellige sammenhange. Elevinddragelsen skal ikke
vere pa de hgjeste trin hver undervisningsgang, da det ikke skal veere eleverne, som styrer
undervisningen, men det er leererens ansvar, at eleverne er med til at traeffe beslutninger undervejs,
hvor lzereren selv kan bestemme, hvornar det vil vaere optimalt, og i hvilken grad det vil vaere oplagt.
Uanset om madkundskabsfaget afsluttes med en prgve eller ej, undrer det mig, at eleverne ikke bliver
inddraget mere gennem undervisningen, da det gger motivationen hos eleverne, hvilket burde veere
kvalificeret nok til at indga i laerernes didaktiske overvejelser i planlaegningen af undervisningen. Trods
eleverne skal forberedes til prgven i madkundskab, skal dette ikke benyttes til at motivere eleverne til
undervisningen. Dette ggr Jane desvaerre, hvilket kan ses, da hun i interviewet siger, at hun har fortalt
en elev, ”... at der er en risiko for... at du traekker det her til prgven” (bilag 5, s. 12). Dette er ikke en
positiv made at fremme en elevs motivation, da det er den ekstrinsiske motivationsfaktor, der kommer
til at drive eleven (afsnit 5.1), hvilket ikke er positivt i et skolesammenhaeng. Derfor bgr hun i fremtiden
undlade denne form for motivation, da det faktisk kan ha&amme motivationen hos nogle eleverne, og

derved har den omvendte effekt end gnsket.

Folkeskolens virke

Folkeskolens formalsparagraf er en lov, som folkeskolerne og undervisningen skal efterleve. Den
seneste version er fra 2006, hvilket betyder, at den har eksisteret i 16 ar, og derfor ikke kan komme bag
pa leerere. §1 stk. 2 udtrykker ” Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse,
fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2021). Trods
folkeskoleloven ikke direkte benaevner elevinddragelse eller Deci og Ryans selvbestemmelsesteori, kan

det leeses mellem linjerne, at laereren skal indtaenke dette i undervisningen gennem "fdr tillid til egne
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muligheder og baggrund til at tage stilling og handle”, hvilket ogsa minder om formalet for faget
madkundskab, hvor der i stk. 2 star ”... skal eleverne udvikle selvveaerd, fantasi, madlavningsgleede og
erkendelse, sa de bliver i stand til begrundet at tage stilling til og handle i overensstemmelse med dette”
(Emu, 2021). Dette kan lzereren netop ggre ved at inddrage eleverne i forskellige beslutninger gennem
undervisningen, sa eleverne kan blive gvet, og derved fa tillid til egne muligheder, nar de skal til prgve,
eller blot nar de fremadrettet vokser op i et land med demokrati og folkestyre. §1 stk. 3 benaevner
"Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse...”. Der findes forskellige former for deltagelse, men
folkeskoleloven har ikke defineret eller konkretiseret yderligere. | selvsamme citat naeevnes medansvar
og demokrati, hvorfor det kunne tzenkes, at der her menes, at eleverne skal deltage i beslutninger i
undervisningen, hvilket igen hviler pa elevinddragelse, som et vigtigt element i madkundskab lige savel
som alle andre fag i folkeskolen. Faktisk viser de seneste trivselsmalinger fra folkeskolen, - hvilket Anna
0gsa naevnte gennem interviewet (bilag 5, s. 6) - at tallene er slgve, nar det omhandler elevinddragelse
og medbestemmelse. Dette har eleverne fra 4-9. klasse vurderet, da de skulle svare pa spgrgsmalet “Er
du og dine klassekammerater med til at bestemme, hvad | skal arbejde med i klassen?”, hvortil 9,8%
svarede aldrig, 29% af svarede sjeldent, 46,3% svarede engang i mellem, 12% svarede tit, og kun 2,9%
svarede ofte (UVM -b, 2021). Disse tal skal forbedres, og lige sa snart dette sker, sa vil deres svar i
trivselsmalingen omhandlende motivation, hgjst sandsynligt ogsa forbedres, da motivation og

elevinddragelse gar hand i hand.

10.0 Konklusion

Jeg har gennemfgrt en undersggelse af madkundskabslaerere, som underviser i valgfaget, for at finde
ud af hvorvidt lzererne elevinddrager gennem undervisningen eller ej, og hvordan de arbejder
elevinddragelse ind i undervisningen. Mine empiriske resultater viste at mine oplevelser af, at leererne
ikke elevinddragede gennem madkundskabsundervisningen, ikke var et engangstilfaelde. To ud af tre
lerere elevinddrager ikke, og en ud af tre leerere elevinddrager delvist, hvilket kunne ses pa laerernes
placering pa deltagelsesstigen. Udover at laererne er udfordret i forbindelse med elevinddragelse, er de
ogsa i tvivl om, hvordan elevinddragelse kan defineres og benyttes i undervisningen. Jane inddragede

slet ikke eleverne gennem den undervisning, jeg var ude og observere. Anna elevinddragede ved at
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vaekke elevernes interesse, lade eleverne traeffe beslutninger gennem undervisningen og lade eleverne
blive inddraget gennem dialog. Pil Inddrog ogsa eleverne gennem dialog og ved at lade dem traeffe
beslutninger gennem undervisningen. Hvis laererne havde Iyttet til elevernes feedback til
undervisningen, og havde givet eleverne mulighed for at pavirke undervisningens forlgb, ville eleverne
have stgrre mulighed for elevinddragelse. Derudover kunne madkundskabslaererne @ge
elevinddragelsen i undervisningen ved at lade eleverne formulere egne mal og give dem
valgmuligheder, samt st@grre overvejelse af gruppesammensatningen. Der er derfor potentiale for at

leererne, kan forbedre deres arbejde med elevinddragelse gennem deres undervisning.

Mere elevinddragelse i undervisningen vil bade motivere eleverne mere, men vil ogsa kleede dem bedre
pa til prgven i madkundskabsfaget, idet eleverne til prgven fungerer som bade initiativ- og
beslutningstagere. Derudover er laererne og deres undervisning forpligtet til at efterleve
Folkeskoleloven, hvilket kraever, at lzererne hjelper eleverne med at fa tillid til selv at tage stilling og
handle pa baggrund af disse, hvilket kan gg@res ved, at leererne hensigtsmaessigt inddrager eleverne
gennem madkundskabsundervisningen. Elevinddragelse er altsa et vigtigt element at bringe i spil i
undervisningen, og derfor bgr lererne indteenke dette i deres didaktiske overvejelser, nar de

forbereder madkundskabsundervisningen.
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12.0 Bilag

Bilag 1
De originale spgrgsmal til madkundskabslaererne:

https://docs.google.com/document/d/196eb8azZaVIgz7mbRvLX8bUNfOPXZKelOMXlog-kdtnU/edit

Bilag 2

Observationsguide

https://docs.google.com/document/d/1ZGCyl ICNdtHJY vdLBIlIgRTfnZ530sBjuOn96yHyiQ/edit

Bilag 3
Eksempel pa kodning

Sofie: Hvad tanker du, nar du herer ordet elevinddragelse? Hvad indgar der i at

eleverne er inddraget i en madkundskabsundervisning?

Anna: Puhh. Jamen det kunne jo f.eks. vasre at vaere inddraget ned til et helt forleb,
man kunne veere medbestemmende | forhold til. Det kunne vasre en madkultur,
vaelge nogle retter. Eller det her med lav mad til en veganer, valg en ret. Men det
kunne ogsé vaere i forhold til gruppedannelse, og i forhold til om der skal gquleredder
eller persillerod til, s& man gar lidt ned i ingredienser. Der er mange andre ting 0gsa,

man kunne tage fat i. Det med inddragelse er meget bredt.

Sofie: Det handler nok ogsa om, hvor meget elevinddragelse man har med, og hvor
styrende er man.

Anna: Jo, det er rigtigt. Og der er jeg nok sadan igen, at hvis nogen synes, at det er

det fedeste at skaere grontsager med en bredkniv, altsa go for it. Jeg er ligeglad. Det

vil jeg ikke selv gere, men hvis det fungerer for dem, men ja.
Sofie: Hvad teenker du sa, at det ger for eleverne at blive inddraget?

Annaa: Jamen altsa det er bevist 0gsa, at det giver dem noget mere faglig trivsel i

alle fag at vaere inddraget. Sa det giver dem lyst til at laere faget, sa de bliver
motiveret. Meget kort svar. Og det er faktisk noget, vi er rigtig darlige til generelt.
Altsa jeg synes egentlig ikke, at jeg er darlig il at inddrage eleverne, men jeg kunne
godt vaere endnu bedre, men jeg ved, at nar vi laver trivselsmalinger her pa skolen,

der er rigtig meget trivsel, der er ikke ret meget mobning osv, men lige praescis noget

af det vi falder allermest pa som skole i alle mulige fag, det er medbestemmelse eller

inddragelse. Og det er super vigtigt for elevernes faglige trivsel og vasre
medbestemmende.

Sofie: Na, det kunne da vaere, at det var noget, jeg skulle ind og kigge pa.

Sofie Sille Sonne

Gennem hele dette afsnit kommer Anna med eksempler p3,
hvordan elevinddragelse kan forega

Kommenter Annuller

Sofie Sille Sonne

Denne og naeste linje forteeller, hvad elevinddragelse ger for
eleverne

Kommenter Annuller

Sofie Sille Sonne

Anna synes selv, at hun elevinddrager fint, men godt kunne
veere bedre -relevant

Kommenter Annuller

Sofie Sille Sonne

Generelt har skolen sveert ved at elevinddrage - Underseg
naermere hvordan det generelle billede er
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https://docs.google.com/document/d/1ZGCyl_ICNdtHJY_vdLBIIgRTfnZ53osBjuOn96yHyiQ/edit

Bilag 4
Eksempel pa memoskrivning
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Bilag 5
Interview med Jane:
https://docs.google.com/document/d/1ugqldARSVHR717v8bR8Cil8acCbhrYBOZtUFrFgjleeaE/edit

Bilag 6
Interview med Anna:
https://docs.google.com/document/d/105gL79v59eCUpppwQUqCzuSBmVKabb7siCoC20G2Zgk/edit

Bilag 7
Interview med Pil:
https://docs.google.com/document/d/1VkWa0OVAXFHShf zSZxmpeNQfDWIdH20pCifgW84yOuU/edit

Bilag 8
Observationer af Jane:
https://docs.google.com/document/d/1ahbRAEFbmQW{VnYHGsIOfF HOepBgs493NbWrQk3aXc/edit

Bilag 9
Observationer af Anna:
https://docs.google.com/document/d/1gevMhkOh FpgJFEI-NaCRHZ5Cf93pBcJ2RgNbmi4hlQ/edit

Bilag 10
Observationer af Pil:
https://docs.google.com/document/d/1U9 0SCXtj2YNJCpLiOGyyAwyhpbsAsF94mij6 T5qEQ/edit
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