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Indledning

I den danske folkeskole er mangfoldigheden stor. Der sidder mange forskellige individer, nogle
med diagnoser og andre uden. Alle disse elever skal inkluderes og gives lige muligheder for
deltagelse, trivsel og lering. Ifelge folkeskoleloven er det skolens opgave at sikre elevernes alsidige
udvikling og skabe verdensborgere (Undervisningsministeriet, Bekendtgerelse af lov om
folkeskolen, 2020). S&dan har det ikke altid veret. Stremningen om at skabe en skole for alle, kom
som et resultat af Salamanca Erkleringen, som vedtog, at alle elever med s&rlige behov skulle have
lige adgang til skolen (Molbak, 2015, s. 42). Ved denne erklering blev det dermed vedtaget, at man
i skolen skulle inkludere alle elever uanset behov. Det betyder dermed, at man i den danske
folkeskole vil stade pé elever, som har vidt forskellige forudsatninger og muligheder for deltagelse,

trivsel og laering i skolen, hvor nogle af disse elever er ordblinde.

I Danmark er det estimeret, at ca. 7 % af befolkningen er ordblinde (UVM, ordblinderisikotesten,
2021). Det vil sige, at der i gennemsnit sidder to ordblinde elever i hver klasse i den danske
folkeskole. Dette har resulteret i et eget fokus péd ordblindhed og pé at skabe en oget forstaelse af,
hvad det vil sige at vaere ordblind. Dette fokus ses ud fra en vision om at oplyse og bidrage til at
fjerne den stigmatisering, som kan felge, nar man er ordblind (Nota, 2019). Endvidere har medier,
sasom Danmarks Radio produceret programmer, som giver den almene dansker mulighed for at fa
et indblik i livet som ordblind (Dr.dk, 2021). Netop disse er med til at skabe forstaelse og bryde
med foreldede ideer om, hvad ordblindhed er. Dog kan et fokus pa oplysning, ikke alene, skabe de

fornedne deltagelsesmuligheder for eleverne.

Pa nationalt plan blev det i juni 2020 vedtaget, at man ville give folkeskolen et loft. I en kommune i
Midtjylland blev det besluttet, at man ville bruge puljen til den styrkede ordblindeindsats. Forskning
pa omradet viser, at IT-hjelpemidler er gavnlige for ordblinde elever. IT-hjelpemidlerne giver
blandt andet en bedre forstielse for l&sning og stavning for ordblinde elever (Arnbak & Petersen,
2017; Egmont Fonden, 2018) Derudover har tiltaget et fokus pé elevernes self-efficacy og
oplevelsen af succes og mestring (Center for bern og lering, 2020). Evalueringer af tiltaget peger
pa, at der fortsat er plads til forbedring, men at indsatsen i sig selv er givende for eleverne
(Svendsen, et al., 2020). Vores made med virkeligheden viser, at eleverne efter endt ordblindepit

har tendens til at falde tilbage i gamle vaner og rutiner, hvor lese- og skrivestrategierne ikke bliver
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anvendt. Samtidig peger forskning p4, at det langt fra alle ordblinde elever, der anvender IT-

hjelpemidlerne i den daglige undervisning (Arnbak & Petersen, 2017).

Set i lyset af, at IT-hjelpemidlerne har en positiv betydning for elevernes lering, er det
bekymrende, at nogle elever fravalger at bruge IT-hjelpemidlerne. Forskning peger pa, at det
serligt er tekniske udfordringer og sociale betenkeligheder ved at skille sig ud, der betyder, at
nogle elever fraveelger IT-hjelpemidlerne i deres hverdag (Eva, 2021). Vi oplever dermed en rakke
udfordringer i1 forbindelse med overgangen fra ordblindepit tilbage til klassen i den danske

folkeskole.

Didaktisk neerbillede — et indblik i virkeligheden

Vi har fulgt en 7. klasse pa en landsbyskole i en kommune 1 Midtjylland.

I klassen gir Mads, som i 4. klasse blev testet ordblind. Mads har faet tildelt LST-hjelpemidler,
som han kan bruge i undervisningen og derhjemme. Mads har veret pa et ordblindepit i 6 uger, for
at kunne lare at benytte sine LST hjelpemidler. Endvidere har Mads’ foraeldre modtaget oplaring i
brugen af de pagaldende hjelpemidler, som bliver brugt pa skolen. Klasselareren fortaller os, at
undervisningen altid bliver tilrettelagt, sa der er mulighed for at bruge computeren og LST-
hjelpemidler. Dog papeger lereren, at Mads ikke vil bruge sine hjelpemidler pa computeren og at
Mads ikke har indset, at han har brug for dem, for at kunne gore det lettere for sig selv. I en sddan
situation kan det vaere lettere at acceptere, at han ikke vil bruge dem end at tvinge ham, da det som

regel skaber mindre postyr i undervisningen.

Frikvarteret er slut for 7. klasse. Klokken har ringet og klassen kommer op til en dobbeltlektion i
dansk. De er i gang med et forlob om reportage artikler. Der er 24 elever i klassen og rummet er
smat, sa eleverne sidder ved bordene med fronten ind mod vaeggen, hvor der er 4 borde i midten,
hvor eleverne sidder sammen to og to. Mads’ plads er forrest i klassen og med front ind mod
vaeggen. Mads kommer ind efter timens start og riber: “Hold keeft det stinker ude pa lokummet!”,
hvorefter klassen griner. Lareren beder Mads om at satte sig pa sin plads, til det svarer han:
“Hvaaa, skal vi ikke lave noget sjovt i dag?”, klassen fniser igen. Leareren far ro pa klassen og
indleder timen med at forteelle dagens plan og leringsmélene, som bliver skrevet op pé tavlen. Da

lereren laeser leeringsmélene op, afbrydes hun af Mads: “skal vi ikke ud og spille langbold? Det
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kunne veere syyyyygt”, hvortil lereren forteeller Mads, at hun ikke vil afbrydes og at han skal raekke

handen op, hvis han vil sperge om noget.

I denne time er eleverne naet til at skulle skrive pa deres reportage. De skal arbejde individuelt og
har i weekenden forinden indsamlet informationer til deres reportage. Mads har taget billeder og
optaget et interview med en fodboldtrener. Klassen bliver nu sat i gang med at skrive og ma fordele
sig 1 klassen, pa gangen og i grupperummet. Mads tager sin pc under armen og raber ud i klassen:
“Hey drenge, kom vi gdr ind i grupperummet”, hvorefter drengene fniser og gar med derind. Efter
noget tid, hvor Mads ikke har faet skrevet noget, kommer laereren ind og opfordrer Mads til at bruge
sine hjelpemidler, hvortil han svarer: “Jeg er i gang! Jeg er i gang!”. Lareren holder gje med
drengegruppen og gar rundt og ser, at de andre drenge har faet skrevet noget. Da laereren opholder
sig i grupperummet i en rum tid, forlader Mads sin plads og gér pé toilettet. Da han kommer tilbage,
gér lereren hen til ham og beder ham om at abne cd-ord og gere klar til diktering. Mads svarer:
“Det er noget fucking lort, gider sgu da ikke bruge sdadan noget pis som aldrig virker!”, hvorefter
han rejser sig og gar ud af lokalet. Efter noget tid kommer Mads tilbage til grupperummet, hvor
laereren gar hen til ham og beder ham om at sette sig ind i klassen. Mads smakker computeren i,
skramler med stolene og siger i vrede: “Det er kraftedme altid mig (...) ", efterfulgt af en masse

bandeord.

Inde i klassen arbejdes der koncentreret med opgaven og der er ro. Mads har fundet sin plads og
giver opgaven en chance. Han begynder at skrive, men mister koncentrationen efter fa minutter.
Han udbryder: “Hvad er det her for noget pisselort. Jeg giver op!”. Klassen reagerer ikke pd hans
udbrud, og Mads kigger pad computeren igen. Mads skriver pd computeren og 60 min. efter timens

start, siger Mads hejt i klassen:

“Hallo B (en anden elev i klassen), jeg har fucking skrevet en linje om det mal du lavede!
Det er syyyygt”. B svarer: “Har du seriost fucking ikke skrevet mere end én linje??? Jeg har
allerede skrevet en halv side...”. Mads far store gjne og kigger ned pa sin pc. Han svarer B
og siger: “Det er sgu da ogsd fordi de andre drenge larmede fucking meget inde i
grupperummet! Og havde ingen strom pd min pc”. Mads kigger igen p4 sin opgave og

forseger at skrive.
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Laereren gér ind 1 grupperummet. Mads henvender sig til Noah, som sidder i den anden ende af
lokalet: “Noah, hvor langt er duuu??”’, Noah svarer tilbage: “Jeg er sgu halvvejs nu”. Mads
reagerer ved at begynde at klappe hojt og synge: “Noah er neesten ferdig...”. Mads far gearet Noah
op og de sidder i hver deres ende og klapper og synger. En gruppe af pigerne raber til drengene, at
de skal tie stille, hvilket de nagter. Herefter henter en af pigerne lereren, som beder om ro. Mads
raber til leereren: “Hvad sd hvis man ikke orker at lave mere nu?’’, hvorefter leereren satter sig hen
til Mads, som siger: “Jeg kan altsa godt finde ud af det, du behaover, slet ikke sidde her. Jeg er
ligesom i gang”. Laereren bliver siddende og hjelper ham med at fa skrevet et par linjer og

opfordrer igen til at bruge hjelpemidlerne, hvorefter timen er slut.

Disse tanker og observationer har ledt os frem til felgende problemformulering:

Problemformulering

Hvordan kan vi forstd og forklare ordblinde elevers oplevelser af og udfordringer i
klasseundervisningen efter endt ordblindepit, og hvad skal vi som kommende lerere have fokus pa

for at styrke elevernes overgang fra ordblindepit til klassen?

Uddybning af problemformulering

For at pracisere ordet “overgang”, som er anvendt i problemformuleringen, vil vi konkretisere
ordet, da vi har en hypotese om, at skiftet fra det pdgaldende ordblinde tilbud tilbage til klassen,
kan have betydning i forbindelse med at vedholde elevernes kompetencer inden for blandt andet
laese- og skriveteknologi. Ordet overgang skal dermed forstas som et udviklende skift, fra at deltage
1 ordblindepit til at blive fuldstendig deltager i det faglige og sociale fallesskab i den pageldende
klasse (Litteraturselskab, u.d.).

Afgraensning af problemformulering

I undersogelsen af overgangen fra ordblindepit til klassen er vi bevidste om, at der findes mange
forskellige og vigtige perspektiver, man kan anlagge for at give et bud pa intervention i forbindelse
med at skabe en vellykket overgang. Vi har valgt at legge fokusset pa primart elevperspektivet, da
vi ser dette som det vaesentligste perspektiv for os som kommende laerere. Derudover viser
forskning, at man er opmaerksom pé feltet omkring ordblindepit pé forskellige organisatoriske

niveauer, hvilket vi vil komme neermere ind pa i opgavens forskningsoversigt. Denne undersogelse
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udspringer af manglende viden om elevernes oplevelse af de tilbud, de bliver budt pa vejen mod at

fremme elevernes udvikling og leering og dermed forudsetning for deltagelse i samfundet.

Det norske forskningsprojekt “Spesialpedagogiske innsatser for elever med lese- og skrivevansker
pd mellomtrinnet” udarbejdet af Hagtvet har fundet frem til, at der i leeringsmiljoet, omkring den
ordblinde elev, er fire faktorer, som har betydning for udviklingen af elevens skriftsproglige
feerdigheder: Organisatoriske forhold, skole-hjem-samarbejde, leererkompetencer og stette- og
vejledningsressourcer. Endvidere pointerer Hagtvet, at @ndringer i én af disse faktorer, vil medfere
@ndringer i leringsmiljeet. Derudover peger undersegelsen pa, at man ikke kan betragte
ordblindhed som et individuelt karaktertrak hos eleven, men derimod teenke det som noget, der
pavirker elevens samlede leringsudbytte (Jandorf & Thomsen, 2016, s. 9). Det vil sige, at lererens
tilretteleggelse af undervisningen ber tenkes ind, sd eleven kan modtage kvalificeret undervisning

for at lere at leese og stave. Hvilket aktualiserer udfordringen for os som kommende lerere.

Laesevejledning

I det folgende afsnit vil undersegelsens valg og opgavens struktur blive preesenteret. Fokusset for
vores undersggelse har veret at belyse, hvordan vi kan forsta og forklare ordblinde elevers
oplevelser og udfordringer i overgangen fra endt ordblindepit tilbage til klassen, samt laererens rolle

i forbindelse med overgangen.

Indledningsvist vil opgavens metodeafsnit blive udfoldet. Forst vil det empiriske grundlag blive
presenteret. Empirien er funderet pa observationer af undervisning, som blev prasenteret i det
didaktiske narbillede. Herudover er der blevet foretaget to interviews med en dreng og en pige fra
7. klasse. Til at understotte ovenstdende vil der tages afsa@t i “Leereren med forskerblikk” af May
Britt Postholm og Dag Ingvar Jacobsen (Postholm og Jacobsen, 2011) samt “Systematik og
indlevelse - En indforing i kvalitativ metode” af Tove Thagaard (Thagaard, 2008). Vores
undersogelsesfelt er baseret pa en kvalitativ indgangsvinkel med semistrukturerede interviews. Pa
baggrund af det empiriske materiale er der valgt citater, som giver indikation pa problematikken
omkring overgangen fra ordblindepit til hverdagen i klassen. Da vi har valgt at undersoge elevers
oplevelse af overgangen, vil vores videnskabsteoretiske grundsyn vaere baseret pa en

fenomenologisk tilgang til empirien. Det vil sige, at vi, med udgangspunkt i Gunn Imsens “Elevens
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verden - Indforing i pcedagogisk psykologi” seger at opna indsigt i elevernes indre liv, hvilket ikke

kan maéles og vejes, men derimod fortolkes og gisnes om (Imsen, 2015).

Herefter vil undersegelsens grundleggende teorier blive prasenteret. Her vil vi komme ind pé de
centrale teorier, der er relevante i besvarelsen af problemformuleringen. Den overordnede teori er
baseret pd Bronfenbrenners systemteori, som skal give os mulighed for at facilitere undersegelsen
pa forskellige niveauer (Imsen, 2015). Derudover vil Anne Leth Pedersen og Kirsten Hjorts
lektiologiske padagogik, herunder den lektiologiske grundmodel (bilag 1), blive anvendt som

rammesatning for nogle af de faktorer, der kan analyseres pd (Pedersen & Hjorth, 2016).

Med henblik pa forskning benytter vi os af national forskning som retter sig mod ordblinde feltet.
Vi benytter os af Egmont Fonden (Egmont rapport, 2018), som en vasentlig indikator for
udfordringerne i forbindelse med ordblindhed samt Helle Bundgaard Svendsens Ph.d.-athandling
“Teknologibaseret lcesning og skrivning i folkeskolen” (Svendsen, 2016). Derudover benyttes en
undersogelse, foretaget af VIA, omkring kommunale tilbud til ordblinde, som rygdaekning for vores
aktualitet for undersegelsens felt: “Kommunale indsatser for ordblinde elever” (Svendsen, et al.,

2020).

I opgavens tredje del vil undersogelsens analyse blive udfoldet. Analysen vil overordnet set
behandle Bronfenbrenners mikroniveau og analysere pa vesentlige parametre og tematikker i
forbindelse med empirien. Analysen vil vare inddelt i to dele, hvor hver del behandler hver type af
empiri. I den forste del vil case eleven Mads have en hovedrolle i habet om at forstd og forklare
hans uhensigtsmassige adferd. Indledningsvist seger vi at forstd roden til den komplicerede
leeringssituation. Dernaest et fokus pa Mads’ self-efficacy og selvbillede. Efterfulgt af de
leringsstrategier som Mads benytter igennem undervisningssituationen og hvordan laese- og
skriveteknologien er tilgaengelig i den pageldende lektion i dansk. Den anden del af analysen er
baseret pa to interviews, hvor fokus er de temaer, der kom frem i forbindelse med interviewene. Vi
vil her komme ind pé social eksklusionsangst, mél og stigmatisering. I forleengelse af analysen vil
folgende temaer blive udfoldet: eksklusion som vej til inklusion, ansvar i forbindelse med ordblinde

og ansvar for egen lering.
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I opgavens fjerde del vil vi konkludere pé vores problemformulering. Resultatet af analysen peger
pa, at man endnu ikke er helt i mél, hvad angér et ordblinde venligt og udviklende tiltag. Dette leder
os frem til den femte og sidste del i undersegelsen, hvor vores bud pé et handleperspektiv vil blive
praesenteret. Her vil vi komme ind pa overordnede tiltag, som vi mener kunne forbedre overgangen

fra ordblindepit til klassen.

Metode

I det folgende afsnit vil opgavens metodiske grundlag blive udfoldet. Dette gores forst gennem
opgavens empiriske fundament og herefter de teoretiske perspektiver, som vi vil belyse vores

empiri med.

Empirisk metode

I forbindelse med vores praktikforleb har vi foretaget observationer og lavet interviews, som skal
danne grundlag for opgavens analysedel. Vores undersggelsesmetode har veret deduktiv, da vi
forinden havde lagt vores fokusfelt pa de ordblinde elever i klassen, som vi ville fokusere pd, og har

derfor ikke koncentreret os om andre opmarksomhedsfelter (Postholm og Jacobsen, 2011, s. 40).

Udover den deduktive tilgang har vi gjort brug af den kvalitative metode. Ved at anlaegge et
kvalitativt perspektiv far vi mulighed for at undersege personlige og folsomme emner, som vi
mener er relevante i forbindelse med diagnosen ordblindhed. Den kvalitative metode giver os
mulighed for at arbejde i dybden med f& informanter. Dermed kan der opnés tillid og oget
deltagelse fra informanternes side. Fordelen ved den kvalitative metode er, at den er serlig velegnet
til at skaffe informationer om elevers oplevelse, synspunkt og selvforstéelse. Eleverne kan fortelle,

hvordan de oplever deres situation, og hvordan de forstér deres egne erfaringer (Thagaard, 2008, s.
14).

I forbindelse med observation som metode, har vi observeret pé eleven, Mads. Indsamlingen af
observationer er foregaet over en laengere periode. Mads gér i 7. klasse og blev diagnosticeret med
ordblindhed i 4. klasse. Vores rolle i observationen har bade vaeret som fuldstendige deltagere og
som observaterer der deltager. Ud fra elevernes perspektiv var det ikke nyt og anderledes, at den

ene af os var underviser mens den anden var observater. Vi har veret i klassen over en leengere
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periode, sd nar der har vaeret brug for det, har observateren staet til radighed i undervisningen
(Postholm og Jacobsen, 2011, s. 52). Observationen er desuden en serlig velegnet metode til at
skaffe informationer om personers adferd og om hvordan mennesker forholder sig til hinanden. Nar
forskeren deltager i ssmmenh@ngen med informanten og samtidig observerer, far forskeren et
serlig godt grundlag for at forstd den kontekst, som informanten fungerer i (Thagaard, 2008, s. 14).
Dette bliver understottet af Christina Holm Poulsen, der forsker i skolens hverdagsliv med fokus pé
bern og unge. Hun pointerer, at det ikke er nok blot at tale med bernene, men at bernene skal ses ud

fra deres handlinger og deltagelse for at f4 det komplette billede af situationen (Poulsen, 2021, s. 9).

Derudover har vi foretaget to semistrukturerede interviews med to 7. klasses elever fra forskellige
skoler (Bilag 2). Interviewene blev gennemfort individuelt, da vi havde et enske om at skabe et
samtalerum, hvor man ikke skulle udvise hensyn til hverken lerere eller klassekammerater.
Informanterne er henholdsvis en dreng, Emil, og en pige, Signe. Begge er diagnosticerede med
ordblindhed. Vi har valgt de to elever, da de begge har veret pa ordblindepit (Bilag 3). Vi blev
anbefalet at interviewe dem af deres respektive klasselerere. Vi blev oplyst, at de to elever besidder

gode kompetencer i forbindelse med at satte ord pé hvilke vanskeligheder de har.

Vores tilgang til de semistrukturerede interviews er deduktiv, da vi forud for interviewene har
udarbejdet en interviewguide med spergsmal til vores informanter. Som forberedelse til interviewet
fik eleverne mulighed for at leese spergsmélene igennem hjemmefra. Trods den deduktive tilgang
forbeholdt vi os muligheden for at forfelge emner, som raekker ud over interviewguiden (Postholm
& Jacobsen, 2011, s. 75). Vores interviewskema er udarbejdet ud fra den lektiologiske grundmodel,
som er et vejledningsverktoj i forbindelse med laese- og skrivevanskeligheder hos ordblinde elever.
Ved at benytte modellen som stilladsering, har vi faet mulighed for at komme omkring de
vaesentligste parametre 1 forbindelse med ordblinde elever i leeringssituationer (Pedersen & Hjorth,
2016, s. 227). Vores indgangsvinkel har vaeret kreativ. Denne tilgang har vi valgt, for at give
eleverne mulighed for at tale ud fra udsagn og smileys, da de dermed ikke selv, umiddelbart, skal
sette ord pa deres folelser. Ved at bruge symboler giver det eleven mulighed for valg og dermed
refleksion inden der svares pa det pdgaeldende spergsmél. Brugen af udsagn kan endvidere give os,
som interviewere, mulighed for at sperge ind til til- og fravalg og dermed hjelpe eleven til at

uddybe og pracisere sine valg (Bilag 4).
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Overvejelser i forbindelse med bern som informanter

I vores arbejde med indsamling af empiri, har vi taget udgangspunkt i et berneperspektiv. Dette har
vi gjort, da det er helt afgerende at se pa elevernes handlinger og deltagelse, for at kunne forsti og
handtere deres skolesituationer. Ved at se pa elevernes handlinger og preve at forsta dem, ser vi
ikke kun pa bernene, men er med bernene i deres sociale liv, hvor deres vanskeligheder kommer til

syne (Poulsen, 2021, s. 9).

Forst og fremmest er vores overvejelse faldet pa temaet ordblindhed, som kan anses for at vare et
folsomt emne. Hanne Warming, som er cand.scient.soc. og professor i socialvidenskab ved
Roskilde universitet, belyser, at det kan vare svart for et umyndigt barn at sige fra over for
intervieweren, der i denne sammenhang er den magtfulde voksen (Rasmussen, Kampmann &
Warming, 2017, 10-11). Der ligger altid et bagvedliggende dilemma omkring det at balancere
forholdet mellem etik og validitet. Bern siger ikke nedvendigvis nej, da de naturligt prever at leve
op til de forventninger, der kommer af det ulige magtforhold mellem barn og voksen 1
undersogelsessituationen. Vi er derfor opmarksomme pé elevernes signaler og médden at sige nej pa

(Svendsen, 2016, s. 132).

Med henblik pa det formelle etiske ansvar overfor informanterne, har vi faet deltagernes
informerede samtykke. Informanterne havde kendskab til formalet med vores undersegelse og
hovedtrekkene af vores projekt, da vi gav vores interviewguide med hjem til at laese. Vi forsikrede,

at de ville fremsta fuldkommen anonyme (Thagaard, 2008, s. 21-26).

Videnskabsteori — faanomenologi og hermeneutik

I segen efter at forsta og forklare ordblinde elevers udfordringer i medet med klassen efter endt
ordblindepit, bevager vi os inden for det socialkonstruktivistiske paradigme, hvor man ser
virkeligheden som en social konstruktion. Jerome Bruner, som er psykolog og forsker indenfor
blandt andet leeringsteorier 1 peedagogisk psykologi, mener, at barnets lering og udvikling skabes 1
social sammenhang (Juul, 2016, s. 744). Ud fra dette tales der ud fra et syn pa virkeligheden som
varende betinget af, at individets udvikling og lering sker gennem den kontekst og sociale

sammenhang, som barnet indgér i.
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Gennem den kvalitative indgangsvinkel seger vi at fa indsigt i og forstéelse af ordblindes vej tilbage
til klasseundervisningen og oplevelsen af dette (Thagaard, 2008, s. 13). Ved at arbejde kvalitativt
har vi mulighed for at fi et indblik i fenomenerne pa baggrund af informanternes egne oplevelser.

Segen efter oplevelser legitimerer vores faenomenologiske og hermeneutiske stasted.

Den fenomenologiske tilgang tager udgangspunkt i den subjektive oplevelse og forseger at skabe
forstaelse og mening i den enkeltes erfaringsverden. En central pointe i den fenomenologiske
indgangsvinkel er preemissen om at sgge at forstd faenomenerne pa grundlag af de adspurgte i
undersogelsen, samt at forsta og beskrive deres virkelighed, som den opfattes af dem (Thagaard,
2008, s. 38). Det fenomenologiske videnskabssyn kom til, da behaviorismen var fremtraedende.
Behaviorismen anlagde en empirisk forskningsmetode, bygget pa en objektiv sanseerfaring, hvor
man kunne méle og veje de indsamlede data. Den fenomenologiske tilgang baserer sig, modsat
behaviorismen, pa individernes indre verden, deres folelsesliv, tanker og intentioner, hvilket ikke
kan observeres direkte eller males pa. En premis ved fenomenologien er tolkningen af individets

handling.

Det er dermed af afgerende betydning, at man kender til den adspurgtes grundlag for at handle som
personen gor og derigennem oplevelse af situationen (Imsen, 2015, s. 43). Endvidere soger
feenomenologer at forestille sig handlemenstre ud fra en forstaelse af personens egne intentioner og
forventninger. Det vil sige, at man dermed ikke, som i behaviorismen, sgger at kontrollere og styre
adferden, men derimod at forstd den bagvedliggende intention og derigennem kunne forestille os,
hvad individet vil gere (Imsen, 2015, s. 43). Denne forholdeméade er frugtbar i forbindelse med at
forsta elever i dyslektiske vanskeligheder, da det i1 dette projekt tager udgangspunkt i, pa
narverende vis, at opnd forstaelse og indsigt i, hvordan vi som kommende lerere kan skabe en

vellykket overgang fra ordblindepit til klassen.

Foruden den fenomenologiske tilgang har vi anlagt et hermeneutisk perspektiv, da man i
hermeneutikken er optaget af at mening kun kan forstas set i lyset af den sammenha&ng, det
underspgte indgér 1. Det vil sige, at man ved den hermeneutiske tilgang mener, at enkelte

feenomener kun kan forstés i en sterre sammenheeng (Thagaard, 2008, s. 39).

Forskningsoversigt
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Indledningsvis vil vi i dette afsnit komme ind p4, hvad forskning peger pa inden for

ordblindeomradet.

Egmont Rapporten — ”Let vejen — til uddannelse for ordblinde elever”

Egmont Fonden, som er en erhvervsdrivende fond, der stetter bern og unge i udsatte positioner,
arbejder med et tiltag, kaldet: “Sammen kan vi lette vejen for ordblinde borns vej til uddannelse”.
Her er formélet, at alle ordblinde elever skal kunne gennemfore en ungdomsuddannelse. De
papeger, at dette vil kreeve en langsigtet og bred indsats, hvor der vil blive lyttet til de ordblinde

elevers erfaringer og behov.

Et af tiltagene er tidlig opsporing. Den tidlige opsporing medferer, at eleverne far tildelt
hjelpemidler, hvilket for nogle har gavnlig effekt pé laesning og skrivning (Egmont Fonden, 2018,
s. 5). Derudover er der solid evidens for, at der skal startes sa tidligt som muligt med intensiv
undervisning med sproglyde og bogstaver, da det kan forebygge ordblinde elevers senere

leesevanskeligheder (Egmont Fonden, 2018, s. 7).

Derudover ensker man at minimere karakter forskellen mellem almene og ordblinde elever. Flere
bern italesatte pA Egmont Fondens topmede, at ordblindhed pavirker alle fag. Ud fra disse
udtalelser, anbefaler fonden dermed, at man burde overveje, hvordan man kan give lererstuderende
kompetencer i undervisning af ordblinde, sa alle leerere kan hjelpe eleverne pé bedst mulig vis
(Egmont Fonden, 2018, s. 5). Derudover viser rapporten, at IT-hjelpemidlerne er et godt tiltag til
ordblinde i undervisningen, men at dette ikke kan sté alene. I deres Epinion-survey, med 1000
ordblinde unges besvarelser, viste det sig, at unge ordblinde bruger digitale hjelpemidler og har en
IT-rygsak, som er en velfungerende stotte for dem. Dog viser det sig, at et flertal af IT-
hjelpemidlerne volder dem problemer. Kun et fatal undgar tekniske problemer og mange af de
ordblinde har brug for mere hjelp, end hvad deres lerere og foreldre kan stille til rddighed

(Egmont Fonden, 2018, s. 3).

Nota — ”Snyder du eller hvad?”
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Videnscentret, Nota, undersggte i 2021 hvordan det stod til med fordomme i forbindelse med
ordblinde elever. I september 2021 udkom en Surveybaseret rapport om ordblindhed, fordomme og
hjeelpemidler. En ud af de mange fordomme ordblinde elever oplever er, at det er snyd, nar de
bruger deres IT-hjelpemidler i undervisningen. Andre er at det handler om lav intelligens eller
dovenskab. Undersggelsen peger pa at hele 70% af de adspurgte ordblinde oplever fordomme om
ordblindhed i ‘nogen-’ eller ‘hgjere grad’ og at 49% oplever fordomme om, at deres hjelpemidler
er snyd (Nota, 2021, s. 12). I 2019 foretog Nota en tilsvarende undersegelse: “er du dum eller
hvad”, hvor de undersggte ordblinde elevers oplevelse af fordomme. Resultatet viser, at i 2019
oplevede 45% af de adspurgte ordblinde fordomme omkring ordblindhed, hvilket vil sige, at
ordblinde elever oplever en stigning i oplevelsen af fordomme fra 2019 til 2021 (Nota, 2021, s. 10).

Makroniveau: ”Afdakning af de kommunale indsatser for ordblinde elever i grundskolen”

I skolearet 2018/19 blev projektet “Afdecekning af de kommunale indsatser for ordblinde elever i
grundskolen” sat 1 veerk. Seks forskere, tilknyttet forsknings- og udviklingsprogrammet Literacy fra
VIA Lering og Undervisning, Center for forskning og udvikling, undersogte ved hjelp af
interviews af leesevejledere og laesekonsulenter, hvordan 12 udvalgte danske kommuner hindterer
udredning og tiltag i forbindelse med indsatser for ordblinde elever. Mélet med underseggelsen blev

afdeekket ud fra felgende forskningsspergsmal (Svendsen, et al., 2020, s. 2-3):

1. Hyvilke tiltag mélrettet ordblinde elever foregér allerede i kommunerne?
2. Huvilke behov er der i forhold til at styrke indsatsen over for ordblinde elever i skolen?

3. Hvilke muligheder er der for at styrke indsatsen? (konkrete forslag?)

Undersogelsen peger pé, at kommunerne griber tilbuddet forskelligt an, hvad angér antal pladser,
varighed og form, og at det vagtes i alle 12 adspurgte kommuner. Derudover viser undersggelsens
resultater, at der er rum for udvikling pé punkter sdsom: Lasevejlederens arbejde, kompetenceloft
til fagleererne, indsatser med fokus pé inddragelse af LST 1 alle fag og fokus pa foreldresamarbejde.
Foruden disse peger undersogelsens resultater endvidere pé et fokus omkring ordblinde elevers

selvverd, selvforstaelse og motivation og selve teknologien bag LST (Svendsen, et al., 2020, s. 7).
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Denne undersogelse afdekker dermed makroniveauet vedrerende de kommunale betingelser som
skolen, ordblindepit og dermed den ordblinde elev er underlagt, hvilket far direkte indflydelse pa

elevens muligheder for alsidig udvikling og lering.

Exoniveau: Skoleledelsens rolle og undervisning af ordblinde elever

Pé exoniveauet forefindes der en del forskning, som beskaftiger sig med skolens organisering og
vardisetning i forbindelse med tiltag og opfelgning pd ordblinde elever. Vi har valgt to udgivelser
fra EVA, som er Danmarks evalueringsinstitut, begge fra 2020/21. Disse udgivelser behandler
skoleledelsens arbejde med ordblinde samt undervisning af ordblinde elever (EVA, 2021).

Vidensnotat: ”Hvordan understotter skoleledelsen bedst arbejdet med ordblinde elever”

Vidensnotatet “Hvordan understotter skoleledelsen bedst arbejdet med ordblinde elever”
undersoger hvordan det stér til i forbindelse med skoleledelsens arbejde med ordblinde elever. Her
leegges der op til, at det jevnfor lovgivningen (Berne- og Undervisningsministeriet, 2015) er op til
den enkelte skoleleder at serge for, at ordblinde elever modtager undervisning med den nedvendige
stotte. Underseggelsen viser, at en af de vaesentligste opgaver hos ledelsen, findes i forbindelse med
at prioritere skolens arbejde med ordblinde elever. Dette underbygges af at 22% af de adspurgte
lesevejledere, mener, at skoleledelsen i mindre grad eller slet ikke prioriterer arbejdet med
ordblinde elever. Derudover er det netop ledelsen som satter retningen og rammerne for skolens

generelle indsatser.

Notatet viser, at rammerne omkring leesevejlederens opgave skal gives flere ressourcer, sdsom tid.
57% mener 1 hgj grad, at arbejdsopgaverne kraver mere tid, end hvad der er stillet til rddighed. En
sidste og nevnevardig pointe er et fokus pa prioritering af kompetenceudvikling af alle laerere i alle
fag med henblik pa ordblindevenlig undervisning. Her papeges det, at det ikke er tilstraekkeligt at
udbyde kompetenceudvikling til leererne, men derimod ogsa at understrege vigtigheden af; at alle
leerere tilrettelaegger undervisning, som tilgodeser ordblinde elevers leringsmuligheder (EVA,

2021, 5. 1-5).

Vidensnotat: ”Undervisning af ordblinde elever”

Formalet med vidensnotatet er at samle og formidle den forskning, som findes i forbindelse med

undervisning af ordblinde elever. I denne rapport tages der udgangspunkt i 3 vesentlige roller i
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forbindelse med dette. Derudover papeger rapporten, at ordblinde elever kan vere udfordrede
fagligt og trivselsmaessigt. I den forbindelse navnes det, at den supplerende undervisning er en stor
hjalp for ordblinde elever, men at sddanne typer af indsatser ikke kan st alene. Derfor pointerer
EVA, at hjlpen til ordblinde elever skal gé pé tvers af hele skolen og involvere bade skoleledelse,

leesevejledere og almenlerere (EVA, Undervisning af ordblinde elever, 2021, s. 3-10).

Slutteligt behandler og pointerer rapporten, at det er den almene lareres opgave at tilretteleegge
undervisning med blik for ordblinde elevers deltagelsesmuligheder. Her gores det tydeligt, at i og
med, at leesning og skrivning er basale ferdigheder i alle fag, s ma det vaere en falles opgave for
alle faglerere at tilrettelegge undervisning som fordrer ordblinde elevers deltagelse. Rapporten

kommer ind pa nogle didaktiske overvejelser, som kan hjelpe ordblinde elever pé vej:

1. Opmerksomhed pd den sproglige dimension i faget.
2. Struktureret undervisning med mal.

3. Modellering og brug af IT-hjelpemidler.

En afsluttende bemerkning ses i forbindelse med laerernes samlede opgave og opmerksomhed pa
ordblinde elevers selvvard og behov for eventuel stotte 1 deres deltagelse i det faglige og sociale

fellesskab (EVA, 2021, s. 31-38).

Aktualisering af problemformulering

Ud fra de tre ovennavnte forskningsrapporter bliver det klart, at forskningen pa makro- og
exoniveauet er veletableret og at man har evidensbaseret viden at udvikle ud fra. Sterstedelen af de
udgivne vidensnotater beskaftiger sig med skoleledelsen, lesevejledere, undervisningen og
foreldrene. Elevperspektivet kan inden for dette felt vaere svert at fa gje pa, serligt med henblik pd
udvikling af de indsatser som igangsattes pd kommunalt plan og dermed gennemferes af de

pageldende skoler ud fra skoleledelsens prioritering.

Teoretisk metode

I det folgende afsnit vil vi komme ind pé undersogelsens teoretiske afsat. Vi vil her prasentere en
begrebsafklaring af ordblindhed og ordblindepit, for at skabe et felles forstielsesgrundlag. Derneest

vil to barende teoretiske perspektiver blive introduceret. Forst Urie Bronfenbrenners systemteori
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efterfulgt af Anne Leth Pedersen og Kirsten Hjorths lektiologiske padagogik, som pa hver deres

méde skal danne grundlag for opgavens analyseafsnit.

Begrebsafklaring

I det folgende afsnit vil vi preecisere nogle af problemformuleringens vasentligste begreber. Vi vil
her komme ind pa diagnosen ordblindhed samt prasentere “Den styrkede ordblindeindsats” og

herunder ordblindepit.

Ordblindhed

Begrebet dysleksi stammer fra det graeske - hvor ‘dys’ betegner en mangel eller en negation, mens
‘lexia’ betyder ‘evne til at laese’. Disse to ord sammensat, munder ud i, at dysleksi er en mangel, der
enten viser sig, nar en laeser skal omsette ordenes grafiske udtryk til lyd, eller nar en med dysleksi
skal omsette ord til skrift. Dysleksi er en livslang diagnose, men med rette hjelp gennem
undervisning og understettende it-undervisning vil vanskelighederne kunne mindskes (Fibiger &

Jorgensen, 2016, s. 234).

For at underbygge ovenstdende, har vi taget udgangspunkt i WHO, som er World Health
Organisation og derudover har vi brugt Carsten Elbro, som er leeseforsker og professor ved
Kebenhavns Universitet. Hos WHO er definitionen, at ordblindhed er en udviklingsmassig
leringsforstyrrelse, hvor man har nedsat l&sning og generelle vanskeligheder ved at lere
feerdigheder, sdsom afkodning, leeseevne og leseforstaelse (WHO, 2019). Ud fra Carsten Elbros
definition, mener han at ordblindhed er markante vanskeligheder med at laere at bruge skriftens
lydprincip, hvor man skal omkode ord til lyd. Det vil sige, at man har vanskeligheder med at tilegne
sig sikker og hurtig atkodning, hvilket kan fore til en begranset leeseforstaelse. Med rette hjelp 1
form at leese-og skrive redskaber og vaerktejer, kan man forbedre sine skrivekompetencer (Elbro,

2007, s. 72).

I forleengelse af dette giver diagnosen, ordblindhed, altsé udfordringer og vanskeligheder i
dagligdagen hos den ordblinde. I livet i skolen, er det en vasentlig kompetence at kunne lese og
skrive, hvilket dermed kan medfere, at den ordblinde elev gang pd gang vil opleve nederlag i
skolen. Ifelge Helle Bundgaard Svendsen, kan disse nederlag fore til, at eleverne far en oplevelse af

ikke at kunne folge med de andre. Derudover mener hun, at vanskelighederne ikke blot pavirker den
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faglige laeringssituation, hvor lase- og skrivevanskelighederne bliver tydelige, men derimod ogsé

skolens andre tilbud og det sociale faellesskab (Svendsen, 2020, s. 9).

Den styrkede ordblindeindsats

I juni 2020, besluttede regeringen og de evrige partier, at give folkeskolen et generelt loft. I en
storre kommune i Midtjylland, valgte man derfor at bruge midlerne til den styrkede
ordblindeindsats. Kommunes mal er, at alle bern og unge skal blive sa dygtige, som de kan. Den
styrkede ordblindeindsats skal sikre, at ordblinde bern og unge i kommunen far et godt afsat for at
leere og trives, bade s& de danner nye venskaber, men ogsa sa de bliver i stand til at gennemfore en
ungdomsuddannelse (Center for Bern og Lering, 2020, s. 5). Indsatsen er en foregribende indsats,
da man sgger at lgse eller at reducere udfordringerne hos de bern, som skennes at vaere i risiko for
ikke at kunne deltage i det faglige og sociale fellesskab (Molbak, Hedegaard-Serensen & Quvang,
2015 s. 119).

Formalet med den styrkede ordblindeindsats er at udvikle verktejer, metoder og konkrete
handleplaner ud fra elevens leringssituation. Eleverne skal laere og trenes i at bruge lese- og
skrivestottende hjelpemidler og anvendelsen af disse 1 alle fag. Formalet er desuden, at eleverne
skal kunne mestre strategier og vaerktejer, i forhold til deres ordblindhed, sa de har bedre mulighed
for at tage den uddannelse de ensker. De skal lere at acceptere deres ordblindhed, sd de bedst
muligt kan héndtere den. Slutteligt skal eleven kunne opretholde motivationen for deres egen laering
og have stotte fra deres foraldre, bade i forhold til forstaelse og accept af ordblindhed og i forhold
til valg af vaerktejer og brugen af disse (Center for Barn og Leering, 2020, s. 6).

Ordblindepit

Nar lereren far mistanke om, at eleven kunne vere ordblind, kan eleven testes for ordblindhed i
slutningen af 3. klasse. Hvis eleven bliver testet rad (UVM, ordblinderisikotesten, 2021), treeder
ordblindepakken i kraft. Et af de tiltag som findes i ordblindepakken, er ordblindepit.

Ordblindepit er specialiseret undervisning for ordblinde elever i 7 uger. Tilbuddet er organiseret sa

eleverne i lobet af ugen er tre dage pa pit og to dage i egen klasse. Her far eleverne intensiv

undervisning i laese- og skriveteknologi og treening i diverse strategier i alle fag. Dette geres, da
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eleven skal kunne bruge sine skrivestattende hjelpemidler og strategier i forhold til det faglige
indhold, som varierer fagene imellem. Ved afslutning far klasselareren et kursus af eleven. Her skal
eleverne undervise deres klasselarer, sé klasselereren far indsigt i, hvorledes den ordblinde elev
kan stettes, hvis der opstar behov for hjelp. Derudover skal det sikre, at eleven kan - og er tryg ved
at anvende larte strategier i1 klasserummet. Foruden ordblindepit, bliver foreldre og bern inviteret
til et informationsmede. Nar eleverne er halvvejs 1 deres Pit-forleb, inviteres foreldrene og bernene
ind til et hands-on” kursus. P4 denne méde, far foraeldrene kendskab til de hjelpemidler, som
eleverne anvender. Ved afslutningen bliver foreldrene igen inviteret ind til et afsluttende
foreeldremede, hvor madet omhandler, hvordan foraldrene bedst muligt kan stette deres barn efter

endt pit (Center for Barn og Laering, 2020, s. 10).

Teoretisk afklaring

I de kommende afsnit vil undersogelsens to centrale teorier blive prasenteret. Forst vil vi komme
ind pa Bronfenbrenners systemteori efterfulgt af den lektiologiske grundmodel, samt hvordan disse

skal medvirke i analysen af den indsamlede empiri.

Bronfenbrenners systemteori — at analysere pd forskellige niveauer

Mennesket kan ikke forstds adskilt fra sine omgivelser, man mé derfor forstd det individuelle og
sociale niveau som tat sammenvavet, hvilket gor, at man i analyser af handling ikke kan adskille
de to. Netop dette syn ligger til grund for Urie Bronfenbrenners systemteori, som netop hevder, at
barnet skal forstds som en del af flere forskellige sociale delsystemer (Imsen, 2015, s. 236-239). 1
analyse af praksis er det dermed vigtigt at kunne bevage sig pa forskellige niveauer, samt at vere
bevidst om, at netop synet pa, at det individuelle og det sociale niveau er forbundet, fordrer at man

kan skelne mellem niveauer og have forstaelse for, at disse er forbundet.

Bronfenbrenners systemteori beskriver overordnet set, hvilke forhold, der pavirker barnets
udvikling og lering i skolekontekst. Modellen er opbygget af tre cirkler (Bilag 3), hvor den inderste
cirkel er mikrosystemet. Dette system tager udgangspunkt i barnets tetteste relationer, sdsom
foreeldre, seskende, venner og lerere. Endvidere tages der ogsa hgjde for relationer mellem disse,
hvilket kaldes mesosystemet. Her tages der hgjde for laererens relation til foraeldrene. I den
midterste ring findes exosystemet, som reprasenterer de miljoer, som barnet indgar i. Her findes

narmiljoet sdsom skole, familiens venner, fritidsklubber og lignende. I den yderste ring findes
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makrosystemet, hvilket indeholder politiske systemer, samfund og ekonomi (Molbk, 2015, s. 45-
46).

Valget af Bronfenbrenners systemteori er taget ud fra den overbevisning, at de forskellige niveauer i
forbindelse med skole har indflydelse og betydning for elever i komplicerede leringssituationer.
Dette giver os mulighed for at analysere ud fra niveauer, som peger direkte ind i elevernes virke,
udvikling og lering. I denne undersogelse vil vi zoome ind pa mikroniveauet og dermed anlaegge et
perspektiv pa elevernes oplevelse af at vende tilbage til klasseundervisningen, efter et kommunalt

bestemt ordblinde tilbud.

Den lektiologiske grundmodel — individ- og miljomcessig faktorers pavirkning af elevers
skriftsprogskompetence

Grundmodellen blev udviklet pd baggrund af en kvalitativ undersegelse af elever med ordblindhed,
hvilken skulle afdeekke elevers styrker og barrierer i forhold til den enkeltes brug af IT-
hjelpemidler 1 sit skolearbejde (Pedersen & Hjorth, 2016, s. 227). En af hovedpointerne fra
undersogelsen var, at den konkrete brug af laese- og skriveteknologi ikke kunne sta alene, men
derimod skulle ses i forhold til den enkelte elev, men ogsa dennes kontekst og milje. Ud fra dette
udviklede man en model, som bruges i forbindelse med dialogiske vejledninger med ordblinde
elever, hvor den cirkulere form skal angive, at alle parametre har indflydelse og at de i nogle

tilfzelde har en styrkende og andre gange heemmende virkning pa skriftsprogsudviklingen.

I midten af modellen findes den enkeltes skriftsprogskompetence. Denne skriftsprogskompetence
pavirkes af den nastkommende ring, hvori man finder skriftsprogsvanskeligheder, selvforstaelse,
uddannelsesrelevante relationer, uddannelsesrammer, teknologigrundlag og strategier. Alle disse
kan pa den ene eller anden made have indflydelse pd den enkelte elevs skriftsprogsvanskeligheder.
Modellen skal altsa vise skriftsprogskompetencen som et samspil mellem i alt seks faktorer, hvoraf
tre knytter sig til individet og de resterende tre til elementer som ses i kontekst med miljoet

(Pedersen & Hjorth, 2016, s. 227-231).

Begrebet strategier skal i denne forbindelse forstas som allerede eksisterende strategier eleven
benytter sig af, for at hdndtere de udfordringer som skriftsprogsvanskelighederne giver i forbindelse
med skolegangen. Selvforstéelsen ses i to dele, hvoraf den ene rummer den faglige selvforstaelse og

den anden et fokus pa for eksempel motivation, opfattelse af viden og videnstilegnelse. Disse retter
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sig mod det individorienterede perspektiv. De miljemassige begreber forholder sig til
teknologigrundlag, hvilket skal forstds som den teknologiske kompetence, som eleven besidder.
Slutteligt indeholder modellen de uddannelsesrelevante relationer, som siges at pavirke elevens
skriftsprogsudvikling pé det givne tidspunkt. Her kunne der altsd vaere tale om larerne, foreldre,

lesevejledere og lignende (Pedersen & Hjorth, 2016, s. 232-235).

Set i lyset af vores undersegelse vil den lektiologiske grundmodel blive benyttet som et
analyseredskab, som skal indikere hvilke parametre, der kan pévirke ordblinde elevers
skriftsprogskompetence. Ved at benytte denne teori giver det os mulighed for at arbejde systematisk
med den indsamlede empiri og derigennem opna indblik i de elementer af modellen som eleverne

giver udtryk for, kan vere fordrende og hemmende i deres skriftsprogsudvikling.

Analyse

I dette afsnit vil opgavens analyse blive udfoldet med udgangspunkt i Urie Bronfenbrenners
mikroniveau, hvor det er eleven, der er 1 fokus. Analysen vil blive tematisk inddelt og tage

udgangspunkt i to hoveddele med udgangspunkt i den indsamlede empiri.

Del 1) Mads — en ordblind elev i 7. klasse

En kompliceret lzeringssituation

I medet med en 7. klasse medte vi Mads. Mads er diagnosticeret med ordblindhed og har dermed,
ifolge WHO, en udviklingsmaessig leringsforstyrrelse, hvor man har vanskeligheder med lasning
og derigennem afkodning, leseevne og leeseforstaelse (WHO, 2019). Ud fra dette beretter det om en
elev i en kompliceret leringssituation, hvor generelle evner som lasning og stavning er en
udfordring. Ifelge Elbro, kan de ovennavnte markante vanskeligheder med skriftens lydprincip fa
konsekvenser for ordblinde elevers videre virke i et samfundsmaessigt perspektiv. Dog mener Elbro,
at ordblinde elever, gennem velvalgte hjelpemidler har gode muligheder for at forbedre bade lese-
og skrivekompetence (Elbro, 2007, s. 72; Christiansen m.fl., 2018). Endvidere peger forskning pa,
at laese- og skrivevanskeligheder ikke blot er udfordringer med leesning og skrivning. Det er pavist,
at et menneskes selvbillede og selvopfattelse kan pavirkes som en konsekvens af ordblindhed

(Swalander, 2012, s. 179).
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Self-efficacy og ga-pa-mod

I medet med Mads bliver det tydeligt, at han gennem sin skolegang har opbygget nogle forskellige
strategier til at komme igennem undervisningen. Han illustrerer flere gange igennem
dobbeltlektionen, at han i forbindelse med manglende kompetence bliver frustreret og udbryder
blandt andet: “Hvad er det her for noget pisselort. Jeg giver op!”. 1 dette citat har Mads arbejdet
med opgaven i ca. 10 min., hvorefter han opgiver. Dette kan tyde pa flere ting. Ifelge Lena
Swalander, som er universitetslektor, kan dette forstas som et udtryk for en indleert hjelpeloshed,
hvilket kan ses i sammenhang med hans ordblindhed. Den indlarte hjelpeloshed er et begreb, som
beskriver, hvordan elever tillegger sig et negativt syn pa deres egen formaen og dermed vurderer, at
de ikke kan lose givne opgaver, inden de forseger (Swalander, 2012, s 182-183). Forskning peger
pa, at ordblinde elever i stor udstraekning har udfordringer med self-efficacy og dermed sjaeldent
bruger meget tid pa opgaverne, serligt forsvinder vedholdenheden, hvis de kommer i
vanskeligheder (Swalander, 2012, s. 181). En anden forklaring kan findes hos Bandura, som med
begrebet arousal, siger noget om elevens gapdmod og parathed i forbindelse med losning af stillede
opgaver. Han beskriver hvordan tidligere oplevelser med nederlag og fiasko i fag og situationer kan
have afgerende betydning for, hvordan elever mader tilsvarende opgaver igen (Bjerre, 2016, s.

191).

I denne situation sidder Mads og kigger pd computeren i noget tid, inden han beslutter, at det ikke
virker. Derudover peger citatet pa, at Mads bliver frustreret, hvilket ud fra psykologen Albert
Bandura, kan vere et udtryk for manglende self-efficacy. Netop dette kredser om elevens
forventninger til at mestre en given opgave. Bandura mener, at mestringsforventninger er afgerende
for, hvilke opgaver elever vil kaste sig ud i, men ogsa i hvor stor grad man vil investere sin energi 1
at gennemfore opgaven og dermed nd 1 mél (Imsen, 2015, s. 324). Det vil sige, at Mads’ modstand
mod igangsatningen, kan vare et udtryk for lav self-efficacy. I forleengelse af dette tager Mads
kontakt til en klassekammerat i den anden ende af klassen. Her forseger Mads at fa anerkendelse for

sit arbejde, men far et, for Mads, uventet svar:
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“Hallo B (en anden elev i klassen), jeg har fucking skrevet en linje om det mal du lavede!
Det er syyyygt”. B svarer: “Har du seriost fucking ikke skrevet mere end én linje??? Jeg

har allerede skrevet en halv side...".

Denne udveksling tyder pa, at Mads har et behov for at blive bekreaftet af hans ven, B. Dog fremstar
denne udveksling ikke gunstig i forbindelse med at anerkende Mads’ arbejde. Indenfor self-efficacy
begrebet taler man om de sakaldte signifikante andre, som siges at vaere foraldre, lerere og
jevnaldrende kammerater. Forskning har vist, at netop disse har afgerende betydning for ordblinde
elevers faglige selvbillede (Swalander, 2012, s. 185). I dette citat bliver Mads gjort opmaerksom p4,
at han ikke har lavet tilstreekkeligt. Dette peger Humphrey pa, kan betyde, at Mads dermed ikke
opfylder kravene, da kammerater i forhold til de signifikante andre udger bade referenceramme,

men ogsa er formidlere af kulturelle vaerdier og forventninger (Swalander, 2012, s. 180).

Mads’ selvbillede

Udover at se denne adfaerd som et udtryk for lav self-efficacy, som er erfaringsbaseret, s kan dette
ifolge Swalander vaere et tegn pa lavt selvveard hos eleven. Swalander papeger, at udfordringer med
selvtillid og selvvard kan forstis som folge af diagnosen ordblindhed (Swalander, 2012, s. 181).
Endvidere er dette ofte et resultat af sammenligning med blandt andet klassekammerater og en
afmaling af egne evner i forhold til klassekammerater og venner. Dette skaber en udfordring, da
case eleven Mads’ fagligt ikke kan folge med pd samme niveau og mide som hans omgangskreds.
Dette skaber en ubalance, hvilket ifalge Swalander kan skabe et negativt fagligt selvbillede. Dog
pointerer Swalander, at selvbilledet er dynamisk og dermed @ndres pa tvaers af domaner, som
eleven deltager i. Eleven kan have et positivt fagligt selvbillede i idreet og dermed hojne det
samlede faglige selvbillede. Hvis eleven derimod ikke oplever succes og opbygger et positivt
fagligt selvbillede 1 andre fag, sé vil disse erfaringer have en negativ effekt pa det samlede

selvbillede (Swalander, 2012, s. 179).

Samtalen mellem Mads og B skabte en sammenligningssituation, hvor Mads blev gjort bekendt
med, at han fagligt er utilstreekkelig, hvilket resulterede i, at han finder pd undskyldninger for sig
selv. Netop dette reaktionsmenster mener Bandura skyldes, at mennesket er prosocialt. Det vil sige,
at man som udgangspunkt vil opsege at tilpasse sig og indga i situationen. Ud fra dette vil man pa

den made skabe muligheder for at opna mestring, trods muligt nederlag (Bjerre, 2016, s. 191). Det
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prosociale aspekt er ogsa at finde hos Helle Bundgaard Svendsen, som mener, at ordblinde elever
indtager en rolle, som strategi til at klare udfordringerne i forseget pé at skjule de manglende
kompetencer. Hun n@vner blandt andet, at man kan indtage rollen som klassens klovn, et enske om
usynlighed og en tredje, hvor man viser sin rolle gennem vrede og frustration (Svendsen & Nielsen,

2020, s. 20). I nedenstdende citat se timens start, hvor Mads kommer hgjlydt ind i klassen:

“Hold keeft det stinker ude pa lokummet!”, hvorefter klassen griner. Lereren beder Mads
om at s&tte sig pa sin plads, til det svarer han: “Hvaaa’, skal vi ikke lave noget sjovt i

dag?”, klassen fniser igen. Leareren far ro (...).

I dette udpluk viser Mads en side af sig selv, hvor han viser tegn pé et behov for at blive bekraftet
fra sine klassekammerater, hvilket indikere en tilleert strategi som klassens klovn. Ved at indtage
denne position undgér han, at kammeraterne griner uhensigtsmassigt af ham. Han kan derimod selv

veaere herre over, hvornér der skal grines og af hvad (Svendsen & Nielsen, 2020, s. 20-22).

Undvigemanevre som strategi til at undga faglig fiasko

I lebet af dobbeltlektionen i dansk, opleves Mads som en flyvsk dreng med et stort behov for at lave
alt muligt andet end det han skal. Han bruger en del energi pd at henvende sig til klassekammerater,
som bekrefter ham og andet energi bliver brugt pa at undga en konfrontation med lereren. I
situationen, hvor Mads blev bedt om at benytte sine hjelpemidler og lereren bliver i lokalet, da gér
Mads pé toilettet. Dette er blot én ud af flere eksempler pa, at Mads har tillert sig forskellige
strategier til at undga eller udsatte opgaver. Dette kalder Elbro for undvigemangvre, hvilket skal

forstas som en bevidst tillert strategi, hvor eleven forsgger at slippe for at lose de pagaeldende

opgaver (Elbro, 2007, s. 190).

I forlengelse af Svendsens teori om, at ordblinde elever kan indtage roller, ses endnu et eksempel,
dog med variation. I nedenstéende citat ses det, hvordan Mads i frustration og vrede fér ytret sin

mening om LST, som hans laerer et par gange har bedt ham om at benytte.
(...) Da han kommer tilbage, gér laereren hen til ham og beder ham om at dbne cd-ord og

gore klar til diktering. Mads svarer: “Det er noget fucking lort, gider sgu da ikke bruge

sadan noget pis som aldrig virker!”, hvorefter han rejser sig og gar ud af lokalet.
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Her indtager Mads en anden og mere alvorlig rolle. Her drejer det sig om en situation, hvor hans
vanskeligheder bliver serligt tydelige. Dette kalder Seren Hertz for uhensigtsmassige
fremtraedelsesformer, hvilket vil sige, at elever i vanskelige laringssituation kan opbygge en
kompensatorisk strategi, hvor de optraeder uhensigtsmaessigt, hvilket ifolge Hertz skal tolkes som en
invitation til udvikling (Nielsen, 2017, s. 179-181). Dette optrin peger altsa pa, at man ud fra dette
kan arbejde pa ikke at sette Mads i lignende situationer en anden gang og dermed sgge at stilladsere

ham til at bruge hjelpemidlerne.

Laese- og skriveteknologi i almenundervisningen

Det ovenstaende citat vidner om nogle af de udfordringer som opleves i forbindelse med
undervisning af ordblinde elever, som ikke har et enske om at benytte deres LST. Mads har
modtaget et ordblindepit, hvor han har benyttet de forskellige programmer ud fra egnethed 1
forskellige fag og typer af opgaver. Han besidder dermed en stor viden om programmerne, men
viser ikke tegn p4, at han finder dem anvendelige (Pedersen & Hjorth, 2016, s. 232-235). I
konfrontationen med lereren udtrykker han, at teknologien aldrig virker, hvilket kan vare et udtryk
for manglende fortrolighed med programmerne. Ifolge en undersogelse, foretaget af forskerne
Elisabeth Arnbak og Dorthe Klint Petersen, er det ikke usedvanligt for ordblinde elever at velge
LST-funktionerne fra, selvom man dermed opnar vesentlig ringere resultater (Arnbak & Petersen,
2016, s. 4). Dertil kan en forklaring findes hos Gitte Skipper, som er MA i padagogisk
udviklingsarbejde, der mener, at hvis den ordblinde elev far mulighed for at benytte teknologien
direkte i undervisningen og dermed indgé i leeringsfellesskabet, sd vil dette vare medspiller til, at
man kan @ndre vaner, pd vardier og at opna lering og deltagelse i1 leeringsfellesskabet (Skipper,

2016, s. 54-55).

Begrebet LST, lese- og skriveteknologi, er en fzlles betegnelse for de teknologiske og
kompenserende hjelpemidler, som man anvender hos ordblinde elever. LST kan have forskellige
funktioner og opnas gennem et utal af forskellige programmer. Erik Arendal og Helle Bundgaard
Svendsen mener, at der findes to typer af LST-funktioner: de alment stilladserende og de
grundleggende funktioner (Arendal & Svendsen, 2019, s. 6-7). De alment stilladserende skal
forstas som de funktioner, som de fleste benytter i sin hverdag, bade bevidst og ubevidst. Dette

kunne blandt andet vere stavekontrol og ordbogsopslag. Ved de grundlaeggende funktioner er der
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tale om funktioner, som har grundleeggende og kompenserende betydning for ordblinde elever. Det
vil sige, funktioner som oplesning, ordforslag, OCR-behandling og diktering (Arendal & Svendsen,
2019, s. 7).

I casen om Mads ses det, hvordan han gennem begge lektioner tager afstand fra hjelpemidlerne,
trods laererens input om at benytte det. Denne modstand resulterer i et indskreenket leeringsudbytte
med henblik pd mélet om at skrive en reportage. Dog kan der af denne situation vaere opstdet endnu
en erfaring hos Mads, som bekrafter ham i, at dansk er svart og utilgengeligt for ham (Bjerre,

2016, s. 191).

Delkonklusion

I denne forste del af analysen var fokus at forstd og forklare case eleven Mads’ udfordringer i
forbindelse med den komplicerede laeringssituation, som eleven indgér i. Indledningsvist segte vi at
klarleegge hvad der var pa spil i forhold til Mads diagnose med ordblindhed og hvordan denne kan
pavirke en leengere raekke udfordringer, end blot at have vanskeligheder med afkodning af ord og
bogstaver. Mads viser i situationen tegn pé lav self-efficacy, som fir betydning for hans ga-pa-mod
1 forbindelse med opgaver, hvor han, formentlig, tidligere har oplevet fiasko eller manglende
kompetencer, da dette ifolge Bandura er erfaringsbaseret. Endvidere viser Mads, gennem sit behov
for bekraeftelse fra klassekammerater, at han kaemper med sit selvbillede. Ifelge Svendsen kan
ordblinde elever antage forskellige roller, hvor Mads i denne time tager klovne skoene pé og
forseger at undslippe vanskelige situationer ved at forstyrre og snakke med de andre drenge i
klassen. Dette ses ogsd i forlengelse af hans indlerte strategier, nér det geelder om at undvige
opgaver, hvor hans erfaringer forteller ham, at han ikke vil kunne prastere pd niveau med de andre.
Her ses en lang rekke undvigemanevre, som resulterer i, at Mads ikke far lost den pdgaeldende

opgave i dansk.

Det sidste resultat af denne del af analysen findes i forbindelse med implementeringen af leese- og
skriveteknologi i undervisningen. Her peges der pa, at LST ikke blot skal vaere en tilgaengelig
mulighed for ordblinde elever, men derimod skal indga som en aktiv medspiller i den pagaldende

undervisning, hvilket analysen peger pa, at den ikke er i denne laeringssituation. Det vil sige, at
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leringen ikke bliver gjort ordentlig tilgeengelig for Mads og forstaerker dermed Mads’

vanskeligheder.

Del 2) Signe og Emil — status pa overgangen fra ordblindekursus tilbage til klassen

I forbindelse med interview af Signe og Emil kom der nogle temaer frem, som vi i denne del af
analysen ensker at belyse. Temaerne udspringer af et semistruktureret interview, som havde til mél
at afsege overgangen fra ordblindepit og elevernes oplevelse af at komme tilbage i1 klassen. Vi har
valgt at fokusere pé forskellige dele i interviewet for dermed at komme omkring nogle af de

parametre, der har betydning i forbindelse med overgangen fra ordblindepit til klasseundervisning.

Social eksklusionsangst

Med henblik pa ordblindepittets opbygning, hvor elever bliver taget fysisk ud af klassen og puttet i
en anden konstellation i tre ud af fem dage i ugen, fremgar det af interviewet med Signe, at dette
opleves som en veasentlig udfordring i forbindelse med at komme tilbage til det faglige- og sociale
fellesskab. Denne udfordring kan ifelge Helle Rabel Hansen, som er Cand.jur. Ph.d. i Peedagogisk
Psykologi, forstds som en social eksklusionsangst. Hansen forsker inden for mobning og anvender
begrebet ‘longing for belonging’, som er menneskets laengsel og segen efter at heare til. Hun
beskriver, at ndr menneskets athengighed af social forbundethed trues har mennesket en
mekanisme, som opbygger foragt eller anden modstand mod enten personer eller genstande. Dette
sker med henblik pa at mildne angsten. Uroen, der kan opsta ved den sociale eksklusionsangst kan
ses 1 lyset af, at eleven bliver taget ud af en social sammenhang, hvor denne indgér som en legitim
deltager (Hansen, 2017, s. 225). I interviewet med eleven Signe, bliver det tydeligt, at hun er

modstander af, at man bliver taget ud af klassen for at komme pa ordblindepit:

“Nogle gange synes jeg det er rigtig treels at skulle veek fra klassen... Sd ved jeg jo ikke
hvad de har lavet eller hvad der er sket, ndr jeg kommer tilbage igen. De skal jo altid lave
noget sjovt ndr jeg ikke er der... (...) jeg synes ogsa det var lang tid at veere veek og nogle
gange snakkede pigerne om nogle ting, som jeg ikke havde veeret med til og sd var det ikke

sarart”.
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Hun beskriver, hvordan hun feler sig fagligt og socialt ekskluderet i og med, at hun er bevidst om,
at klassen har arbejdet med noget fagligt som hun ikke har taget del i. Derudover beskriver Signe, at
hun har oplevet ikke at kunne deltage i samtalerne med de andre piger i klassen, da hun i perioden
med pit er géet glip af situationer og episoder med de andre i klassen. Denne optik deles af de to
adspurgte elever. Emil beskriver ligeledes, hvordan det sociale faellesskab har en vasentlig

betydning for ensket om at tage pa ordblindepit:

“Altsa jeg synes det var lang tid at veere veek fra min klasse. Jeg kunne jo ikke veere med i

frikvartererne og nogle gange teenkte jeg ogsd pa om jeg kom for langt bagud...”.

Dette tyder pa, at det sociale fallesskab og tilhersforholdet har en afgerende betydning for elevers
udbytte af ordblindepittet. Dog peger forskning pa, at specielt tilrettelagte forleb kan skabe et
fagligt og socialt frirum hos ordblinde elever. Hvilket forklares med, at eleverne pd ordblindepit alle
sidder med tilsvarende vanskeligheder og dermed alle er bevidste om, at opgaver kan vare svare, at
LST’en kan drille og hvad der ellers fylder hos den ordblinde elev. Ifelge Svendsen bruger
ordblinde elever generelt mere energi pé at lose lese- og skriveopgaver. Det vil sige, at hvis
eleverne bade skal bruge energi pa frustrationer om, at andre elever, i alle fag, er bedre og hurtigere
end dem selv, sd er m@ngden af den energi som egentlig kunne bruges pa opgaven allerede

udfordret (Svendsen, 2016, s. 43).

Drevet af mal

Emil motiveres af et mal om at blive l&ge. Han beskriver, at han er bevidst om, at det kreever et hojt
gennemsnit og dermed en masse arbejde, hvis han skal tage uddannelsen. Emil skal veelge et
udsagn, som han mener passer bedst pd ham i forbindelse med hvorfor han valger at tage pa

ordblindepit. Han beskriver:
“Fordi jeg har et mdl om at fa en god uddannelse, som krcever haje karakterer’(...) Jeg
kunne rigtig godt teenke mig at blive lcege, sa jeg kan hjcelpe folk. Og jeg ved, at det er sveert

at blive leege og at man skal have gode karakterer”.

Dette citat peger pé, at Emil har en indre motivation for at yde en indsats i forbindelse med at

kvalificere sine LST kompetencer. Ifolge Swalander, kan en indre motivation fore til bade
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praesentations og vidensorienterede méal. Det vil sige, at Emil gennem et mél om at blive lege
formér at skabe en indre motivation, som fordrer, at han ikke blot besidder oget viden om sine LST
feerdigheder, men derimod ogsé far vist sine kompetencer og dermed satter preestationsorienterede
mal (Swalander, 2012, s. 183-185). Modsat Emil oplever eleven Signe, at hun har vanskeligt med at

finde motivationen til at yde en indsats i undervisningen. Hun fortaller:

“Nogle gange sidder jeg bare og kigger ud af vinduet.... Men andre gange, sd sporger jeg
Mia (sidemakker) om hun ved hvad vi skal. (...) Jeg synes bare det er sd treels... Jeg ved jo
godt, at jeg ikke kan finde ud af at leese, sd jeg gider ikke, at de andre ogsa kan hore at jeg
er darlig. (...) Jamen det er jo mega darligt lige meget om jeg bruger hjcelp eller ej. Jeg kan
jo lige sa godt helt lade veere med at gore det”.

I ovenstiende citat viser Signe tegn pa, at hun har mistet grebet om at deltage og preestere i
undervisningen. Citatet vidner om frustrationer i forbindelse med at sege hjelp, at lose opgaver og
ikke at sla til uanset om hun modtager hjelp eller ¢j. Ifolge Swalander ses her et eksempel pd,
hvordan Signe har som mal at undvige at fejle, hvilket ses ved at Signe beskriver, hvordan hun
kigger ud ad vinduet i stedet for at opsege hjelp til at komme videre (Swalander, 2012, s. 185).
Disse citater peger endvidere pa vesentlige forskelle pd elevernes rolle i forbindelse med deres

selvbillede.

I eksemplet med Signe ses en pige, som forseger at blive usynlig for dermed at undga at mislykkes
(Svendsen & Nielsen, 2020, s. 20). Ved Emil ses derimod en dreng, som ved hvad han vil og
gennem arbejdsomhed soger at nd mélet, selvom han med et glimt i gjet peger p4, at han ved at han
ikke er den bedste lige meget hvor meget han prover. Ifelge Bandura, som har begrebet self-
efficacy, sd kan denne undgéelsesadferd, som serligt ses hos Signe, have skelsattende betydning
for leeringssituationen og derigennem laringsudbyttet. Bandura mener, at hvis angst og negative
tanker om elevens tro pd egen prastation fylder for meget, sa vil det dermed ikke vere muligt at

generere den nedvendige kognitive energi pa leringsprocessen (Svendsen, 2016, s. 56-57).

Stigmatisering — en tilbagevendende udfordring

I interviewet med de to elever fremgér det, at udfordringerne med ordblindhed kan vare en stor

udfordring i hverdagen hos de to elever. Ifolge deres udtalelser bliver disse vanskeligheder mere
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eller mindre synlige alt efter konteksten og situationen som de indgér i. Signe beskriver blandt
andet, at hun godt kan lide at laese, men hader at laese hejt pa klassen. Dette giver os et praj om, at
nér udfordringerne bliver synlige for andre, sd @ndres lysten til at gennemfere en opgave, som hun
egentlig ikke har noget imod, karakter. Falles for de to ses en frygt for at blive grint af. Denne frygt
kalder sociologen, Erving Goffman, for stigmatisering. Stigmatisering skal forstds som markater,
som bliver pdlagt personer, som afviger fra det, som opfattes som normen. Ifelge Goffman kan
denne stigmatisering fa betydning og have konsekvenser for den stigmatiserede elevs selvforstéelse,
da han mener, at det kan medfere en oplevelse af mindrevard, selvbebrejdelse og utilstraekkelighed

(Jacobsen & Kristiansen, 2007, s. 151-153).

Selvom der er stor forskel pa de to elevers overskud, med henblik pé at handtere deres ordblindhed 1
leeringssituationer, sa findes fellesnevneren ved frygten for at blive grint af. Emil udtrykker sig:
“Jeg var lidt nervas for at de ville grine af mig eller synes at jeg er dum og meerkelig - men det
gjorde de heldigvis ikke”. Dette citat ses i forbindelse med at fortelle klassekammeraterne om hans
ordblindhed, hvilket han understreger, at: “(...), det er jo ikke ligefrem sejt”. Her ses det, hvordan
andres holdninger og meninger fér betydning for Emils forudsatninger for at indga pa lige fod med
de andre elever i klassen i det faglige-, sdvel som sociale faellesskab. Signe pointerer noget
tilsvarende. Her ses det tydeligere og i mere udbredt grad: “Jeg vil ikke have, at de andre skal
komme til at grine af mig, hvis jeg siger noget forkert, eller ikke kan lcese hvad der star...”. Dette
citat ses 1 forbindelse med en faglig usikkerhed, da Signe ikke mestre at l&se og dermed ved, at hvis
hun leser hejt pa klassen, sd er der chance for at mislykkes og dermed blive udsat for han og latter
fra klassen. Hun supplerer endvidere: “Klassen er ret slem til at provokere og sige dumme ting, (...)
Sa siger de jo bare en masse lort”. Her forsterkes bekymringen, da klassen, ifolge Signe, har en
tendens til at snakke grimt til hinanden. Denne udfordring star Signe og Emil ikke alene med. Ifolge
en undersogelse foretaget af Nota, viser det sig, at stigmatiseringen ikke er faldende. I
undersogelsen: “Er du dum eller hvad” ses det, at 68% af de adspurgte ordblinde, har oplevet
stigmatisering. I Notas nyeste undersegelse “Snyder du eller hvad?”, viser det, at 70% af de
ordblinde oplever stigmatisering (Nota, 2019; Nota, 2021) Disse resultater understreger
udfordringerne i forbindelse med undervisning af ordblinde elever i almenundervisningen, da
stigmatiseringen ifolge Goffman kan have en altoverskyggende og negativ betydning for ordblinde
elevers muligheder for succes og deltagelse i leringsmiljoet (Jacobsen & Kristiansen, 2007, s. 151-

153).
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Delkonklusion

I anden og sidste del af analysen sogte vi, at 4 et dybere og mere indgdende indblik i, hvordan
elever oplever overgangen fra ordblindepit til at skulle deltage i egen klassen. Her viste det sig, at
nogle af de udfordringer, som forskning peger pa, som varende skelsattende for eleverne, fortsat
var en udfordring. I medet med ordblindepit bliver eleverne taget ud af deres respektive klasser,
hvilket for de to adspurgte elever var en udfordring for dem. De udtrykker, at det kunne vaere en
udfordring for deres sociale liv i skolen og at det fagligt ogsd kunne vare svert at folge med 1, hvad
der blev lavet i klassen, nar man selv var vaek det meste af tiden. Endvidere viste eleverne tegn pa
social eksklusionsangst, hvilket Helle Rabal Hansen peger pd, kan fa betydning for elevernes

muligheder for lering.

Foruden denne udfordring ses ogsé et tema om, hvad der driver eleverne i forbindelse med at skulle
lose opgaver og vejen hen til mélet. Seerligt eleven Emil viser tegn pa, at han er motiveret af et
overordnet mél om at blive leege. Han udtrykker, at han er bevidst om, hvad det krever og har
dermed en indre motivation for at handle pa netop dette, s& han kan na sit mél. Ved Signe er det
svaerere at fa gje pd, hvad den egentlige drivkraft er. Hun beskriver, at hun har et enske om at blive
bedre til at laese og skrive, men hendes deltagelse i det sociale liv og forhold til sidemakkeren Mia,

er pa spil i1 forbindelse med dbenlyst at benytte sin laese- og skriveteknologi i klassen.

I det sidste tema blev fordomme og stigmatisering en vaesentlig del. Analysen pegede p4, at bade
Emil og Signe folte sig stigmatiseret, hvilket gav udfordringer i forbindelse med selvvard og
selvbillede. Her bliver det tydeligt, hvordan andres tanker om snyd og det at vaere anderledes, kan fa

negativ pavirkning af ordblinde elevers udbytte af undervisningen.

Diskussion

Gennem undersggelsen af ordblinde elevers overgang fra ordblindepit til klassen, har vi undersogt
og arbejdet med en lang reekke perspektiver og vinkler. Mange af disse er hgjest aktuelle i sggen
efter at nd frem til, hvad det egentlig er der rorer sig i forbindelse med ordblinde elevers overgang

fra ordblindepit til klassen. I forlengelse af analysen vil vi i dette afsnit inddrage nogle udvalgte
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perspektiver, som vi mener, ber indga i dreftelsen om ordblinde elevers overgang til klassen efter

endt ordblindepit.

Ordblindepit i et inklusionsperspektiv

Indledningsvist i denne opgave, anfegtede vi folkeskoleloven i forbindelse med ordblinde elever i
den danske folkeskole. Loven skriver, at der skal udvikles arbejdsmetoder og skabes rammer for
oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne kan udvikle erkendelse og fantasi og fa tillid til egne
muligheder og baggrund for at tage stilling og handle (Folkeskoleloven, §1, stk. 2). Vi har I denne
opgave arbejdet med et foregribende tiltag, som ud fra et inklusionsmaessigt perspektiv skal give
eleverne mulighed for lige deltagelse i almenundervisningen og samtidig hgjne deres muligheder
for at indga 1 samfundet. Dog viser interviews med elever, samt spergeunderseggelser (Nota, 2019;
Egmont Fonden, 2018), at ordblindhed og s@rbehandling i den sammenhang, kan give anledning til

stigmatisering.

Dette kan fore til, at eleven far en oplevelse af ikke at vaere inkluderet i det faglige, savel som det
sociale feellesskab. I talen om specialtilbud, som dette, er begrebsparret inklusion og eksklusion
uundgdeligt at behandle. Ifolge Mette Molbak, kan inklusion ses som en igangvearende proces,
hvor eleven tilbydes og indtager midlertidige og leengerevarende positioner, som besidder
muligheder for @ndring og udvikling. Det vil sige, man i et inklusionsmeessigt perspektiv pa
ordblindepit seger at give eleverne mulighed for eget inklusion, da tilbuddet fordrer en laerings- og
udviklingsproces (Molbak, 2015, s. 46). Overordnet set laener vi os op ad en forstaelse om
inklusion, som handler om at skabe deltagelsesmuligheder for alle bern i skolen, uanset
forudsaetninger, vilkér og lignende. Ifolge Janne Hedegaard Hansen er det vasentligt at have
deltagelsesmuligheder i spil, da det er en foruds@tning for, at der kan opsta lering og udvikling hos
eleven. Deltagelsesmuligheder skal dermed forstds som en vej ind i et indkluderende leeringsmiljo,
da man ved tilretteleeggelsen af undervisning seger at skabe lige muligheder for at alle deltagere i
almenundervisningen kan indgé og har en aktiv rolle i leeringsmiljoet (Hansen, 2017, s. 235). Dette
indeholder bade en faglig, sdvel som social aktiv deltagelse, hvilket i sidste ende skal imgdekomme
skolens overordnede mal om at give elevernes et fagligt og personligt udbytte af deres skolegang

(Undervisningsministeriet, Bekendtgerelse af lov om folkeskolen, 2020).
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Naér det er sagt, peger analysens anden del pé en udfordring, som inklusionsmessigt kan skabe
udfordringer for malet om sociale og faglige deltagelsesmuligheder. Eleverne beskriver, at de
undervejs 1 pit er bekymrede for at gé glip af noget i klassen, bade fagligt og socialt. Netop dette
peger pa, at tiltaget kan have en ekskluderende effekt (Molbak, 2015, s. 46).

Ud fra ovenstaende overvejelser er der dermed opstéet et dilemma for eleverne, hvor netop
overgangen fra det ene til det andet skaber tvivlsmal og usikkerhed for eleverne. Her kan skiftene
frem og tilbage skabe vanskeligheder i det sociale og dermed vare en haemsko for det faglige,
samtidig kan ordblindepittet tilfgje fornyet energi og fagligt fokus, da man her har mulighed for at
arbejde i dybden og maélrettet med laese- og skriveteknologien.

Undervisning af ordblinde — et ansvar for alle leerere

I segen efter at besvare vores problemformulering blev vi optaget af citatet: “Jeg er jo ordblind i
alle fag” (Nielsen, 2019, s. 9-11), hvilket sammenholdt med de besvarelser vi fik i forbindelse med
analysens anden del, peger i retning af, at eleverne ikke oplever at have tilstraekkelig stotte og
vejledning til rddighed i alle skolens fag. Dette understoattes endvidere af folgende
surveyunderseggelse, hvis formal er at dekke elevernes brug af leese- og skriveteknologi over tid.
Undersagelsen, som er en del af en sterre undersogelse, kaldes: “Rapport om
Danskleerersporgeskema - Dansklceerernes svar i projekt om kompenserende it” (Arnbak &
Petersen, 2010). I denne undersagelse skriver de, at man seger at fa indblik i elevernes brug af
kompenserende it og dermed henvender sig til dansklarerne, eller de personer, som har ansvar for
elevernes IT-hjelpemidler. Det vil sige, at man i1 denne undersogelse anlegger et perspektiv om, at
dette ansvar mé pdhvile dansklereren. Dette sender et budskab om, at det er en del af dansklaererens

virke at skulle have kompetence inden for leese- og skriveteknologien.

Men hvorfor det? Malrettet kompetence indenfor ordblindeomrédet er ikke indeholdt i nogle af
dansk-modulerne pa lereruddannelsen. Det vil sige, at man som laererstuderende selv skal vaere
opsegende, hvis man ensker kompetencer inden for ordblindeomradet. Derudover ses der, at det
kun er ganske fa steder, at specialiseringsmodulet udbydes, hvilket ikke gor det lettere for
kommende lerere at opnd de nedvendige kompetencer. Netop denne udfordring stiller Egmont
Rapporten skarpt pa, da de som udviklingspunkt vurderer, “(...) at man burde overveje i forbindelse

med evalueringer af lcereruddannelsen - om hvordan man bedre kan ruste de studerende i at fa
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kendskab til ordblindhed, sa alle lcerere kan hjcelpe eleverne pa bedst mulig vis” (Egmont Fonden,
2018, s. 5). Dette citat vidner om, at man gennem dansklereren gennem uddannelse ikke opnér de

fornedne kompetencer.

Hvis det er dansklererens ansvar, hvilken betydning har de manglende kompetencer sé for
elevernes faglige udbytte? Forskning peger pa, at viden hos alle lerere er en forudsatning for, at
ordblinde elever far de bedste muligheder for indga i leeringsfallesskabet og derudover have stotte
tilgeengelig 1 alle skoledagens timer (Svendsen, et al., 2020, s. 7). Det fremtraeder sarligt tydeligt af
vores to interviewede elever, at de oplever at vare i lese- og skrivevanskeligheder i fag som
matematik og sprogfagene. Dette tyder pa, at placeringen af LST kompetencerne ikke blot kan
indteenkes hos dansklereren. Nielsen mener, at det er vigtigt for ordblinde elever, at man taenker
LST ind i alle skolens undervisningssituationer (Nielsen, 2019, s. 10-11). Netop dette peger ind i
debatten om, hvorvidt ansvaret skal placeres hos dansklereren alene. Méske ber LST-didaktik vare
en fast bestanddel i den danske leereruddannelse. Ser man pé statistikkerne, er der i dag en nasten
lige sa stor andel af ordblinde bern i den danske folkeskole, som flersprogede elever (UVM, 2020;
Olesen, 2016). Set i det lys, satter det lup pa det flersprogede modul, som er obligatorisk for alle
lererstuderende, uanset fagkombination. Dermed opnér man som larerstuderende kompetencer 1 at
undervise flersprogede elever, men ordblinde kompetencen kraver, at man selv ensker at pavirke

sin lererfaglige profil i den retning.

I et af de ovenstdende afsnit nevntes en sikaldt ordblinde didaktik, altsa en didaktik som tilgodeser
ordblinde elever og gor det muligt for lerere at tilrettelegge undervisning der imedekommer og
skaber deltagelsesmuligheder for ordblinde elever (EMU, 2020). Her papeges det, at der er nogle
helt klare huskeregler som kan give lereren en rettesnor for, hvad der gavner ordblinde elevers vej
til leering. Denne didaktik kraever viden om ordblindhed. Man kan dermed ikke blot folge
opskriften, men man er derimod nedsaget til at s&tte sig ind 1, hvad det er for nogle vanskeligheder
de pageldende elever sidder med. En tendens kan vare, at da man definerer ordblindhed som lase-
og skrivevanskeligheder, sa ender vanskeligheden pa dansklarerens bord. Hvilket er naturligt ud fra
en betragtning om, at det er dansklarerens opgave at lere eleverne at leese og skrive. Dog mener
Svendsen, at laese- og skriveteknologi skal indtankes i alle skolens fag (Svendsen & Nielsen, 2020),
hvilket understreger en pointe om, at placeringen af ansvar for laese- og skriveteknologi ikke alene

kan placeres hos dansklareren.
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Ansvar for egen lering — efter endt ordblindepit

I modet med eleverne fra vores empiriske materiale ser vi, at begge undersogelser peger pé, at
eleverne star med et stort ansvar. Dette ansvar skal ses 1 lyset af, at l&ererne pd diverse skoler ikke
forventes at have kompetencer og den fornedne viden til at kunne hjelpe og stette ordblinde elever
i deres brug af LST. Det fir den betydning for eleverne, at de fir en oplevelse af ikke at kunne fa
hjaelp, nér der er brug for det. Ifolge rammesatningen af ordblindepit, sd er der afsat tid til at
klasselereren deltager en enkelt dag pd ordblindepit, hvor eleverne prasenterer, hvordan man
bruger hjelpemidlerne. Dette kan i nogle tilfeelde udgere den pageldende lerers samlede viden om
LST. En undersogelse foretaget af Arnbak og Petersen peger pé, at dansklaererne ikke foler sig
kompetente til at stotte eleverne i deres brug af IT-hjelpemidler (Arnbak & Petersen, 2016).

Dermed forsvinder en vasentlig ressource for eleverne.

Tilsvarende stir det beskrevet, at derefter endt ordblindepit vil blive fulgt op af ordblindevejlederen
eller lesevejlederen (Center for Barn og Laering, 2020). Men ikke nogen beskrivelse af, hvordan
dette forlgber. Det vil sige, at eleverne, efter endt ordblindepit, bliver overladt til dem selv og deres
nyligt lerte laese- og skriveteknologiske kompetence, da dansklererne, som navnt i ovenstaende
afsnit, ikke besidder kompetencen. Ifolge Svendsen kan netop lererens kompetence for IT-
hjelpemidler have stor betydning for elevernes indsigt, erfaringer og muligheder i forbindelse med
brugen af hjelpemidlerne (Svendsen, 2016). I den forbindelse er det vasentligt at have elevernes
alder for gje. Elever som har gennemfort ordblindepit gar i 5. klasse og skal, ifelge denne model,
tage mere eller mindre fuldt ansvar for egen lering. I forlengelse af ovenstdende afsnit, blev der
stillet spargsmalstegn ved placeringen af ansvar for ordblinde kompetencen blandt alle lerere, hvis
ingen af disse patager sig den, md man dermed formode, at stotte eleverne kan fa, skal findes hos
lesevejlederen. Funktionen som lasevejleder er en ressource, som findes pé langt de fleste skoler.
Dog er der stor forskel pa, hvordan laesevejlederen kan sta til radighed i dagligdagen, til at varetage

stottefunktion for ordblinde elever.

Kritisk refleksion pa undersogelsen
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Vi vil i dette afsnit komme omkring kritiske forbehold i forbindelse med de metodiske valg,

herefter det anlagte videnskabsteoretiske perspektiv og slutteligt valg og fravalg af teoretisk stasted.

Metodiske overvejelser i projektet

Som navnt i metodeafsnittet har vi i dette projekt anlagt et berneperspektiv, hvor elevernes
oplevelse har varet det centrale. I den forbindelse har vi gennem et semistruktureret interview haft
mulighed for at sperge de udvalgte elever om ting, som pegede ind i vores opgave. Vi nevner i
metodeafsnittet, hvilke etiske overvejelser vi har gjort os i forbindelse med dette. Ved brugen af
interview som metode er der mulige fejlkilder. En af disse er graden af fortolkning og vores
pavirkning af elever i interview-situationen. Det vil sige, at de resultater vi har faet, kan afvige fra
den egentlige sandhed, hvis eleverne har haft en intention om at tilfredsstille os og dermed sogt at

give os de svar, som de tror er de rigtige (Rasmussen, Kampmann & Warming, 2017, 10-11).

Derudover har vi valgt at benytte observation som den anden metode til indsamling af empiri.
Denne metode kan ogsa anfegtes, da vi 1 segen pa at observere en kompliceret leringssituation
netop har valgt at observere i en kontekst, hvor vi er blevet gjort opmarksomme p4, at der var
sandsynlighed for synlige vanskeligheder. Det vil sige, at den gennemforte observation blot er et
gjebliksbillede og dermed ikke kan sige noget generelt om Mads og hans deltagelse i den almene
undervisning. Vi kan dermed ikke klarleegge om denne uhensigtsmassige adfaerd egentlig skyldes
ordblindhed, eller om det blot er et udtryk for manglende interesse, skoletraethed eller andet. Som
navnt ovenfor er der ogsa i denne type af empiri mulighed for fortolkning og dermed ikke
mulighed for at klarleegge sandheden, men derimod at gisne om, hvordan det kunne heenge sammen

og dermed soge at forstd og forklare denne adfeerd.

Med henblik pa den kvalitative arbejdsmetode bliver det ogsé her tydeligt, at vi dermed ikke har
mulighed for at sige noget generelt om ordblinde elevers oplevelser af overgangen fra ordblindepit

til klassen. Vi kan altsd i dette projekt kun udtale os om de udvalgte informanter og deres oplevelse.

Videnskabsteoretisk grundsyn — en fenomenologisk forstielse

I sogen efter elevernes oplevelser og folelsesliv i forbindelse med dette projekt har vi anlagt et
feenomenologisk videnskabsteoretisk grundsyn. Dette har muliggjort, at vi har kunnet behandle

umaélbare begreber, sdsom oplevelse og folelser som varende den grundlaeggende empiri i
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forbindelse med at forsta handlemenstre og oplevelse af kontekster. Dog er der ved dette grundsyn
nogle begrensninger i forbindelse med undersegelsens validitet. Ved den faenomenologiske tilgang
arbejder man til dels spekulativt. Dvs., at vi 1 segen efter sandheden ikke har mulighed for at
indsamle data, som kan méles og vejes. Netop dette gor, at vi i denne tilgang mangler etableret,
objektivistisk videnskabsstatus. Det peger pa, at vi dermed ikke kan sige noget generelt om,

hvordan det star til i forbindelse med elevernes overgang fra ordblindepit til klassen.

Vi har derimod mulighed for, taget fejlkilderne i betragtning, at gisne om, hvad de fa udvalgte

elevers oplevelse har varet og hvordan de har det nu.

Systemteori — opgavens overordnede teoretiske stisted

I forbindelse med valget af systemteori som varende undersogelsens overordnede teoretiske
stasted, s har vi i den forbindelse matte sortere og praecisere, hvad det egentlig var vi ville
undersoge. I denne proces oplevede vi, at det var vigtigt at medtenke alle lag og deres indbyrdes
indflydelse og dermed vare klar over, hvilke nedslag vi skulle lave samt hvorfor: Hvad var det rent

faktisk vi ville undersege?

I praksis kan det vaere vanskeligt at tage hejde for samtlige niveauer i Bronfenbrenners systemteori,
og derfor hender det, at man flytter fokus pa bestemte delsystemer, sdsom mikrosystemet og
forholdet mellem larer og enkelte elever. For at gere analysen mélrettet, undlades andre vigtige
perspektiver i sogen efter at forstd og forklare elevers handling. I denne undersogelse sogte vi
gennem forskning at klarleegge nogle af de niveauer i Bronfenbrenners systemteori, som vi mener er
afgerende for projektet, men som dermed ikke skal spille en vasentlige rolle i undersogelsen.
Dermed har brugen af Bronfenbrenners systemteori givet anledning til et saerligt udvalgt perspektiv
pa netop elevers oplevelse af overgangen fra ordblindepit til klassen og dermed et fokus pé

mikroniveauet.

Konklusion

I dette afsnit vil besvarelsen af problemformuleringen blive udfoldet. I dette tilfelde, er det ikke
muligt at sige noget generelt om resultaterne, da vores underseggelse er baseret pd en

fenomenologisk og kvalitativ tilgang til indsamlingen af empiri.
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Dog viser vores analyse, at den manglende deltagelse i undervisningen, kan skyldes flere
problematikker. Forst og fremmest, ville vi analysere os frem til en forklaring pd Mads’
udfordringer i1 forbindelse med den komplicerede laeringssituation, som han indgar i.

Vi har gennem en lengere periode observeret pa Mads, hvor vi her zoomede helt ind og analysen
viser, at den adfaerd vi s, er et tegn pé lav self-efficacy. Dette gar ud over hans ga-pa mod i
forbindelse med stillede opgaver, da han muligvis har oplevet tidligere fiaskoer i forbindelse med
skolen. Udover at Mads viser tegn pd lav self-efficacy, ses det, at Mads keemper med sit selvbillede.
Dette kommer sarlig til udtryk, da Mads gentagne gange tager klovne skoene pa og seger at
undslippe vanskelige situationer, ved at forstyrre og snakke til de andre drenge i klassen. Dette
kommer yderligere til udtryk, da Mads i forlengelse af hans indlerte strategier, undviger opgaver
hvor hans erfaring forteller ham, at han ikke kan prastere pd samme niveau med de andre. Mads

laver undvigelsesmangvre, dette ses i vores case, da han ikke fér lost hans danskopgave.

Mads har veret pa ordblindepit, hvor han har faet tilleert sig programmernes funktioner. Vores
erfaring fra praksis viser, at storstedelen af de ordblinde elever ikke vil benytte deres LST. Vores
analyseresultat kom frem til, at LST ikke blot skal vere en tilgeengelig mulighed for de ordblinde
elever, men derimod skal indgé som en aktiv del i den pageldende undervisning, hvilket i analysen
peger pa, at det ikke er i denne laringssituation. Vi kan her konkludere, at leeringen ikke bliver gjort

ordentlig tilgeengelig for Mads og forstaerker dermed Mads’ vanskeligheder.

I anden og sidste del, undersogte vi hvad vi som kommende lerer skal have fokus pé, for at styrke
elevernes overgang fra ordblindepit til klassen. Her viste det sig, at nogle af de udfordringer, som
forskningen peger pa, som varende skelsattende for eleverne, fortsat er en udfordring. Nar eleverne
takker ja til et ordblindepit, bliver eleverne taget ud af deres klasse for en periode. Her viser vores
adspurgte elever tegn pa, at det er en udfordring for dem. De udtrykker, at det satter preeg péa deres
sociale liv i skolen og at det fagligt ogsa kan vare svart at folge med i, hvad resten af klassen laver,
nar man er vaek det meste af tiden. Endvidere viste vores adspurgte elever tegn pa social
eksklusionsangst, hvilket Helle Rabel Hansen peger pé, kan fa betydning for elevernes muligheder

for leering.
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Foruden udfordringen med social eksklusionsangst, underseggte vi, hvad der driver eleverne i
forbindelse med at skulle lase opgaver og for at kunne nd malet. Serligt vores adspurgte elev, Emil,
viser tegn pa, at han er motiveret af malet om at blive leege. Han giver udtryk for, at han godt ved at
der kraever ekstra ressourcer fra hans side og han ved godt hvad det kraver for ham, at nd i mal. I
interviewet med Signe, var det svaerere at fa gje pa, hvad hendes drivkraft er. Hun forteller, at hun
har et enske om at blive bedre til at laese og skrive, men deltagelsen i det sociale liv og hendes
forhold til sidemakkeren Mia, er pé spil i forbindelse med &benlyst at bruge hendes laese- og

skriveteknologi i klassen.

I vores sidste tema, arbejdede vi med fordomme og stigmatisering. Analysen pegede pa, at bade
Emil og Signe foler sig stigmatiseret i forhold til deres diagnose, hvilket giver udfordringer i vores
til deres selvvaerd og selvbillede. Her blev det is@r tydeligt, hvordan andres tanker om snyd og det

at vaere anderledes, kan fi negative konsekvenser af ordblinde elevers udbytte af undervisningen.

Perspektivering

Hvor mangler der mere viden? Ved vi efter vores undersggelse nok om elevernes oplevelse af
ordblindepit og overgangen tilbage til klassen? Nej, formentlig ikke. Forskning peger mest pa
makro- og exoniveau, hvilket gor, at de personer som det hele egentlig handler om udebliver i
sogen efter at udvikle pd omrédet. Forskning omkring elevernes bud pa udvikling kunne vare naste
trin imod at skabe virkelyst og medbestemmelse hos ordblinde elever, s& de selv er med til at
diktere deres fremtid og derigennem opna dybere indsigt i forbindelse med brugen af LST og

bevidsthed om gode lase- og skrivestrategier i alle folkeskolens fag.

Vi har dermed pé baggrund af undersegelsens konklusion opstillet folgende tiltag:
o Kompetence i undervisning af ordblinde elever for alle faglarere
o Hyppigere opfolgning pa ordblinde elevers faglige deltagelse i almenklassen
o Lasevejlederen skal vere synlig og vare en tilgengelig funktion
e Verdisetning om ordblinde-didaktik i alle fag

e Ordblinde caféer - rum for sparring i pit-gruppen

Disse tiltag vil vi komme narmere omkring i forbindelse med den mundtlige eksamen.
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Bilag 2) Interviewguide

16 maj 2022
Via University College
Learerseminariet Norre Nissum

skolen?

Intro Vil du ikke starte med at fortelle mig, hvilken klasse du gér i og hvor lang tid, du har gaet pa

Hvornar blev du konstateret ordblind?

Hvad betyder det for dit liv i skolen, at du er ordblind?
Hvad fungerer godt i skolens forskellige fag?

Hvad med i din fritid? Er der nogle i din familie der er ordblinde?

andet?
Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvilke hjelpemidler bruger du? Og i hvilke fag? Hvorfor bruger du det i det ene og ikke i det

Kompetence | Hvad oplever du som verende det mest udfordrende? Laesning eller stavning.
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Hvilken emoji viser din oplevelse af at skulle leese/stave? (Smiley)

Hvilke udfordringer er der i forhold til at kunne deltage i undervisningen?

Hvornar oplever du, at det er svert at leese?

Kender du dit ca. laeseniveau?

Kan du sige lidt om, hvad det betyder for dig ikke at kunne leese pa niveau med dit klassetrin?
(Smiley)

Kender du oplevelsen af ikke at fole dig tilstreekkelig? (Smiley)

Relation Ved dine klassekammerater, at du er i leesevanskeligheder? Er det ok? Ved dine lerere det?
Hvad betyder det for dig?

Hvilken forstaelse har dine foreldre og kammerater, i forhold til hvad ordblindhed er?

Oplever du at dine lerere gor noget sarligt for at hjelpe dig og hjelpe dig med at kunne arbejde
mere selvstendigt? (Smiley)

Ordblindepit | Nu skal du forestille dig, at du sidder til ordblindepit.
Hvorfor er du her?

Her pé bordet har jeg en reekke udsagn. Hvilke af disse udsagn vil passe bedst pa de tanker, der
dukker op 1 dit hoved?

”Fordi lereren eller mine foraldre siger jeg skal”.

”Fordi jeg gerne vil blive bedre til at leese og stave”.

”Fordi jeg gerne vil have gode karaterer”.

“Fordi jeg har et mal om at fa en god uddannelse, som kraver hgje karakterer”.

Hvilken oplevelse har du med at vere pa ordblindepit? (Smiley)
Hvilken folelse giver det dig, nar du ved at du skal ud af klassen og pa ordblindepit? (Smiley)

Bruger du dit LST mere efter du har varet pa ordblindepit?

Ville du anbefale det til andre ordblinde bern?

Hvis du selv skulle bestemme hvordan ordblindepit skulle vare. Hvordan sa?

Hvordan var det at komme tilbage til klassen, efter du har veret pa pit?

Bilag 3) Interview med Signe og Emil

Signe

Signe, 13 ar, 7. klasse og har géet pé skolen siden 0. klasse.
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Kan ikke huske om hun blev testet i 3. eller 4 klasse. Testet fordi hun i alle arene har vaeret langsom til at laese og lereren var
opmarksom pa det.

Hvordan var det at blive testet?

“Det var fint nok at blive testet.”’

“Det er mest ndr jeg skal lese og lave opgaver. Ellers marker jeg det ikke s meget”.

Hvad sker der nar du skal lzese og skrive?

“Jeg foler at jeg ikke kan koncentrere mig og nogle gange sa er det som om, at ordene flyder helt sammen..”.

“Hmmm, idrzaet er sjovt! Jeg kan ogsa rigtig godt lide billedkunst”.

Hvad med danskundervisningen? Hvad fungerer godt der?

“Jeg kan bedst lide, nar vi skal snakke pa klassen og ikke leese for meget. Ellers kan jeg bedst lide at arbejde selv”.

Hvorfor det?

“Jeg vil ikke have, at de andre skal komme til at grine af mig, hvis jeg siger noget forkert, eller ikke kan laese hvad der star..”.
“Nej, der er vist ikke nogle i min familie der er ordblinde. Méske min lillebror, men han er kun 8 &r”.

Hvad med i din fritid? Kan du maerke det der?

“Nej det kan jeg ikke. Jeg gér til ridning”.

“Jeg ved at jeg har CD-ord p& min pc og kan vidst ogsa bruge sddan noget tale til tekst. Men jeg bruger det neermest aldrig”
Hvorfor ikke?

“Jeg synes det er mega trels at arbejde med. Mine veninder bruger det jo heller ikke, sé& gider jeg altsd ik”.

Here du nogle gange lydbeger?

“Ja, ndr vi har laeesebénd, s herer jeg en lydbog”.

Hvordan synes du det fungerer?

“Det er ok. Sa slipper jeg da for at lese...”.

Signe veelger den forvirrede smiley.

“Jeg synes begge dele er svaere og jeg skal bruge lang tid pé at lave opgaverne. Nogle gange kan jeg heller ikke forsta, hvad
opgaverne gér ud pa”.

Hvornar oplever du udfordringer med at forsta opgaver?
“Nar vi f.eks. i matematik skal lese en opgave, hvor der er en masse tekst. Sa fatter jeg slet ikke hvad der bliver spurgt om...”
Hvad ger du sa for at komme til at forsta opgaven?

“©hm... ikke sa meget. Nogle gange sidder jeg bare og kigger ud af vinduet.... Men andre gange, sé sporger jeg Mia
(sidemakker) om hun ved hvad vi skal”.

Hvad ger din lzerer, nar du sperger ham om hjzlp?

“Han laeser spergsmalet hejt for mig og prever pé at forklare, hvad der bliver spurgt om i opgaven”.

“Jeg hader at lese hojt pa klassen”.
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Hvorfor er det pa klassen, at det er svaerest?

“Jeg synes bare det er sa trels... Jeg ved jo godt, at jeg ikke kan finde ud af at lese, s jeg gider ikke, at de andre ogsé kan here at
jeg er darlig”.

Hvad s nar du laeser selv?

Herer du nogensinde lydbog derhjemme?

“Niks”.

Signe kender ikke til sit leeseniveau.

Valgte trist smiley.

113

Ved Mia, at du er ordblind?

“Ja, jeg tror godt Mia ved det, men det er ikke noget vi snakker om”.

“Hvad mener du?”.

Har du prevet, hvor du ikke folte dig god nok?

Hvornar oplever du det mest?

“Nar vi skal arbejde i grupper, sé synes jeg ikke, at jeg er lige sa god som de andre”.
Hvad ger du sa?

“Hmmm, jeg laver ikke sa meget. Jeg vil helst bare sidde og lytte”.

Geelder det i alle fag?

13

Hvorfor det?
“Der skal jeg aldrig leese eller skrive. Der skal jeg bare sidde selv og tegne eller male. Det er hyggeligt”.
Kunne du forestille dig nogle fag, hvor du aldrig ville bruge det?

“jeg har svert ved at se, hvordan jeg skal bruge det i geografi og fysik/kemi’’

“Ikke dem allesammen. Kun dem jeg snakker bedst med. Altsd med mine le®rere, der ved jeg det faktisk ikke. Min dansklarer ved
det”.

Hvorfor er det kun nogle i din klasse, der ved at du er ordblind?

“Klassen er ret slem til at provokere og sige dumme ting, sa har ikke lyst til at alle skal vide det. Sa siger de jo bare en masse
lort”.

Hvad sagde dine forzldre, da du blev konstateret ordblind?
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“Mine forazldre blev glade, da der kom et svar pa, hvad der gjorde, at jeg leeste langsomt og bogstaverne flyder sammen. Sa jeg
kunne fa hjelp.”

Hvilken hjelp har du faet?

“Ikke s& meget, men har veret pa pit.”’

“Det ved jeg ikke rigtig. Altsd nar Mette (leesevejlederen) kommer, sa er det nasten altid i dansk, sé& der far jeg nogle gange hjzlp
til at bruge det pa den rigtige made....”.

Hvad med dine egne lzerere, hvordan hjzlper og vejleder de dig?

“Min dansklerer kommer nogle gange hen og beder mig om at bruge hjelpemidlerne, men jeg gor det naesten aldrig”.
Hvad ger du sa?

“Sa prover jeg jo, at lave det uden. Det kan jeg ogsé godt, det er bare noget lort lige meget hvad”.

Hvordan det?

“Jamen det er jo mega darligt lige meget om jeg bruger hjelp eller ej. Jeg kan jo lige sa godt helt lade vaere med at gore det”.

Signe valgte: “Fordi jeg gerne vil blive bedre til at leese og stave”.
Hvorfor har du valgt den?
“Det ved jeg ikke, det vil jeg bare gerne”.

Hvorfor teenker du, at det er en fordel, at veere god til at lzese og skrive?

113

“Fint nok”.
Hvordan er det “fint nok”?

“Jamen, vi arbejder jo bare med opgaver ligesom vi altid ger. S har vi forskellige slags opgaver og skal s& bruge nogle
hjelpemidler for at lose dem”.

Hvordan har du det, niar du skal afsted pa ordblindepit?

“Nogle gange synes jeg det er rigtig trels at skulle veek fra klassen... Sa ved jeg jo ikke hvad de har lavet eller hvad der er sket,
nar jeg kommer tilbage igen. De skal jo altid lave noget sjovt nar jeg ikke er der...”.

Hvad kunne det sjove vaere?

“At se film eller nar vi skal ud og spille langbold. Men ellers gér jeg jo glip af valgfag - mega nederen”.

“Tjaa.. Det ville jeg vel. Det er jo lidt nederen ikke at veere sammen med de andre, men det er ogsé fedt nok til tider”.
Hvornar er det “fedt nok”?

“Nar de andre skal have laseprove eller diktat” (Signe griner).

“Sa skulle man ikke tages ud af klassen... maske ogsé prove at lade nogle af de andre prove at bruge f.eks. CD-ord”.
Hvorfor teenker du det?

“Altsa de fa gange jeg har gjort det, sa har Mia sagt, at hun synes det var snyd og at det matte vaere meget nemmere sddan - men
det er det jo slet ikke....”.

Er der andet du teenker kunne veere godt at sendre?
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“Maéske mere hjelp til hvordan jeg skal lase opgaver”.
Med din LST? Eller hvad tzenker du?

“Ja, jeg ved ikke altid hvordan jeg sa skulle bruge dem, hvis der er en opgave jeg ikke forstar”.

“Niks, bruger det stadig ikke. Alts& udover hvis lydbeger ogsa er LST”.

“Det var virkelig dejligt at komme tilbage... det var til tider ret kedeligt at vere til pit, havde heller ikke rigtig nogen at snakke
med”.

Hvordan var det sa at veere med i klassen igen?

“Altsa egentlig fint nok, men jeg synes ogsa det var lang tid at vaere vaek og nogle gange snakkede pigerne om nogle ting, som jeg
=] JVO t=} t=} > t=} f=4 > JVO
ikke havde vaeret med til og sa var det ikke sa rart”.

Emil

Svar

Emil, 13 ar, 7. klasse og géet pa skolen siden 0. klasse.

“Jeg blev testet ordblind i slutningen af 4. klasse. Fordi min leerer (dansklaerer) lagde maerke til, at jeg ikke blev bedre til at laese
og sé var jeg mega dérlig til at stave” (Emil griner).

“Hmm, altsa jeg har jo lidt svaerere ved at laese og skrive end alle de andre. Det gor, at jeg nogle gange har brug for meget lengere
tid til opgaverne.... Det er lidt treels”.

Bruger du dine hjzlpemidler?

“Ja, det gor jeg”.

Har de betydning for dit liv i skolen?

“Pa en méade. Altsa nogle gange er det en virkelig stor hjalp, nér lortet altsé virker. Jeg har provet at skulle indtale en stil og sa
holdt programmet op med at svare - sd kunne jeg jo li’som ikke lave noget”.

“Altsa jeg havde ikke ret meget lyst til at forteelle mine klassekammerater, at jeg er ordblind, det er jo ikke ligefrem sejt” (Emil
smiler).

Hvad gjorde du sa?

“Jeg startede med at fortzlle mine bedste venner det. De vidste ikke rigtig hvad ordblindhed var, s jeg provede at forklare dem
det. Vi sé en video pé youtube”.

Hvad sagde de til det sa?

“Ikke s& meget, jeg tror ikke det gjorde den store forskel for dem om jeg er ordblind eller ej”.

Hvad frygtede du inden du fortalte dem det?

“Jeg var lidt nerves for at de ville grine af mig eller synes at jeg er dum og maerkelig - men det gjorde de heldigvis ikke”.

Hvad med i din familie? Er der nogle der er ordblinde?

“Nej, men min far har faktisk ret svaert ved at laese og ogsa at skrive”.
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“Til leesebdnd om morgenen, bruger jeg Nota. Det er ogsa dejligt afslappende. Ellers bruger jeg appwriter, med heretelefoner i.
Engang imellem nar jeg er alene, bruger jeg diktering, f.eks. til at lave lektier.”

Hvordan tager dine klassekammerater det, at du sidder med heretelefoner til appwriter?

“De siger ikke noget. Tit siger lereren at vi gerne mé here musik i grene til opgaver og sé er der jo ikke nogen der ved, om jeg
herer musik eller bruger appwriter. Det er bare begvlet hvis jeg sidder i klassen og vil indtale, men sa sperger jeg nogle gange om
jeg gerne ma sette mig udenfor klassen.”

Er det i alle fag du bruger hjzelpemidler?

“Jeg bruger det ikke i matematik, da jeg tit sidder sammen med Jonas (sidemakker) og laver opgaver. Sa er det bare nemmere at

sporge ham, hvis der er et ord jeg ikke kan lase eller forstd. Altsa jeg gider jo ikke til at &bne appwriter eller CD-ord, bare for at
laese lidt op.”’

“Jeg synes det er mest svert at skrive... Jeg kan sagtens leese og mener ogsa, at jeg forstar det meste, men det er ret sveert for mig
at skrive”.

Hvad er din oplevelse af at skulle lzese og skrive?
Emil valger en smiley som er nogenlunde glad.

Hvorfor har du valgt den?

Hvad er det der ger, at skrivning er vaerre end at lzese?

113

“Det er sveert, nar teksterne ikke er OCR-behandlet eller ikke kan findes pa Nota”.
Er der nogle fag eller situation, hvor det oftest er sveert at laese?

“Det er nemmest i dansk. Min laerer er rigtig god til at serge for, at tingene er klar til mig og at jeg bare kan f& det lest hojt. I tysk
er det mega trels - det er i en bog og pd TYSK! Jeg forstar jo ingenting, selvom jeg prover”.

Hvordan i matematik?

“Hmmm, altsd almindeligt regning er ikke en udfordring, men nér vi har problemregning, sa er det nogle gange ret svart at se,
hvad det egentlig er de sporger efter”.

Hvad ger du si for at finde ud af det?

“Jeg prover selv at laese det et par gange. Ellers sporger jeg min laerer”.
Hvordan hjzelper hun dig sa?

“Hun forklarer bare hvad det er man skal”.

Nar du har udfordringer i dansk, hvordan hjzlper din lzerer dig sa?

“Nej, jeg ved bare at jeg 14 lidt over det rede pé ordblindetesten’’.

Emil veelger smileyen der er nogenlunde glad.

Hvorfor vzlger du den?
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“Det fordi det’ fint nok- det betyder ikke sa meget for mig.”’

Hvad fungerer godt i skolens forskellige fag?

“Det fungerer bedst nar laereren star oppe ved tavlen. Nogle laerere er gode til at laegge det op (powerpoint eller andet) pa
meebook, sa jeg ikke behever at skrive det ned. Det kan jeg ikke folge med til.”

Hvad er svart i skolen?

“Det er svaert nar man skal keempe mere, for de samme resultater som de andre.”’

Hvordan er din motivation, nar der skal arbejdes med lzesning og skrivning?

“Jeg kan godt lide at arbejde selv. For nar jeg arbejder i gruppe, sé skal jeg ofte bruge mit CD-ord og det er bare bevlet.”’

Hvorfor er det bevlet?

13

“Jaja, nu ved de (klassekammeraterne) det godt. Det er fint nok. De fleste i klassen er gode til at hjeelpe, hvis de kan. Men ofte er
det mig der gerne bare vil klare det selv”.

Hvad med dine leerere?

“Ja, jeg tror da ogsa de alle sammen ved det, men er ikke helt sikker. De gar ikke alle sammen s& meget op i at jeg skal bruge
hjelpemidler...”.

“Jeg far hjeelp hjemmefra og alle mine venner ved det ogsé. det fylder ikke s meget i min fritid. Nogle gange skriver jeg noget
volapyk pa snap, men det gor ikke s meget, det forsvinder jo igen efter 10 sek.” (Emil griner)

Emil veelger cool smiley

“Jeg synes der er forskel pa, hvordan leererne hjelper. Man kan godt merke, at Rikke (dansklereren) har veret med pa
ordblindepit. Det er som om de andre lzrere ikke ved at det findes.””

Kan du uddybe hvad du mener?

“Jamen i danskundervisningen har hun altid fundet laesning der ogsa er pa Nota, eller hun har scannet teksterne ind til mig. I tysk
og engelsk skal vi arbejde ud fra en bog og svare pa spergsmal pa papir.”’

Hvorfor har du valgt den?

Var det ogsé sidan de andre havde det pa ordblindepit?

“Haha nej, slet ikke! De fleste gav udtryk for, at det var fordi de var tvunget til det. Nogle var glade nok for det, for sa slap de for
at have om digte i dansk”.

Emil veelger glad smiley
Hvorfor har du valgt den?
“Fordi det var fint nok. Det var rart nok at kunne fé hjelp, men jeg synes det var trels at vaere vak fra klassen.”

Emil veelger forvirret smiley
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Hvorfor har du valgt den?

“Ja, altsd, det havde jeg det maske ikke sa fedt med. Jeg synes det var herre ov at komme vk fra vennerne og ikke kunne holde
frikvarter med dem. Folte at jeg gik glip af meget med vennerne.”’

Hvordan i forhold til det faglige?

“Det har jeg ikke teenkt s& meget over, men nér jeg taenker over det nu, sé kan det da godt vare jeg ikke har lert det samme som
de andre.”

113 )

“Altsé jeg synes det var lang tid at vaere vaek fra min klasse. Jeg kunne jo ikke vaere med i frikvartererne og nogle gange tenkte

EH

jeg ogsa pa om jeg kom for langt bagud....”.
Hvad skulle man sa geore i stedet for?
“Maéske man kunne lave noget i klassen i stedet for, hvor Karina (leesevejleder) maske kunne deltage i den almindelige

undervisning og sa pa den médde hjzlpe mig. S& kunne jeg blive i klassen og sa ville problemet vaere lost”. (Emil klapper med
handerne).

“Ja meget. Det gjorde det meget nemmere at fa vist, hvordan man kan bruge det”.
Geelder det i alle fag?

“Nej, det er nok mest i dansk”.

Hvordan kan det vere?

“Hmmm. tror maske det er fordi min dansklarer navner det for mig, nar jeg ikke gor det af mig selv. De andre lerere interesserer
sig ikke rigtig for det”.

“Det var lidt merkeligt. jeg var der jo kun to dage om ugen, sa folte jo neermest ikke jeg havde selv dem i et helt &r... “ (Emil
griner).

Var noget anderledes efter du havde vaeret pa pit?

“Nej, ikke rigtigt”.
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Bilag 4) Kreativ interview

Bilag 5) Bronfenbrenners systemteori
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Figur 3.1
Model over Brofenbrenners systemteori
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