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1 Indledning

Med Skolereformen af 2014 blev fokusset pa dben skole og dermed ogsa udeskole nationalt. Det
var ikke laengere noget, som kun interesserede lzerere eller friluftslivspersoner i skolen kendte til
og gjorde brug af. Det var et af flere reformelementer, der skulle implementeres som en del af
reformeringen af det danske skolesystem (Jensen, 2020). Den forstaelse af “aben skole”, der blev
lagt op til indeholdt flere ting sasom bes@g hos lokale organisationer som; idraetsorganisationer,
musikskole, erhvervsliv m.m. Derudover indeholdt og indeholder den stadig inddragelse af
lokalomradet og derigennem styrkelse af lokalkendskabet hos elever (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2022)

Implementeringen af reformelementerne er en proces, der tager lang tid, viser en evaluering lavet
af VIVE. Heri fremgar det ogsa, at aben skole er det reformelement, der er implementeret feerrest
steder. Dette er vurderet af skoleledere, der er blevet bedt om at vurdere, hvilke reformelementer
der er implementeret fuldt ud (Barfod, Ejbye-Ernst, Mygind , & Bentsen , 2016)

Det er ligeledes fundet, at 18,4 procent af alle, bade private og offentlige, skoler i Danmark bruger
udeskole (Barfod et alt, 2016). Denne maling er lavet i 2016, og siden sidste maling i 2010 er der
sket en stigning i antallet af skoler, der bruger udeskole. Der er dog et tydeligt mgnster i brugen af
det. Det er nemlig sadan, at brugen af udeskole falder, som eleverne bliver zldre. Brugen af
udeskole er op imod fire gange sa stor i de yngste klasser i forhold til de stgrste (Barfod, Ejbye-
Ernst, Mygind , & Bentsen, 2016). Det er selvom, at der i forskningen er bred enighed om de
gavnlige aspekter af udeskole bade personligt, socialt og fagligt. Udeskole kan vaere med til at
variere undervisningen, det kan forbedre elevernes motivation, fremme deres trivsel, sundhed og
sociale styrkesider sdsom det at vaere hjalpsom og venlig (Bglling , Ottesen, Elsborg, Nielsen, &
Bentsen, 2018) (Bglling, Niclasen, Bentsen, & Nielsen, 2019). Pa denne made kan udeskole ogsa
vaere med til at imgdekomme det praestationspres, som rigtig mange elever oplever (Grynberg,
2021). Derudover kan udeskole ogsa pavirke elevernes leringspositivt (Fiennes , et al., 2015). |
forlengelse af dette finder vi det bemaerkelsesveaerdigt, at udeskole ikke bruges mere flittigt af
udskolingslzerere i det danske skolesystem. Derfor vil vi undersgge fenomenets styrker og
svagheder, og hvad der ligger til grund for, at nogle undervisere i udskolingen vealger

undervisningsformen fra. Dette har ledt os til udarbejdelse af nedenstaende problemformulering:
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1.2 Problemformulering
Hvilke potentialer og udfordringer har stedbaseret laering i danskundervisningen, og hvilke
initiativer kan stgtte laererne til at fjerne de barrierer, de oplever i planleegningen af deres praksis i

udskolingen?

1.3 Laesevejledning

Begyndende vil opgavens metode redeggres for. Metodeafsnittet vil praesentere de metodiske
valg, der er truffet i sammenhang med opgaven, herunder indsamlingen og behandlingen af vores
empiriske grundlag. Dette ggres med en afklaring af vores videnskabsteoretiske stasted og vores
analytiske metode.

Efterfglgende vil opgaven indeholde en redeggrelse, der udfolder relevante studier og teorier for
udeskole. Begyndende vil udeskole i folkeskolen og danskfaget redeggres for, herunder de
forskellige fordele, der er ved brugen. Herefter vil en redeggrelse for, hvor meget det bruges i den
danske folkeskole, fglge. Efterfglgende vil teoriafsnittet skeerpe fokusset pa stedbaseret laering,
hvor dens searlige relevans for danskfaget samt den szerlige didaktik for feenomenet vil blive
behandlet. Slutteligt afrundes teoriafsnittet med en teoretisk gennemgang af Hartmut Rosas teori
omkring “Oaser af deceleration”, hvilket ses som et argument for brugen af stedbaseret lzering,
der straekker sig ud over den allerede eksisterende teori.

Teoriafsnittet efterfglges af en tematiseret analyse, hvor temaerne “variation”, “organisering,
“leringspotentialer”, og “tid og viden” er udvalgt pa baggrund af den indsamlede empiri. Analysen
vil have en dobbelt empirisk dimension, idet temaerne fundet i empirien behandles og relateres til
den allerede kendte forskning og teori for omradet. Analysen vil efter den tematiske behandling
blive afsluttet med en opsamling, der samler analysens pointer.

Pa baggrund af analysen vil opgaven diskutere ‘rigtigheden’ af de barrierer, laerere mgder i
sammenhang med stedbaseret lzering samt dennes fremtidige rolle og potentiale i danskfaget.
Afledt af analysen og diskussionen vil et inspirationshaefte blive praesenteret som et
handlingsperspektiv. Dette har til formal at stgtte laereren i at fijerne de barrierer, de oplever i
planlaegningen og praktiseringen af stedbaseret laering. Opgaven afrundes med en konklusion, der

pa baggrund af opgaven vil besvare opgavens problemformulering.
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2 Metode

| dette afsnit vil det blive beskrevet, hvilket videnskabsteoretisk stasted opgaven har, og hvordan
netop det vil have betydning for opgaven, analysen og de resultater, der fremkommer. Derudover
vil det blive praesenteret, hvilken data opgaven bygger pa, hvilke respondenter, der er interviewet,

hvorfor lige netop de er udvalgt, og tilslut vil opgavens analysemetode praesenteres.

2.1 Videnskabsteoretisk stasted

Opgaven bygger pa en faanomenologisk tilgang. Med dette teoretiske stasted har vi mulighed for
at komme “til sagen selv” som Husserls, skaberen af f&anomenologien, bergmte kamprab lyder.
Denne made at taenke pa, giver muligheden for at analysere erfaring som den melder sig fra den
menneskelige bevidsthed (Rendtorff, 2013). Dermed er det menneskets erfaringer, der er i
centrum, og det er dem, vi vil have frem i vores interviews. Det er derfor ogsa de interviewede
leereres intentioner omkring stedbaseret lzering som, vi vil tage udgangspunkt i.

Da det lige preecis er de laerere, vi interviewer, som vi ogsa gnsker at hjelpe, er det oplagt at starte
i deres opfattelse af feenomenet.

Som fplge af dette seettes der parentes om omverdenens eksistens. Det at saette parentes om
omverdenen kaldes for epoché, og det er feenomenologiens metodiske udgangspunkt (Rendtorff,
2013). At saette parentes om omverdenen kan lyde problematisk iszer i en bacheloropgave, der
gerne vil i dybden og undersgge tingene uden at udelukke noget fra undersggelsen. Det er dog en
central pointe i feenomenologien, omend det er en radikal pointe, at subjektet eller respondenten
er centrum for verden, fordi verden er, som den optraeder i subjektets bevidsthed (Rendtorff,
2013). Dermed forholder man sig til det helt centrale, og omverdenen bliver underordnet.

| fanomenologien er det altsa faanomenernes tilsynekomst i erfaringen, der er sagen, og det er
den, der skal analyseres. Dermed er det erfaringen, der kommer i centrum, hvorfor det i et
projekt, der tager sit udgangspunkt i faanomenologien, er ideelt at anvende semistrukturerede
interviews til at indhente empiri. Det er det, da respondenterne i interviews, hvis interviewguiden
tillader det, far mulighed for at forteelle om deres erfaringer med et faenomen i deres livsverden.
Dermed far vi som undersggere af sagen et blik for, hvordan f&anomenet optraeder i
respondenternes erfaring. Det ma dog ogsa noteres, at et interview altid vil veere pavirket af den

situation, det bliver udfgrt i, og den interviewede kan ikke veere upavirket af den sociale
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sammenhang, han eller hun indgar i (Kvale & Brinkmann, 2015). Derfor ma vi ogsa inddrage den
socialkonstruktivistiske tankegang i vores videnskabsteoretiske overvejelser, hvilket betyder at
den viden, der skabes i interviewet, ogsa til dels er pavirket af os som interviewere, i den sociale

interaktion, der er skabt. Effekten af dette betyder, at validiteten og reliabiliteten kan diskuteres.

Afsnittet ovenfor handler om tilblivelsen af vores empiri, og hvorfor den ngdvendigvis ma forstas
og i udgangspunkt behandles faanomenologisk. Dette skal dog fglges op af et andet synspunkt. For
denne empiri skal behandles, analyseres og tages op til diskussion ud fra eksisterende viden og
teori, som ikke kan hentes fra respondenternes egen livsverden. Derfor vil vi i opgaven ggre brug
af en hermeneutisk fortolkningsproces.

Gadamer er ophavsmand til den filosofiske hermeneutik. For ham er der nogle karakteristika, der
geelder for det at veere menneske, hvor et af dem er, at man som menneske er fortolkende. Pa den
made vil vi ogsa i denne opgave vaere fortolkende.

Gadamer har i sin hermeneutik ogsa et stort fokus pa den hermeneutiske spiral, hvor
vekselvirkningen mellem genstand, i vores opgave interviews, og fortolkeren skaber en
erkendelsesproces, hvor vi som fortolkere bliver aktive medspillere i meningsdannelsen (Hgjbjerg,
2013). Her adskiller vi os fra den faanomenologiske opfattelse, hvor der udelukkende tages
udgangspunkt i de oplevede erfaringer. Det er dog ngdvendigt i vores opgave at se pa data med

vores fortolkende gjne for at fremkomme med de bedst mulige hjelpemidler til laererne.

Pa baggrund af ovenstaende er det derfor vigtigt, at intervieweren forsgger at komme helt teet pa
respondentens oplevelser af situationer og faenomener. Nar der laves en feenomenologisk
interviewundersggelse, sa findes der ikke én bestemt fremgangsmade, men der findes nogle
generelle principper, som kan fglges. At man opdager emner, som de er og stiller spgrgsmal, at
der udarbejdes en interviewguide, at der foretages interviews, og der organiseres og analyseres
data, der bliver frembragt (Bak, 2017). Disse generelle principper vil blive belyst i de fglgende dele

af metodeafsnittet.
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2.2 Dataindsamling
Opgavens analyse, diskussion og handleperspektiver vil basere sig pa to forskellige typer af data.

Praksiserfaring og kvalitative interviews af to leerere.

2.2.1 Egen praksis fra praktik

Der er indsamlet viden og erfaring fra egen praktik.

Der vil i Igbet af opgaven blive inddraget egen erfaring. Disse erfaringer er fra fjerde ars praktik pa
en skole i Aarhus, hvor undervisningen over 6 uger regelmaessigt indeholdt brug af udeskole og

stedbaseret laering i en 8. klasse pa tvaers af fagene dansk, geografi og idraet.

2.2.2 Udveelgelse af respondenter

Der er gennemfgrt to interviews. Begge respondenterne er kvinder og leerere i folkeskolen. Begge
leerere har danskhold i udskolingen. Hvor den ene har en 8. klasse, har den anden bade en 6. og en
9. klasse. Dette er vigtigt ift. temaet tid, der inddrages i analysen. Det er desuden vigtigt at vaere
opmaerksom p3, da der som naevnt i indledningen, er en staerk tendens til at brugen af
udeskoleaktiviteter falder, som eleverne bliver zldre. De to laerere, der er interviewet, er begge
mellem 55 og 65 ar, og det er altsa mange ar siden, at de har faerdiggjort deres laererstudier. Siden
faerdigggrelsen af deres studier har de ej heller faet efteruddannelse i emnet. Pointen er, at de
ikke har faet undervisning i udeskole som laerere, der bliver faerdige i dag, kan have faet. Dette er
relevant, da det kan have en indvirkning pa de interviewedes opfattelse og brug af udeskole og
stedbaseret lzering.

Den f@rste respondent arbejder pa en folkeskole i Aarhus kommune, og den anden arbejder pa en
folkeskole i Horsens kommune. P3a dette parameter er laerernes muligheder forskellige. Det er dog,
som vores videnskabsteoretiske standpunkt ogsa bekrafter, den enkeltes opfattelse af sine
mulighederne for stedbaseret undervisning i naeeromradet, der vigtige for undersggelsen. Det er
ikke det objektive og sande antal af muligheder i henholdsvis Aarhus og Horsens kommune, der er
vigtige.

For opgaven er det dermed heller ikke et problem, at de to respondenter ligner hinanden pa flere
punkter. Grunden er, at opgaven ikke sgger at kunne generalisere den fundne viden, men derimod

gnsker at afhjeaelpe de problematikker, der findes i den empiri, opgaven arbejder med.
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De interviews, der er blevet lavet, er semistrukturerede, da dette har givet mulighed for at fglge
op og dermed fa uddybende svar (Bak, 2017). De transskriberede interviews kan tilgas via
referencerne i litteraturlisten.

Der har i interviewguiden vaeret fokus pa at stille forskellige spgrgsmal, saledes at der bade er
introducerende spgrgsmal, indirekte spgrgsmal og mere direkte spgrgsmal. Derudover har vi ifm.
vores semistrukturerede spgrgsmal haft mulighed for at fglge op med nogle fortolkende
sporgsmal. Yderligere har vi forsggt at fa respondenterne til at fortaelle om episoder, hvor de har
brugt eksempelvis stedbaseret lzering. Pa denne made far vi som interviewere adgang til
respondenternes livsverden og deres egne oplevelser og opfattelser. Dermed, som det er i
faenomenologien, bliver forudgaende antagelser ligegyldige, og det bliver den subjektive
opfattelse, og fanomenet som det fremtraeder i sig selv, der bliver det vigtige (Bak, 2017).

Interviewguiden kan ses i bilag 1.

2.3 Analysemetode

| opgaven vil vi ggre brug af en analysemetode, der baserer sig pa abduktivitet. Det vil sige, at vi
bevaeger os frem og tilbage mellem vores empiri og teori samt de forskningsresultater, der findes
pa omradet. Tilgangen er derfor hverken induktiv eller deduktiv. En abduktiv analyse drives ofte af
en undren (Sprogge & Brandi, 2019). En undren, der ogsa findes i denne opgave, hvor det undrer,
at alt forskning peger pa, at udeskole og stedbaseret lzering er godt for trivsel og laering, men
alligevel tyder undersggelser af skolen pa, at det er det reformelement, der er darligst
implementeret. Ved brugen af den abduktive metode, far vi muligheden for bade at tage afseet i
de konkrete empiriske faenomener og analysere disse abstrakte bagvedliggende sammenhange
ved samtidig at kigge pa den forventende teoretiske forklaring. Dermed bliver metoden
dobbeltrettet.

Helt konkret vil vores analyse kunne deles op i 3 faser. De 3 faser er skildret af Preben O.
Kirkegaard (2017).De vil herunder blive forklaret for at opretholde gennemsigtigheden i opgaven.
F@rste trin i udarbejdelsen af vores analyse bliver at laese os ind i empirien og ggre den
handterbar. Dette ggres igennem en kodning. Denne kodning sker ud fra tematiske emner, der

viser sig i vores interviews. | vores empiri viser der sig 5 temaer, hvoraf to er sldet sammen til et i
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den rapporterede analyse. Vi finder temaerne variation, organisation, lzeringspotentiale, tid og
viden. | det andet trin i tilblivelsen af analysen bruges temaerne fra trin 1 til at organisere en
analyse af, hvordan informanterne anvender og fortolker de forskellige temaer. Det giver dermed
en forstaelse af, hvad informanterne mener om temaerne.

Pa tredje trin holdes de fundne temaer op imod teori og andre forskningsresultater.
Ferstehandsoplysninger i form af interviews, giver meget konkret og unik viden, som analyseres af
observatgrer, som er aktive i deres fortolkning af sammenhaenge og forklaringer (Kirkegaard,
2017). | forleengelse af dette understreges vigtigheden af at vaere sit videnskabsteoretiske stasted
bevidst. | vores tilfalde, i forleengelse af Gadamers filosofiske hermeneutik, er det at forholde sig
til genstande en grundbetingelse for at vaere et menneske.

De 3 trin vil bruges under hvert af de fundne temaer. Der findes i disse trin bade induktive og

deduktive traek, hvilket kategoriserer vores analysemetode som abduktiv.

3 Teori

3.1 Udeskolen i folkeskolen og i danskfaget
| felgende afsnit praesenteres forskning og teori omkring udeskole og stedbaseret lzering i

danskfaget og folkeskolen.

3.1.1 Danske forskningsprojekter og resultater om udeskole

| det afsnit beskriver vi primaert dansk forskning i relation til udeskole. Afsnittet er praeget af
opgavens fokus og interesser og vil derfor ikke afdaekke al forskning internationalt og nationalt.
Afsnittet vil primaert vaere fokuseret pa danske Ph.d.-afhandlinger og vigtige forskningsprojekter,
som har pavirket feltet udeskole. Afsnittet har til formal at praesentere, hvilket fundament der

ligger til grund for undersggelsen, som vi foretager i denne opgave.

Historisk kan udeskolebegrebet dateres til ca. 1998 med Arne Jordets forsknings- og
udviklingsarbejder i Norge. | Danmark er Rgdkildeprojektet fra 2005 og TEACHOUT-projektet fra
2017 seerligt vigtige for undersggelsen og dokumenteringen af effekten af udeskole (Ejbye-Ernst,

Barfod, & Bentsen, 2017), hvor seerligt betydningen ved at kombinere klasserums- og
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udeundervisning er i centrum. Den didaktiske og teoretiske udvikling er bl.a. blevet drevet af
Hyllested, Bentsen og Mygind med deres Ph.d.-projekter. Disse har i forskellige cases pavist, at
udeskole kan have betydning for bgrns laering, motivation, skoletrivsel, fysiske aktivitet og
sundhed (Eggersen, 2020), hvilket alt sammen iht. danskfaget og skolens formal legitimerer

undervisningsformen.

3.1.2 Udeskole styrker elevaktivitet

Mygind viste i Rgdkildeprojektet, at elever, der deltager i udeskole, i gennemsnit har dobbelt sa
hgjt et aktivitetsniveau som kontrolgruppen, hvilket peger pa, at udeskole har et
sundhedsfremmende perspektiv, der passer direkte ind i folkeskolereformens mal om gget
bevaegelse (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 119). Desuden har natur og bevaegelse en
pavist effekt pa styrkelsen af elevernes arbejdshukommelse. Sat pa spidsen vil det ggede
aktivitetsniveau ikke bare have sundhedsfremmende effekter, men vil ligeledes vaere
leeringsfremmende, da netop arbejdshukommelsen har pavist indflydelse pa elevernes

indlaeringsevne (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017).

3.1.3 Udeskole styrker relation, trivsel og gger elevernes motivation

Bade TEACHOUT- og Rgdkildeprojektet dokumenterede et socialt perspektiv i form af flere
legerelationer blandt eleverne. De nye relationer, der opstar som resultat af at se hinanden i nye
omgivelser pavirkede, ifglge laerer og elever i Redkildeprojektet, den indbyrdes tolerance positivt.
Dette bakkes op i TEACHOUT, hvor resultaterne peger p3, at elevernes hjeelpsomhed og empati
styrkes gennem regelmaessig udeskole. Begge undersggelser viste, at udeskole fgrte til et positivt
og styrket klassemiljg (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017).

Den positive effekt pa elevernes indbyrdes relationer og klassens samlede laeringsmiljg, afspejler
sig ogsa i elevernes trivsel og motivation. Rgdkildeprojektet dokumenterede, at udeskoledagene

har markant effekt pa elevernes tilfredshed, glaede og motivation for at ga i skole.

3.1.4 Leeringspotentialet i udeskole
Det er vanskeligt at afggre, om udeskole har en positiv effekt pa elevernes lzering, eller om det

forringer elevernes skolefaglige preestationer. Dog er det overordnet set i peedagogisk litteratur et
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veldokumenteret faktum, at varieret undervisning fremmer laeringen (Ejbye-Ernst, Barfod, &
Bentsen, 2017, s. 120). Det der seerligt adskiller udeskoleundervisning fra den klassiske
skoleundervisning er, at eleverne far et ekstra erkendelseslag i det sanselige og kropslige mgde
med virkeligheden.

Redkildeprojektet viser desuden, at udeskoleundervisning ofte er mere elevcentreret og med
mindre leererkontrol. Sammenlignet med undervisning i det normale klasserum gives der ligeledes
mere tid til fordybelse i de valgte temaer (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 120). |
TEACHOUT-projektet er en pavist effekt af udeundervisningen, at den medfglgende grad af
uforudsigelighed ggr, at eleverne bliver mere kreative i deres opgavel@sning. Dette bakkes op i
Redkildeprojektet, hvor det blev fundet, at eleverne i uderummet typisk benyttede sig af et mere
undersggende sprog i modseetning til et mere fremstillende og refererende sprog i inderummet.
Der peges ligeledes pa, at problemlgsende kompetencer og relationelle kompetencer blev brugt
mere i udeskolen, hvor det seerligt er den kommunikative kompetence, der bruges i inderummet.
Nar undervisningen baserer sig pa sanselige, konkrete og aestetiske processer baret af bgrnenes
engagement og nysgerrighed, er der altsa grobund for lzering, som er svaer at finde i det normale

klasserum (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 120).

3.1.5 Hvor, hvor meget og hvordan bliver udeskole brugt?

Det ser ud til, at kombinationen af udeskole og normal klasserumsundervisning kan gge
mulighederne for at realisere den danske folkeskoles overordnede mal. Iszer ift. de
sundhedsmaessige, motivationelle og sociale perspektiver. Pa samme made er det i det fgrnaevnte
beskrevet, hvordan danskfagets mal for bl.a. at kunne undersgge og fortolke litteratur

imgdekommes med undervisningsformen.

Som beskrevet i det forrige afsnit er der i flere danske og udenlandske casestudier pavist
forskellige kvaliteter ved at rykke undervisningen uden for klassevaerelset, herunder fysisk
aktivitet, styrkelse af sociale relationer, gget trivsel og leering (Eggersen, 2020, s. 143).

Udeskole vinder ogsa indpas i de danske skoler, hvor der er en gradvis stigning i skoler, der
regelmaessigt benytter sig af undervisningsformen (Eggersen, 2020, s. 143). Alligevel finder man i

VIVE rapporten fra 2020, at ‘aben skole’ er det darligst implementeret tiltag fra skolereformen i
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2013 (Jensen, 2020). Aben skole er et begreb, den davaerende regering opfandt. Det blev stillet et
krav til skolerne om at anvende ”praktiske og anvendelsesorienterede undervisningsformer” og
"varieret undervisning”, hvilket indeholder at ”abne sig mod den omgivende verden” (UVM, 2013,
s. 3) og “det omgivende samfund” og med “stgrre inddragelse af det lokale idreets-, kultur- og
foreningsliv (UVM, 2013, s. 9). De to begreber ‘dben skole’ og ‘udeskole’ har altsa en raekke
ligheder i definitionen, der ggr dem svaere at adskille i praksis, omend der er forskelle i ophav og

vaegtning, hvilket vi nu vil komme ind pa.

Den helt store forskel findes som naevnt i ophavet, hvor udeskolebegrebet er udviklet gennem en
graesrodsbevaegelse og bedst beskrives som et ‘bottom up’ feenomen. Siden starten af
halvfemserne har det veeret ildsjaele, der gradvist har udviklet det fra en undervisningsform
forbundet med naturfagsdidaktik og friluftsliv til at vaere forskningsfelt og teoretisk funderet
undervisningsmetode, der laner en stor del af sine begreber fra almendidaktikken (Eggersen,
2020, s. 142). Aben skole, som baserer sig meget pa udeskole, er i hgjere grad en
uddannelsespolitisk ide, der, som et obligatorisk element siden folkeskolereformen, ma siges at
veere et ‘top down’ faanomen. Hvor udeskole henvender sig meget mod stedet og omgivelserne,
henvender dben skole mere til en kreativitet, museumsdidaktik og sestetiske laereprocesser. Dog
vil man i mange henseender sige, at aben skole og udeskole er udtryk for samme intention, nemlig
at variere undervisningen ved hjalp af sanse- og erfaringsbaseret laering med mulighed for brug af
‘omverdensrettede’ undervisningsaktiviteter uden for klassen (Eggersen, 2020, s. 142). Det vil
altsa veere sveert at beskrive et aben skole forlgb, som ikke vil kunne sorteres under de
udeskolekategorier, der i det naeste afsnit vil blive beskrevet. | denne opgave vil

undervisningsaktiviteter af denne type dog altid beskrives som udeskoleaktiviteter.

3.2 Udeskolens tre kategorier

Udeskole defineres grundlaeggende ud fra to parametre; undervisningens tid og sted.
Tidsbestemmelsen retter sig mod brugen, som skal vaere regelmaessig og over leengere tid, imens
stedbetegnelsen indebaerer, at undervisningen skal veere ‘uden for klassevaerelset og skolens
mure’ (Eggersen, 2020). Imens tidsbestemmelsen synes at indkredse kategoriseringen ‘udeskole’

til en intentionelt planlagt praksis, der bygger pa gentagen brug af uderummet i et samspil mellem
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det at arbejde ‘ude og inde’, sa synes stedbetegnelsen meget bred og som noget, der kan forega
naermest alle steder uden for skolen (Eggersen, 2020). Sammenholdes de to parametre, da bliver
det centrale, at udeskole ma behandle samspillet mellem ‘ude og inde’ som en mulighed for at
underbygge eller udbygge den viden, som eleven har tilegnet sig i klasserummet (Eggersen, 2020,
s. 140). | nyere arbejde med udeskole, af blandt andre Dorte Eggersen, findes desuden en
udvidelse med et tredje parametre. Det tredje parameter baserer sig foruden tid og sted ogsa pa
en seerlig ‘peedagogisk taenkning’ eller ‘didaktisk intentionalitet’ (Eggersen, 2020). Udeskolens
undervisningsaktiviteter ma altsa rette sig mod teoretiske overvejelser om, hvorfor man gar ud,
hvordan man ggr det, og hvordan uderummet synes at blive anvendt som laeringsrum. Udvidelsen
af definitionen pa udeskole tager vi med i kategoriseringen af udeskoleaktiviteter, da vi mener, at
det netop er denne intentionalitet, der kan vaere med til at retfaerdigg@re og kvalificere
undervisningsformen. De former for udeskoleaktiviteter, der kan vaere anvendelige for

dansklzereren, der gnsker at bruge uderummet, vil derfor defineres i ‘intentionalitets kategorier’.

| det fglgende vil vi praesentere udeskolens tre intentionalitetskategorier, med seerligt fokus pa
kategori 3, stedbaseret leering. Da stedbaseret laering er genstandsfelt for opgaven, vil vi mere
dybdegaende beskrive netop denne kategori. Vi vil desuden bakke op om de eksisterende

argumenter for en fjerde kategori.

Malet med udeelementet i kategori 1 er primaert at variere undervisningen og fremme elevers
hukommelse ved at repetere fagligt indhold med en gvelsesbaseret undervisning gennem fysisk
bevaegelse. Intentionaliteten ligger i at anvende uderummets muligheder for variation og motion
som en vaesentlig del af undervisningsformalet.

| kategori 2 er formalet, at undervisningsaktiviteterne skal konkretisere et abstrakt fagligt indhold
ved at knytte de kropslige erfaringer til laeringen. Denne konkretisering foretages intentionelt for
at skeerpe elevernes fagsprog og faglige viden. Uderummet bruges til at finde, skabe og betragte
sprog i sprogbrugssituationer. Det er i denne kategori, at arbejdet med eksterne
samarbejdspartnere ogsa positioneres, hvilket, vi senere vil argumentere for, skal eksistere som en

selvstaendig kategori.
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Kategori 3 er den, vi i denne opgave kredser om, nemlig stedbaseret laering. Den omfatter
aktiviteter, hvor lzereren udvaelger et bestemt sted, som ggres til en del af undervisningens
indhold. Stedet skal i sig selv vaere en kundskabskilde og et leeringsobjekt, idet elevernes
interaktion med stedet skal rette sig mod laering pa, om og og af stedet. En mere dybdegaende
beskrivelse af stedbaseret lzering som genstandsfelt for vores opgave vil i det fglgende afsnit blive
beskrevet.

Slutteligt ser vi i teorien et behov for og flere argumenter for at udvide kategorierne med en fjerde
kategori. Denne kategori kan kaldes ‘samarbejde med eksterne partnere’ og vil rette sig mod de
udeskoleaktiviteter, hvor der i didaktiserede rum ggres brug af eksternt tilrettelagte forlgb, der
bidrager til det faglige indhold, klassen arbejder med (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s.
142). Dette vil typisk vaere konsultering med faglige eksperter i uderummet, museumsrundvisere,
kunstnere eller fagfolk fra samfundsliv og erhvervsliv. Maden er en af de mest brugte

udeskoletyper, hvorfor det synes ngdvendigt at give det sin egen kategori (Eggersen, 2020).

3.3 Det seaerlige lzeringspotentiale i danskfaget - stedbaseret leering

Hvis man ser pa danskfaget i udeskolen, og med et szerligt fokus pa stedbaseret laering, vil der
kunne dannes bro mellem danskfagets mal og de fgrnaevnte gevinster ved udeskole. Danskfaget
har fire kompetenceomrader: laesning, fremstilling, fortolkning og kommunikation. Fagets kerne
defineres i f@rste saetning i vejledningen for faget dansk: “sprog og tekster i kontekst”. Der laegges

vaegt pa at

"undersgge, forsta og anvende sproget ved at skrive, tale, lese, lytte til og producere
skriftbaserede og andre tekster” samt at “undersgge og fortolke litteratur (...) og andre zestetiske
tekster (...) samt kommunikere med krop, stemme og sprog (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017,

s. 139).

Fokusset pa sprog og tekster i kontekst er interessant, hvis der ses pa udeskolens potentiale for
leering i danskfaget. Dette skyldes, at stedbaseret leering er defineret ud fra en tanke om, at sted,

person og tekst dynamisk pavirker hinanden (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 140).
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Forsimplet gar leerer og elev ud pa et udvalgt sted og laeser en eller flere tekster derude. Her bliver
stedet brugt understgttende til det konkrete og den fortolkende tekstforstaelse, ligesom teksten
bruges til at forsta stedet, som eleverne befinder sig pa. Tekst, elev og sted skal interagere med
hinanden i en dobbeltrettet optik, som det formuleres af de danske litteraturforskere Anne-Marie
Mai og Dan Ringgaard med grundspgrgsmalene: “Hvad siger teksten om stedet?” og “hvad siger
stedet om teksten?” (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 140).

Jf. danskfagets mal vil sprog og tekster altsa undersgges i en kontekst, hvor uderummets
muligheder for at arbejde udforskende, sp@grgende, elevbaseret og sanseinddragende udnyttes.
Der findes i stedbaseret leering en reekke udfordringer, som ggr, at danskfaget i det fordybende og
store tekstarbejde ma vaere i klassen. Opgaven vil vende tilbage til disse udfordringer. Stedbaseret
leering i danskfaget skal ses som et supplement til den normale undervisning, hvor elevernes
muligheder for aestetisk laering og sansning i samspil med stedet kan pavirke elevernes evne til

fortolkning.

Opgavens afgraensning og det fokus pa intentionalitetskategori 3, der afstedkommer heraf, skal
ses i forlengelse af det behov, der findes for at udvikle stedbaseret laering. Saerligt er der et
behov, som Eggersen skriver, for at udvikle og udbrede udeskoledidaktik i de ldste klasser.
Derudover viser det sig, at udeundervisningen kun sjeldent bliver det, Gruenewald kalder “place
essentiel” (Eggersen, 2020, s. 150). Derfor ligger der et uudnyttet potentiale, som kan udnyttes i

arbejdet med stedbaseret lering.

3.3 Didaktik i ssmmenhaeng med stedbaseret laering

Planlaegningen er helt central for den underviser, der gerne vil bruge udeskole og stedbaseret
leering i sin undervisning (Barfod & Bendix, 2012). Derved adskiller det sig ikke fra normal
undervisning. Der findes to planlaegningsmodeller, som kan benyttes til at planleegge undervisning
uden for skolens normale rammer.

Vi vil herunder kort praesentere de to modeller.
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3.3.1 Inde-ude-inde modellen

Inde-ude-inde modellen har sin oprindelse i Arne Jordets lzeringsslgjfe. Den indeholder i fgrste
fase en tilegnelsessituation, hvor eleverne far praesenteret det nye stof, og hvor de forberedes pa
ude-aktiviteterne. Denne fase efterfglges af “udprgvningssituationen” pa musseet, i lokalomradet
eller andre steder, hvor elever far lov at afprgve forskellige opgaver med hinanden. Der afsluttes
med konsolideringsfasen, hvor elever og leerer i feellesskab bearbejder det, de har oplevet og lzert
(Leth, 2018). Ph.D. Mads Hermansen beskriver ogsa denne proces. Han arbejder med faserne
feed-forwardfasen, fordybelsesfasen og feed-backfasen. Det minder meget om den proces, som
Jordet praesenterede. Dog adskiller Hermansens model sig ved at vaere seerligt brugbar ved
museumsbesg@g. Det understreges ved, at leereren i fordybelsesfasen traekker sig tilbage og lader
eleverne fordybe sig eller koncentrere sig om den formidler, der er tilknyttet stedet, der besgges
(Hermansen, 2011).

Denne model kan karakteriseres ved at veere bred i den forstand, at den blot indeholder 3 faser,
som ikke indeholder en fast struktur, men det betyder ogsa, at den i Jordets udgave kan bruges
indenfor alle af de 3 kategorier af udeskole, der er praesenteret tidligere.

Udover inde-ude-inde modellen, er en kendt model “Sneglehusmodellen”. Denne model vil dog
ikke blive praesenteret i denne opgave, fordi den som udgangspunkt hgrer sammen med
udeskolens intentionalitetskategori 2, hvor stedet bruges som ledsagelse til handling, til at
konkretisere laering og derved udvikle elevernes fagsprog og viden (Ejbye-Ernst, Barfod, &
Bentsen, 2017). Dermed er modellen oplagt ift. denne opgave, som har fokus pa

intentionalitetskategorien stedbaseret lzring.

3.3.2 Strukturering af udedelen

| og med at stedbaseret laering bruger uderummets muligheder for at arbejde udforskende,
spogrgende, elevbaseret og sanseinddragende ift. litteraer laesning og skrivning, ma didaktikken
dertil ogsa basere sig pa uderummet. Dorte Eggersen praesenterer i “Udeskole didaktik” en
fagdidaktisk metode til strukturering af udedelen i stedbaseret lasning. Denne metode mener vi

dog ogsa kan danne udgangspunkt for et stedbaseret skriveforlgb.
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Fase 1 i modellen gar, som filosoffen Henri Lefebvre siger, ud p3, at eleverne skal “indtage stedet
med deres fodsaler” (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 160). Eleverne ankommer her til
stedet og skal udforske det sanseligt initieret af spgrgsmalet ‘hvad er her?’. Mgdet skal i stgrst
mulig grad veere befriet for resonans og uden en synlig laeringsmalsaetning. Dette gg@res, sa mgdet
bliver umiddelbart og med dissonante sansninger, hvilket leder videre ind i fase 2. | denne fase er
det mere reflekterede og resonansfyldte sansninger, der fylder. Her skal eleverne arbejde med
spgrgsmalene om, hvad de personligt teenker om stedet, hvad der mon kan have varet der
tidligere, og hvad stedet har af aktuel, fortidig og fremtidig betydning.

Efter de to fgrste faser tilfgres der i fase 3 og 4 en tekst, som kan supplere stedet og de
henholdsvis umiddelbare og reflekterende sansninger og observationer, eleverne har gjort sig. |
fase tre vil man foretage en dialogisk laesning af en fiktions- eller faktatekst, som kan fortzelle
naermere om stedet. Eleverne ma forholde sig til, hvad teksten siger om stedet, og hvad stedet
siger om teksten. Denne laesning foregar i fase 3 og kan eventuelt suppleres med en fase 4, hvor
man igen laver en dialogisk lzesning. Dette kan eksempelvis forega ved, at eleverne, efter at have
leest en fiktiv tekst om et sted, nu laeser en faktisk tekst om stedet eller en fiktiv tekst, der siger
noget andet, end den de laeste i fase 3. Dette skal fgre til, at eleverne far en ekstra dimension,
hvor eleverne ma sammenholde den nye tekst med tankerne om stedet og den foregaende tekst.
Dette vil fgre til en dybere fortolkning og forstaelse af teksten og stedet. Det veesentlige i metoden
er de fgrste to fasers samspil med fase 3 og 4, hvilket kan sammenlignes med metoden ‘reciprocal
reading’ (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 161). | mgdet med teksterne be- eller afkraefter
eleverne deres forudindtagelser om stedet, og laesningen baserer sig dermed pa en metakognitiv
overvagningsstrategi. Metoden bygger altsa pa en kendt fgrlaesningsfase, men netop brugen af
stedet frem for normal fgrlaesning gor det yderligere understgttende, da eleven star pa stedet, der
understgtter tekstens virkelighed, hvilket ggr den litteraere abstraktion mere konkret og

handgribelig.

3.4 Argumenter for brugen af udeskole, der straekker sig udover de argumenter, vi finder i
forskningen omkring udeskole

| et bredere perspektiv end det, der er preesenteret herover, kan man finde en lang raekke

argumenter for, at udeskole og szerligt stedbaseret lzering er godt og noget, der med fordel
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udbredes. Det vil herunder blive udfoldet, hvordan der med andre briller end dem, der
udelukkende kigger pa udeskoleteori kan argumenteres for, at det er godt at fa eleverne ud af

klasserummet.

Hartmut Rosa beskriver, hvordan vi lever i et samfund, hvor borgere presses af tidsmangel,
foranderlighed og erfaringstab. Dette kan fgre til, at borgere fgler sig fremmedgjort, dvs. at de er
uden tilhgrsforhold og i tidsngd (Rosa, 2013).

Det samfund, der fgrer til fremmedggrelse for sine borgere, er skabt af et accelererende og
selvkgrende system, hvor teknologisk acceleration, social acceleration og acceleration i
livstempoet haenger sammen i et feed-backsystem, der forstaerkes af konkurrencen i samfundet

(Rosa, 2013).

Det foregaende peger entydigt i retning af, at modernisering er lig med acceleration. Det behgver
dog ikke at vaere sadan, for der vil nemlig i ethvert samfund kunne findes nogle processer, der
decelererer samfundslivet (Rosa, 2013). Det er i denne forbindelse, at skole, udeskole og iseer
stedbaseret laering kan kobles sammen med teorien om det accelererende samfund. Der findes
nemlig “Oaser af deceleration”. Disse kan veere afgraenset territorialt eller kulturelt. Oaserne er
ikke bergrt af accelerationen, selvom den er tilgaengelig for dem. Den er valgt fra (Rosa, 2013).
Ophgjelsen af stedet i stedbaseret laering, kan vaere med til at skabe en lokalitet og give et sted
mening. Det kan skabe “place awareness” (Eggersen, 2020). Dermed kan der igennem stedbaseret
leering skabes “oaser af deceleration”, og disse skabes ved, at stedet far betydning. Derudover kan
man som laerer mindske den teknologiske forstyrrelse, hvis et krav er, at telefoner og computere
skal blive hjemme i udfgrelsen af den stedbaserede leering. Pa denne made forstaerkes oasen og
skaermes fra yderligere forstyrrelser. Dermed kan man via stedbaseret lzering bremse den

acceleration, der er med til at stresse eleverne og fremmedggre dem overfor det sted, de befinder

sig.
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4 Analyse

Pa baggrund af den empiri, der ligger til grund for opgaven, finder vi en raekke temaer; ‘variation’,

‘organisering’, ‘leeringspotentialer’ samt ‘tid og viden’. Det er disse, analysen er struktureret efter.

4.1 Variation

4.1.1 Stedbaseret lzering som fagligt frirum

Det bliver tydeligt i gennemgangen af dataen, vi har faet via vores to interviewpersoner, herfra IP1
og IP2, at de begge har et stort fokus pa at have sma elementer af variation med i deres
undervisning. Denne variation bliver af bade IP1 og IP2 primaert beskrevet som mindre
bevaegelsesaktiviteter i og udenfor klassevaerelset. Da denne del af analysen retter sig mod
stedbaseret laering som variationsform til den klassiske undervisning, vil disse
bevaegelseselementer, der i udeskoleteorien hgrer til under intentionalitetskategori 1, ikke
medtages som ‘variation’ (Eggersen, 2020, s. 142). Variation vil i dette perspektiv rette sig mod
den grundlaeggende undervisningsform og didaktik i stedbaseret leering, der udger grundlaget for
undervisningen, som det i gvrigt ses i den indsamlede empiri fra egen praksis. Her blev
stedbaseret laering brugt i relation, og som variation, til den normale undervisning. Det bliver
dermed ikke et Igsrevet element eller en Igsrevet aktivitet, men en aktivitet der henvender sig
mod undervisning og leering, men pa en anden made end eleverne er vant til. Intentionen og
gnsket om variation fra IP1 og IP2 kan dog fortsat medregnes i analysen og krediteres, da de ser et
behov for at give eleverne nogle “breaks”. Som det ses i nedenstaende citat fra IP1, er det tydeligt,
at der er et stort fokus pa at lave en varieret undervisning. Variationen sker med “bevagelses-

breaks”, “brain breaks” eller ved klassiske pauser eks. at spille bold udenfor.

“Det er meget sjeldent, at vi laver det samme i halvanden time. Jeg ggr mig umage med at laegge
nogle sma breaks ind. Bevaegelses-breaks eller brain-breaks, eller saette musik p3, eller lige ga ud
med en bold, eller lige ggre sadan noget, sa vi bevaeger os i Igbet af timen eller lige bliver rystet
sammen eller griner af et eller andet, inden vi gar videre til enten det samme, vi var i gang med,

eller noget andet vi skal i gang med” (Interviewperson 1, 2022).
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Som det tydeligt fremgar i ovenstaende citat, bliver elevernes behov for variation tilgodeset med

et frirum fra laeringsmal og undervisning.

Vivil i det fglgende med brugen af teori og empiri fra egen praksis belyse, hvordan disse frirum,
pauser eller “brainbreaks” kan ske uden, at man fjerner leeringen ved at bruge en
undervisningsform som stedbaseret lzering. Egen empiri bestar bla. af et forlgb med temaet ‘krig’,
hvor lyrikken pa en kirkegard szerligt skulle behandle ‘dgd’ som aspekt i temaet.

Forlgbet blev bygget op efter inde-ude-inde modellen, der i sig selv billedligg@re, at udedelen bade
er i relation og en variation til den normale undervisning (Leth, 2018). Udedelen pa kirkegarden
blev i dette perspektiv til en variation i undervisningen, idet undervisningsaktiviteten var et break
fra det, eleverne normalt forbinder med undervisning, hvilket ofte er styret af synlige laeringsmal,
karaktere, fremlaeggelser mm. | udedelen var fokus pa at skabe en “oase”, som Hartmut Rosa
beskriver, hvori eleverne oplever en pause fra det accelererende samfund (Rosa, 2013). Denne
‘oase’ er modsat de aktiviteter, IP1 og IP2 beskriver som variation ikke fritaget fra laering, men
baserer sig intentionelt pa det, Lene Tanggaard kalder “leeringsglemsel” (Tanggaard, 2018). Det vil
helt konkret sige, at nar eleverne gar rundt pa kirkegarden og sanser, far oplaest lyrik og diskuterer
bade indenfor og udenfor tekstens univers, er malet at skabe gjeblikke, hvor eleverne for en stund
glemmer sig selv i mgdet med et fagligt stofomrade og vinder ny erkendelse og indsigt, der giver
dem lyst til at laere mere. Eleverne far med andre ord det break fra den normale skole, de har
behov for samtidig med, at der skabes plads til at kunne glaedes, undres og begejstres af noget
fagligt. Det var lige netop det, der lykkedes i egen afprgvning af den stedbaseret lzering, som er
tilstreebelsesvaerdigt ved variationen. Dette betyder ikke, at vi ikke skal lave bevaegelse og andre

“brain breaks”, da dette jf. skolens formal ligeledes er et krav og en ngdvendighed.

4.1.2 Variation som god anderledeshed
At skolereform og folkeskoleloven pavirker maden, leereren tilrettelaegger sin variation i
undervisningen tydeligggres ogsa af IP2, idet der spgrges ind til, hvad fra reformen der saerligt har

vaeret fokus pa:

“Det (red: bevaegelse i undervisningen) har veeret kaephesten pa begge de skoler, jeg har vaeret pa
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siden reformen og sadan noget, som skolebestyrelsen pa vores skole gar helt vildt hgjt op i, sa
meget sa jeg faktisk blev sat til at lave et oplaeg, der handlede om variation i undervisningen,(...).”

(Interviewperson 2, 2022).

Det tydelige i ovenstaende kommentar er, at bade IP2 og ligeledes skoleledelsen pa bade hendes
nuvaerende og foregdende skole opfatter ‘variation’, som vaerende bevaegelse i undervisningen.
Det interessante er at se pa, at IP2 nar hun bliver spurgt til brugen af stedbaseret laering faktisk
har mange eksempler pa brugen af stedbaseret laering inden for indestaende skolear. Forklaringen
af hendes stedbaseret leeringsaktiviteter kommer dog med den indledende rygdaekning, at hun er
usikker pa, hvorvidt det er stedbaseret leering. Hendes egen bevidsthed om, hvorvidt det er eller
ikke er stedbaseret leering skaber imidlertid ingen forskel i kvaliteten eller udbyttet af
undervisningen. Pointen, der ligger til bunds i IP2s manglende bevidsthed og viden om brug af
stedbaseret laering, kan imidlertid vaere, at hun med denne viden vil kunne anse netop disse
aktiviteter som en intentionel made at skabe variation og leering, som den ovenstaende analyse
papeger. Hvis hun vidste, at det ikke var en del af hendes “normale undervisningskartotek” men
en undervisningsform, der adskiller sig fra klasseundervisningen, vil denne maske i hgjere grad
kunne benyttes til at imgdekomme det “top down pres”, hun oplever, pa forskellige mader.
Ngdvendigheden af ikke blot at lave variation i form af bevaegelsesaktiviteter eller pauser, der skal
genstarte eleverne, sa de igen er lzeringsparate, understreges af Thomas Ziehe (2004).Han har pa
baggrund af Erik Eriksons begreb ‘tidlig identitetslukning’ praesenteret begrebet god
anderledeshed, hvilket netop beskriver barnets behov for at blive mgdt af noget anderledes
(Ziehe, 2004). Elevernes forventning til en skoledag, hvor dansktimen eks. bestar af to lektioner
med et brainbreak i midten, ma altsa rystes, sa eleverne holdes abne for verden. Ved at tilfgre
skoledagene og danskundervisningen en portion af god anderledeshed vil eleverne kunne undga
denne identitetslukning og dermed holdes abne for bade undervisningen i uderummet og i det
normale klasserum. Netop denne bevaegelse er observeret i egen praksis, hvor brugen af
stedbaseret laering ikke blot skabte nye deltagere i det faglige i uderummet, men faktisk ogsa
abnede op for at disse tog motivationen og gleeden ved undervisningen med tilbage, hvor de var

mere deltagende i klasselokalet end tidligere.
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4.2. Organisering

Det naeste tema, der viser sig som veerende gennemgaende i vores data, er organisering. Der sker
meget med en klasse, nar laereren tager sine elever med ud af klassen. Det veere sig bade
udfordringer, uforudsete haendelser og positive overraskelser. Her er forberedelse nggleordet ift.

at mindske de udfordringerne, der kan opsta (Baerenholdt & Hald, 2020).

4.2.1 Forstyrrelser i uderummet og forskellen pa at veere ude og inde

De lzerere, vi har interviewet, har arbejdet mange ar i skolesystemet og formodes i forlaengelse af
det at have en masse rutiner. Derfor er det heller ikke overraskende, at bade IP1 og IP2 har helt
klare strukturer og rammer for, hvordan en ganske almindelige lektion i deres klasser ser ud. Det
bliver tydeligt, at det kan veaere sveert at organisere og gennemfgre udeskole, nar vi spgrger ind til,
hvilke udfordringer de oplever ved at bruge uderummet. Nar eleverne tages med ud af klassen, er
der mange ting, der kan forstyrre eleverne og dermed undervisningen (Baerenholdt & Hald, 2020).
Udeskolelzrerens procesledelse er derfor ufattelig vigtig. Det er klart, at forstyrrelser ikke opleves
pa samme made i et klasselokale. De forstyrrelser, der findes i uderummet, er utroligt komplekse.
Forstyrrelser findes i spektret fra omskifteligt vejr til en fuld mand pa gaden. Uderummet er
omskifteligt. Det betyder, at man som laerer ma vaere omstillingsparat og forudseende. Er der styr
pa det, og formar laereren at vaere aben over for overraskelser og tilpasse sin undervisning, bliver
undervisningen dynamisk og autentisk, hvilket kan give anledning til dybere samtaler og
optagethed til gavn for eleverne (Baerenholdt & Hald, 2020). Dermed kan forstyrrelser blive en
fordel for undervisningen. | forlengelse af dette, som er beskrevet i teorien, sa papeger bade IP1
og IP2, hvor vigtigt det ogsa er, at ogsa eleverne bliver ordentligt forberedt pa, hvad der kan ske,
nar klasserummet forlades, og hvordan de skal forholde sig til de ting, der kan ske i uderummet

(Interviewperson 1, 2022) (Interviewperson 2, 2022).

| og med eleverne og leerere er ude sammen i elementerne og oplever de samme forunderlige
ting, kan forholdet mellem lzrer og elev opfattes mere ligeligt. En leerer fra TEACHOUT-projekt
bruger endda ordet “vabenbrgdre” om sit forhold til eleverne, idet de er sammen om at Igse

opgaver og er sammen om at opleve (Mygind, 2020, s. 80)
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Ovenfor er udeskolens uforudsigelige dimension beskrevet som en udfordring for laererne, nar de
skal planlaegge stedbaseret leering i praksis. | den indsamlede empiri finder vi dog ogsa, at der i
udfgrelsen af undervisningen mangler klare didaktiske principper og stilladser for de to leereres
undervisning i uderummet. Hvorimod struktur og organisering beskrives som grundlaeggende for
deres indeundervisning. Den store forskel fra indeundervisningen til udeundervisningen ligger
naturligvis i selve leeringsrummet. Det, at eleverne i den stedbaserede undervisning, star midt i
virkeligheden, skaber selvsagt en raekke anderledes muligheder, men tilfgrer ogsa en raekke
udfordringer, som ellers ikke er normale. Her kan vejret, busplaner mm. naevnes. | danskfaget er
en udfordring isaer, at fagets vidensfelt, sprog, tekster og kommunikation samt dets metoder,
leesedidaktiske, skrivedidaktiske mv. binder sig an pa stillesiddende arbejde, hvilket bliver en
udfordring i uderummet. Laesning og skrivning har en kropslig ergonomisk dimension samt en
finmotorisk funktion, som udfordres i uderummet. @jets bevaegelser, samtidig med at bogen eller
skaermen, der bruges, skal holdes i ro, sa krop og tekst kan komme til at interagere om laesning
eller skrivning. Dette bliver udfordret, safremt eleverne ikke har en god stol og et bord, hvilket er
sveert at finde i uderummet samtidig med, at modlys og larm ligeledes kan vaere forstyrrende
(Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 141). De ovenstaende udfordringer findes ikke i egen
indsamlet empiri, men belyses gennem forskning. Organiseringen af arbejdet ma derfor ogsa rette
sig mod produktion og reception af sprog og tekster pa en anden made end i inderummet. |
inderummet vil lzereren vaere den, der kan definere det faglige indhold, udvaelge de ngdvendige
spgrgsmal osv.. Det kan leereren ogsa i uderummet, men selve laeringsprocessen vil i meget hgjere
grad leegges over pa eleverne, da organiseringen retter sig mod en gget elevaktivering. Her finder
vi i empirien, at de to interviewpersoner begge beskriver, hvordan de kan veere nervgse for, at
denne mere selvstaendige laeringsproces kan fgre til, at nogle elever ikke laver det, de skal

(Interviewperson 1, 2022) (Interviewperson 2, 2022).

4.2.2 Forudseenhed og forberedelse bade af sig selv som leerer og af eleverne
Noget af det vigtigste, hvis ikke det allervigtigste, i forbindelse med stedbaseret undervisning er, at
man som laerer er velforberedt. Er man ikke forberedt, er faren, som IP1 beskriver, at for fa hgrer

efter, hvad der eksempelvis bliver laest hgjt, og at der i den forbindelse er for meget uro. IP1
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antyder videre, at det kan vaere, fordi eleverne simpelthen ikke ved, hvad der foregar, og hvad
meningen med at vaere ude er (Interviewperson 1, 2022).

IP2 fremhaever ogsa selv forberedelse som vaerende essentielt. Hun peger p3, at det er vigtigt iseer
i de mindre klasser, da de skal laere at bega sig ude. Derudover understreger hun, at uderummet
kan blive et frirum i elevernes hoveder i den forstand, at de bare skal holde pause, nar de er ude,
hvis ikke man som lzerer er “over” dem. Det fremhaever hun som en klar grund til, at hun ikke sa tit
er ude med sin 6. klasse. Det kraever for meget energi fra hendes side i

adfzerdsledelsen (Interviewperson 2, 2022).

Dette fokus pa organisering, struktur og klasseledelse uden for skolen, er et Baerenholdt og Hald
(2020) arbejder med. De beskriver, hvordan der nemt kan opsta et kaos, nar de sadvanlige
rammer sasom; borde, stole, klassevaerelsets fire vaegge og rutiner fjernes. Lige netop det peger
vores interviewpersoner ogsa pa. Den forberedelse, som interviewpersonerne ogsa papeger
vigtigheden af, er foruden planlaegningen af selve udedelens undervisning, der kan planlaegges ved
hjeelp af inde-ude-inde modellen, ogsa den adferdsledelse, der bruges overfor eleverne.
Umiddelbart kan det virke som en god ide at vaere restriktiv i sin adfaerdsledelse for at sikre god ro
og orden. Dog ma man vaere papasselig, da en for restriktiv tilgang kan vaere med til at begraense
elevernes lyst til at udnytte deres sanselige og kreative sider, og dermed vil stedets fulde
potentiale ikke kunne opnas. En for restriktiv tilgang vil ogsa lukke ned for elevernes lyst til at
udforske hinanden og oparbejde nye sociale relationer, som ogsa er en del af udeskolen

(Bzerenholdt & Hald, 2020).

4.2.3 Uderummets muligheder

Som beskrevet tidligere i denne analyse ser vi forberedelse af eleverne som et vigtigt middel til at
sikre, at eleverne er deltagende og bruger uderummet som et undervisningsrum. Problematikken
med elever, som ikke laver, hvad de skal, ser vi dog ogsa i adskillige rapporter fra den normale
undervisning, hvor der ogsa er elever, som ikke laver, hvad de skal og bruger klasserummets
midler til at skabe frirum, eks. computere (Bgrne og undervisningsministeriet). Forskellighed er et
grundvilkar i folkeskolen, og af samme grund er forskellige lzeringsdesign maske ogsa ngdvendigt
for netop at aktivere alle elever. Teorien pa feltet og diverse casestudier peger i retning af, at der i

uderummets organisering, opstar nye faglige og relationelle stemmer (Mygind, 2020) i det Olga
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Dyste vil kalde ‘det flerstemmige klasserum’ (Dysthe, 1997). Dette er ligeledes en dynamik, der
observeres i egen praksis, hvor nogle af de fagligt dygtige elever som resultat af uderummets
organisering, ikke var deltagende pa samme made, som de ville have veaeret, hvis lyrikken var
behandlet i klasserummet. Omvendt kom en masse ‘nye stemmer’ til og bidrog, stemmer som
ellers ikke ville have bidraget i klassen. Hvis uderummet bruges regelmaessigt, vil dens organisering
og de andringer, det medfgrer, pege pa et inkluderende laeringsmiljg, som skaber rammerne for
dannelsen af nye relationer, som sa kan skabe ggede leeringsmuligheder. Denne bevagelse vil

behandles i det fglgende afsnit.

4.3 Leeringspotentiale

Leeringspotentiale er det tema i vores indsamlede empiri, hvor der findes stgrst dissonans mellem
teori og de to interviewpersoners praksis. En bekymring er som i det fgrnaevnte afsnit, at de
stedbaserede laeringsrammer vil ggre, at nogle elever intet vil fa ud af undervisningen, hvilket de
to interviewpersoner mener at kunne sikre i inderummet (Interviewperson 1, 2022)
(Interviewperson 2, 2022). Der er desuden den faellesnavner hos IP1 og IP2, at hvis de i hgjere
grad skal benytte sig af metoden, er de ngdt til at kunne se en tydelig ‘fidus’” med metodikken. IP1
har vaeret observatgr af et gennemfgrt stedbaseret lzeringsforlgb og beskriver oplevelsen som en
gjenabner for, at metoden faktisk kan lykkes. Igennem den har man som leerer mulighed for at
opfylde flere af danskfagets mal. De er dog begge bekymrede ift. opnaelse af faglige mal seerligt i
udskolingen, hvor netop det at opna fagets mal er et stort fokus (Interviewperson 1, 2022)
(Interviewperson 2, 2022). Analysen af dette tema vil derfor se pa udfordringer, de to
interviewpersoner oplever i relation til leeringspotentialet, og vil i den anledning forsgge at

kortlaegge netop, hvad leeringspotentialet for stedbaseret laering i danskfaget er.

4.3.1 Leeringspotentialer

IP1 har i modsaetning til IP2 ikke konkrete eksempler p3, at hun bruger og benytter sig af
undervisningsformen stedbaseret leering. Hun beskriver dog, at hun som observatgr har fulgt et
stedbaseret laeringsforlgb, hvori dets potentiale blev tydeligt for hende, hvilket har pavirket
maden, hvorpa hun anser faenomenet. Hun beskriver, hvordan netop blikket for dette

leeringspotentiale er afggrende for at prioritere tiden til at bruge stedbaseret lzering i
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undervisningen (Interviewperson 1, 2022) (Interviewperson 2, 2022). Tid er et andet tema som
analysen senere vil behandle, men det laeringspotentiale, hun beskriver, er ikke henvendt til
processen, men orienterer sig mod det slutresultat, hun fandt i brugen af stedbaseret lzering. Vi vil
i det fglgende forsgge at analysere os frem til, hvorfor ‘stedet’ har et laeringspotentiale, som
eleverne kan udnytte.

Som beskrevet i teorien ligger der i den stedbaserede lzering et fagsyn, der er undersggende og
problemorienteret. Denne kommer sig af den mere elevcentrerede undervisningsform, hvor
eleverne laerer pa og om stedet ved selv at undersgge det, stille spgrgsmal og drage konklusioner.
Det lag, ‘stedet’ tilfgrer til den fagdidaktiske trekant, beskriver IP1 som en gevinst for sin

undervisning i biologi:

“De bedste biologitimer er for mig, der hvor jeg har hands on, og man kan se, lugte og smage.
Altsa der hvor vi har fingrene nede i det. Frem for meget af den biologiundervisning, vi laver nu,

som er sadan noget med at lave ark, og det er meget teoretisk.” (Interviewperson 1, 2022).

Dette citat kan ikke direkte understgtte opgaves pointe, da det behandler biologifaget, dog kan
man argumentere for, at det er samme tendenser, der gg@r sig geeldende i danskundervisningen,
nar man gar ud. Stedet skaber en fjerde dimension jf. den didaktiske trekant, hvor eleverne netop
far sansninger og fingrene i stedet frem for blot at arbejde med en tekst og teorien. |
danskundervisning om fx romantikken ville det vaere oplagt at bruge skoven til at give eleverne
muligheden for netop at sanse idealismen i naturen, hvilket kan understgtte laesningen af tekster,
der beskaeftiger sig med forholdet.

Man kan argumentere for, at stedbaseret laering har en indlejret differentiering, da den sanselige
dimension, som stimuleres af stedet, kan skabe deltagelse for elever som ellers vil have sveert ved
at se tematikkerne i en tekst, hvis man sad i klassen. Dette understgttes af Dahlgreen, som peger
pa, at det szerlige potentiale i udeskole er, at der for eleven kan skabes sarligt sammenhang
mellem de personlige episodiske hukommelsesmgnstre, handlehukommelsen og den semantiske
hukommelse (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 72). Dette sker som resultat af det, vi kalder
‘et tredje differenteringslag’, og som Dahlgreen kalder analog viden, hvilket er en vidensform, der

rummer bade handlingsbaserede erindringer, kropslig viden, emotionelle oplevelsesbaserede
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episoder og fglelsesmaessig tilknytning til steder (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 72). En
undervisning, som formar at benytte disse forskellige former for erkendelse, vil fgre til en dybere
og mere holdbar form for lzering (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 72). Dette er desuden
leeringssituationer som bgrn tilleegger stor ‘mening’ (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 72),
hvilket kan haenge sammen med en dokumenteret effekt pa elevernes motivation for
skolearbejde. Resultatet af undersggelser om udeskole viser nemlig, at udeskole har en positiv
effekt pa elevernes indre motivation (Mygind, 2020, s. 115). Dette kan begrundes bade med det
tidligere tema variation, men det kan ogsa skyldes det fgrnaevnte diffrenteringslag. Nar eleverne
er motiveret, laerer de mere, og klassens laeringsmiljg forbedres, hvilket ma ses som vaerende

positivt.

4.3.2 Opnaelse af faerdigheds- og vidensmal

IP1 har en tydelig bekymring ift., hvilke laeringsmal der kan nds med stedbaseret lzering, og om
stedbaseret lzering derfor pa retfaerdigvis kan bruges i udskolingen med det tidspres, der hersker
her. Et tidspres der tages stilling til i naeste analyseafsnit. Interviewpersonerne peger dog alligevel
pa et specifikt omrade indenfor danskfaget, som har et saerligt potentiale ift. den normale
undervisning nemlig lyrik. | interviewet med IP2 fremgar dette af IP2s eksempler pa brug af
stedbaseret laering, hvor lyrik i form af haiku-digte og multimodale-digte, har veeret

omdrejningspunktet for undervisningen. IP1 siger direkte:

“Den lyriske side kan noget helt fantastisk med det her uderum, fordi der er den her inspiration,
nar man er ude, som godt kan veere svaer at finde, nar man sidder og kigger ned i bordet i

klasserummet.” (Interviewperson 1, 2022).

| den anledning er det oplagt at brede blikket ud og kigge naermere pa, hvordan danskfaget som
helhed og dets feerdigheds- og vidensmal efter 9. klasse for at se, hvor udeskolen kan bidrage til
opnaelsen af feerdigheder og viden. Et oplagt sted at starte er med de mal, der har med laesning at
gore. Det er det fordi, det er bevist at brug af udeskole har en positiv effekt pa elevernes
lesefaerdigheder. Elever, der bliver undervist med brug af udeskole, udvikler signifikant bedre

leesefaerdigheder end deres modparter (Mygind, 2020, s. 123). De forbedrede lzeseferdigheder
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kan maske forklares med de varierede undervisningsmetoder og lokaliteter, udeskole rummer,
hvilket vil inspirere og motivere eleverne for at arbejde med deres faglighed, som her er lasning.
Derudover bliver der argumenteret for, at koncentration kan styrkes i et uderum (Mygind, 2020, s.
123). Ligesom et sted kan inspirere til forstaelses-delen af laesning. Dermed kan
udeskoleundervisning give en bedre opnaelse af de mal, der har med laesning at ggre end den
traditionelle undervisning i et klasserum kan.

Jordet (1998) beskriver ogsa, hvordan elever, der regelmaessigt arbejder stedbaseret, udvikler
deres skriftsproglige kompetencer.

Udover at kompetenceomraderne “laesning” og “fremstilling” hos eleverne kan styrkes af
udeskole, sa ses kompetenceomradet “fortolkning” ogsa som et, der indeholder mal, som arbejdet
med stedbaseret undervisning kan vaere med til at styrke. Et konkret eksempel er feerdigheds- og
vidensmalet “eleven kan reflekteret leve sig ind i tekstens univers som grundlag for fortolkning”.
(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019). Dette mal baserer sig pa elevens evne til at indleve sig
i et univers, og igennem denne indlevelse fortolke teksten. Indlevelsen i en given tekst eller
univers er noget af det, som er fuldsteendig centralt for stedbaseret lzering. Her er det, som
redegjort for tidligere, den dobbeltrettede betydning mellem tekst og sted, der skal styrke
elevernes laering. Eksempelvis kunne Andre Agassis selvbiografi laeses pa en stgvet tennisbane, og
dermed er tanken bag teorien, at eleverne har bedre mulighed for at forestille sig og dermed
fortolke (Ejbye-Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017, s. 158), hvilke fglelser Andre Agassi ma have haft,
da han blev pisket rundt pa traeningsbanen af sin far.

Dette er bare fa eksempler pa, hvordan udeskole og szerligt stedbaseret leering kan bruges til
malopfyldelse. Der vil i handlingsperspektivet fglge flere eksempler pa dette.

Disse eksempler er med til at tydeligggre, at interviewpersonernes snzevre blik pa

leeringspotentialet i stedbaseret laering ma revideres.

4.3.3 Folkeskolens formal i forbindelse med stedbaseret leering

Som beskrevet finder vi en masse resultater i teorien, casestudier, fagets faellesmal, egen praksis
og den indsamlede empiri, hvilket alt sammen peger pa at stedbaseret lzering som
undervisningskoncept i sammenspil med inde-undervisningen har positive laeringspotentialer. En

generel udfordring i undersggelse af laering er, at denne aldrig kan garanteres. Den egentlige
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leering vil i sidste ende altid komme an pa eleven selv. Dog peger undersggelsen ind i, at der med
stedbaseret laering kan skabes et stillads, der underbygger lzeringen i danskfaget. Et andet
argument for brugen, som ikke baserer sig pa elevens faglige leering, men som alligevel vil
behandles her, kan findes, hvis der ses pa elevens alsidige udvikling. Intet sted i folkeskolens
formal beskrives IP1s og IP2s store fokus pa at ggre eleverne sa fagligt kompetente som muligt. |
stedet beskrives det, hvordan undervisningen i skolen skal skabe rammerne for fordybelse, lyst til
at laere mere, menneskets samspil med naturen og elevernes alsidige udvikling (Bgrne- og
undervisningsministeriet , 2021). Opfyldelsen af disse synes mulige med reference til opgavens
tidligere pointer. Opfyldelsen kan dog aldrig garanteres, men kan blot stilladseres. | og med at
stilladset for den faglige udvikling baserer sig pa en laereproces, der i den grad understgttes af
folkeskolens formal, vil man kunne argumentere for, at undervisningsformen, uanset om

leeringspotentialet kan garanteres eller gj, er berettiget.

4.4 Tid og viden

Tid er det sidste tematiske emne, vi finder en faelles udfordring i for de interviewede laerere, ifb.
med brugen af stedbaseret laering i undervisningen. Tid er et meget abstrakt begreb, og i
behandlingen af empirien ser vi “tid” henvende sig til tre forskellige faktorer. Udfordringerne ved
tid henvender sig saledes til leerernes forberedelsestid, (spild)tiden der bruges pa stedbaseret
leering i stedet for normal undervisning og slutteligt et tidspres frem mod eksamen. De sidste to
kan forstas bade for sig selv men ogsa i samspil med hinanden. | empirien beskrives “spildtid”
bade isoleret og i forbindelse med, at tiden brugt pa stedbaseret leering er svaerere at forsvare
henblik pa det pensum, som skal nas fgr eksamenerne. De kan dermed beskrives som tid malt op

pa lering.

4.4.1 Forberedelsestid

| behandlingen af problematikkerne, der retter sig imod forberedelsestid og tid malt op pa laering,
finder vi mange af Igsningsmulighederne i de foregaende afsnit, der har omhandlet variation,
organisering og leeringspotentiale. Hvis vi starter med at se pa forberedelsestid, vil det i
naervaerende opgave vare urealistisk at foresla gget forberedelsestid. IP1s og IP2s

problematisering af at have manglende forberedelsestid synes derfor sveer at ggre meget ved. Der
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er dog et aspekt i forberedelsestiden, som hedder effektivitet, og det er netop det, som sa maske
alligevel kan behandles. Ved at give laererne mere viden omkring planlaegning af stedbaseret
leering via modeller, som kan strukturere og organisere undervisningen og konkret indhold, sa vil
leerere mere effektivt kunne planleegge stedbaseret leering. IP1 og IP2 peger i interviewets
pradiktive testning pa, at hvis de skal planleegge mere stedbaseret lering i deres undervisning, sa
har de behov for inspiration til forlgb og viden om undervisningens form (Interviewperson 1, 2022)
(Interviewperson 2, 2022). Dette understgtter pointen om viden som afggrende for, at leererne
kan omdanne den korte forberedelsestid til undervisning, som ligger udenfor bade lzererens

normale undervisningskompetencer samt skolens mure.

4.4.2 Tid malt op pa leering

Omend hjelpemidler, der kan tilbyde mulige aktiviteter og forslag til strukturering af egen praksis,
beskrives som en faktor, der kan understgtte de to leereres brug af undervisningsformen, sa er de
dog ogsa begge skeptiske ift. brugen af det i de zeldre klasser. Dette skyldes den anden faktor for
tid nemlig tid malt op pa laering. Her beskriver IP1 og IP2 begge, at det store eksamenspres, som
bade de og eleverne oplever, ggr det sveert at forestille sig en saddan prioritering af tiden, hvor
stedbaseret laering bliver en regelmaessig tilgang til undervisningspraksissen (Interviewperson 1,
2022) (Interviewperson 2, 2022). Dette peger direkte tilbage i behandlingen af
leeringspotentialerne, hvor der af analysen fremgik en dissonans mellem laerernes syn pa, hvad
undervisningsformen kan tilbyde og hvad teori, casestudier og egen praksis fortaeller om det
samme. Da synet pa tid malt op pa leering, og prioriteringen af sin tid herefter, er sa direkte
sammenlignelig med tidligere analyse, vil det ikke behandles yderligere. Dog vil netop samme
konklusion kunne traekkes frem. Hvis laererne kan ggres bevidste om, hvordan
undervisningsformen skal bruges og de gemte laeringspotentialer, der ligger i stedbaseret laering,
sa vil den viden maske kunne vaere Igsningen pa laerernes egen problematisering, da pensum og
mal fgr eksamen alt sammen kan opfyldes, maske endda med en masse positive mereffekter.
Dette vil desuden ske fyldest samtidig med, undervisningen lever op til skolens og
interviewpersonernes eget fokus pa variation, hvilket ligeledes tager tid og er et “top-down” pres,

som det blev beskrevet i f@grste analysetema.
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4.4.3 Tidspres og spildtid i et andet perspektiv

Et andet aspekt af tid malt op pa leering findes, hvis temaet behandles mere isoleret, som det IP1
og IP2 kalder “spildtid”. Begge laerere beskriver, at en stgrre arsag til at blive inde er, at de ser
meget spildtid forbundet med gaturen til stedet, adfeerdsledelse, elevernes sansninger pa stedet,
der beskrives som for sociale og ikke faglige. Det er alt sammen tid, der er spildt sammenlignet
med deres opfattelse af tidseffektivitet i indeundervisning, hvor der ikke gar tid af det faglige,
hvorfor de bedre kan fglge med det tidspres, de oplever. Et af de argumenter, vi finder udenfor
den kendte teori omkring udeskole og stedbaseret lzering, baserer sig ogsa pa tidsbegrebet.
Hartmut Rosa beskriver, som redegjort for i teoriafsnittet, at vi lever i et samfund praeget af en
acceleration, der fgrer til at borgerne presses af tidsmangel (Rosa, 2013). Denne teori finder vi
passende med interviewpersonernes syn pa at skulle na en masse fgr en eksamen, hvor de seerligt
beskriver reformen som et tiltag, der medfgrte, at de skulle nd mere pa mindre tid, hvilket ggr
‘alternative leeringsformer’ svaere at springe ud i. Alligevel mener vi, at det netop er i den
sammenhang, at stedbaseret laering kan tilbyde det, Rosa kalder “oaser af deceleration” (Rosa,
2013). Disse oasers primare formal vil i denne sammenhang veere at fjerne eleverne, og maske
ogsa laererne, fra det tidspres, de ellers oplever pa skolen. Denne oase ma opretholdes og
understgttes, og selvom undervisningen decelererer, er det ikke ensbetydende med, at rummet
bliver uden lzering. Nar lzererne beskriver en masse spildtid i udeskole, kan det altsa ogsa skyldes,
at elever for en stund introduceres til en deceleration, imens man som laerer fortsat har arsplaner,
leeringsmal og den stgrre sammenhang for gje.

| egen praksis var laeringen ikke synlig for lzereren, eleverne eller observatgrerne, imens
undervisningen blev udfgrt pa stedet. En umiddelbar kommentar fra praktiklaereren, der var
observatgr pa dagen, var pa vej hjem fra stedet, at det havde veeret en hyggelig dag med gode
stunder, men at laeringen maske ikke kom i fokus. Denne kommentar havde bund i den
tekstbehandling, der blev foretaget pa stedet, nar elevernes undersggelse af stedet og sansning
blev afbrudt af litteraere tolkninger af stedet. Tilbage pa skolen skulle eleverne selv fremstille tekst
pa baggrund af oplevelserne af stedet, teksterne og de sansninger og undersggelser, de foretog sig
i uderummet. Her bar slutproduktet, elevernes digte, i hgj grad praeg af stedet. Praktikleereren

peger i efterbehandlingen af den samlede undervisningen pa stedet som den faktor, der netop
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havde muliggjort og understgttet en proces, hvor elevernes tekster var fagligt kompetente og
mere individuelle end normalt. Dette praksiseksempel paviser, at selvom laeringen i uderummet
kan veere sveer at identificere, sa er det maske netop i “oaserne” at laeringspressest kan glemmes,
og der kan opsta grobund for laering og fordybelse. Oaserne i udeskole kan dermed ogsa forbindes
til Lene Tanggards begreb “laeringsglemsel”, da eleverne for en stund kan glemme det pres, der
ellers findes i skolen, og i stedet fordybe sig i en proces, der giver dem lyst til at laere mere, nar de
kommer tilbage pa skolen (Tanggaard, 2018). Nar IP1 og IP2 behandler tid malt op pa lsering, ma
denne altsa ikke kun henvende sig til udeundervisningen, men skal ses i sammenhang med
indeundervisningen, hvor uderummet har noget at tilbyde. Dette appellerer direkte til lzerernes
viden omkring udeundervisning som en forudsaetning for at benytte det. Dette naevnes ogsa af
IP1, der siger, hun slet ikke vil benytte sig af det, hvis ikke det var fordi, hun faktisk havde set det

virke i praksis (Interviewperson 1, 2022).

4.5 Opsamling pa tematisk analyse

| analysen findes en lang reekke udfordringer og potentialer, og disse vil blive samlet herunder.
Interviewpersonerne har begge meget fokus pa variation i deres undervisning. Dog bliver brugen
af variation fra respondenternes side italesat som noget, der skal blive et frirum for laering, eller
rettere sagt en pause. Dermed bliver det tydeligt, at de ikke har blik for, at stedbaseret laering kan
fungere som en variation af undervisningen samtidig med, at lzeringen gennem
undervisningsformen hgjnes. Sammenhangen mellem lzering og stedbaseret laering som variation
findes gennem begreber; god anderledeshed og oaser af deceleration, hvori lzeringsglemsel kan
finde sted.

Under temaet organisation findes det, at interviewpersonerne peger pa, at udeskole og
stedbaseret laering besveaerligggres af den naturlige forskel, der ligger i, at det er nemmere at veere
inde end ude. De forstyrrelser, der helt naturligt kommer nar klassen tages med ud, kraever meget
af underviseren, hvilket kan vaere en udfordring. Modsat kan det vaere et potentiale, i og med
eleverne opfatter det som spandende og anderledes, hvis disse forstyrrelser traekkes ind i
undervisningen.

IP1 er meget tydelig omkring ngdvendigheden af en snaever adfaerdsledelse, da en udfordring er,

at der ellers bliver for meget uro. | forskningen peges der imidlertid pa, at uroen skal knaegtes af
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forberedelse af eleverne. Samtidig med, at der skal passes pa med den stramme adfaerdsledelse,
da denne kan draebe elevernes nysgerrighed og lyst til at lzere.

En overlappende pointe, som treekker trade imellem temaet ‘organisering’ og temaet
‘leeringspotentiale’” er de muligheder, der ligger i uderummet. Det er i analysen skrevet, at der
ligger en naturlig differentiering i stedbaseret lzering. | organiseringen er pointen, at flere elevers
leeringsmader rammes, nar “stedet” integreres i undervisningen. Dette kan medfgre en bredere
deltagelse i undervisningen. Pointen viderefgres i temaet leeringspotentiale, hvor det
understreges, at den sanselighed, som eleverne oplever ved undervisningsformen stedbaseret
leering, akkompagneret af en faglig viden om emnet, fgrer til en dybere lzering. Denne form for
leering tillaegger eleverne stor mening, hvilket kan keedes sammen med resultater fra TEACHOUT-
projektet, der viser at elever, der undervises i udeskole oplever en gget indre motivation. De
interviewede lzerere oplever et smalt laeringspotentiale igennem stedbaseret laering, forstaet pa
den made, at bade IP1 og IP2 pataler undervisningsformens egnethed ift. at arbejde med lyrik.
Dette ses fra respondenternes synsvinkel som en udfordring. Dog er det fundet i analysen, at der
igennem stedbaseret laering kan opnas flere faerdigheds- og vidensmal med brugen af stedbaseret
leering, iseer inden for kompetenceomraderne “laesning”, “fremstilling” og “fortolkning”.

| den sidste del af analysen undersgges tid og viden. Her oplever IP1 og IP2 tre forhold i tid, der
presser dem i forhold til at bruge stedbaseret laering. Forberedelsestid, spildtid og tidspres.
Kategorierne behandles bade separat og i sammenhang med hinanden. De Igsninger, som findes
pa leererens udfordringer peger tilbage mod de gvrige temaer, der behandles i analysen. Den
viden, som leererne ma have, er altsa bade en viden om, hvordan stedbaseret lzering planlaegges,
udfgres og evalueres, saledes at opfattelsen af forberedelsestid, spildtid og tidspres kan vurderes

0g opvejes mere nuanceret.

Det kan slutteligt konkluderes, at viden om stedbaseret leering samt det at have observeret og set
det virke er en afggrende faktor for laerernes syn pa at bruge undervisningsformen. Mange af de
udfordringer, laereren mgder i sammenhang med stedbaseret lzering, er problemer, leererne selv
opseaetter, og som kan lgses, hvis undervisningsformens potentialer er lige sa tydelige for lzererne
som de udfordringer, de allerede kender. Opgavens diskussion og handleperspektiver ma derfor

rette sig mod, hvordan man kan skabe denne viden hos lzererne.
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5 Diskussion
| analysen finder vi, at manglende viden om brugsmulighederne af stedbaseret leering kan vaere en

af arsagerne til, at de to respondenter, og lzererne i den danske folkeskole mere generelt ikke
benytter sig af undervisningsformen. De udfordringer, leererne beskriver, er imidlertid ogsa
barrierer, som stilles op af samfundets made at strukturere skole pa. Arne Jordet beskriver i et af
sine tidlige veerker om udeskole, at nar leererne kan se mulighederne med udeskole og veelger at
benytte sig af undervisningsformen, sa kan potentialerne lade sig realisere i praksis. Han peger pa,
at begraensningerne, hvis de findes, ligger i skolens traditioner og dermed er nogle, der er mulige
at ggre op med (Jordet, 1998). Ser vi tilbage pa analysen med dette blik, findes der opbakning heri.
Leerernes generelle opfattelse af skolen som et sted, hvor man skal lzere bgrnene sa meget som
muligt, og hvor skolen er meget styret af at ‘na’ en masse faglige mal fgr eksamen, er pa sin vis en
ensidig opfattelse Der star intet sted, at skolen skal laere bgrnene sa meget som muligt, og der star
heller intet sted, at eleverne skal have sa hgje karakterer som muligt. Tvaertimod star der i skolens
formal, som behandlet i analysen, at undervisningen skal skabe rammerne for fordybelse, lyst til at
leere mere, menneskeligt samspil med naturen og elevernes alsidige udvikling (Bgrne- og
undervisningsministeriet , 2021). P4 denne made kan man altsa argumentere for, at Jordet har ret,
og de barrierer, leererne mgder, er selvskabte. Dette synspunkt er imidlertid ngdt til at blive
nuanceret. Denne nuancering skyldes ikke bare vores feenomenologiske tilgang i opgaven, hvor de
to leereres oplevelser danner rammen om virkeligheden, men fordi vores perception af
virkeligheden ofte er den, der skaber virkeligheden. Sa det, at der er et eksamenspres som laererne
skal leve op til, og skoleledelsen har fokus pa bevaegelse i undervisningen, er alt sammen virkeligt

pa skolerne, hvorfor Igsningen herpa ogsa er ngdt til at henvende sig dertil.

| forlaengelse af Jordets pointe er det oplagt at diskutere, hvem der skal seette rammerne for
skolens hverdag og med disse rammer bestemme, hvad der er kan lade sig ggre ift.
undervisningsformer. Er det noget, der skal styres fra centralt hold, eller burde det vaere op til den
enkelte skole at bestemme, saledes at de omkringliggende rammer for skolen muligggr, at der
eksempelvis kan skabes gode muligheder for stedbaseret laering? Der blaeser i gjeblikket politiske
vinde i retning af mere frihed til landets skoler. Holbaek og Esbjerg kommune er i gjeblikket i en
forspgsordning ifb. med de velfaerdsaftaler, der af regeringen blev indgaet i 2020. Det betyder, at

de pa folkeskoleomradet betegnes som frikommuner og kan afvige fra en raekke strukturelle krav
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herunder; klasseloft, nationale test og elevplaner. Helt konkret har de forkortet skoledagen og
udnyttet de overskydende leerertimer til at vaere to leerere i mange lektioner (Mikkelsen & Pam,
2022). Derfor ligger det maske ikke sa langt ude i fremtiden, med Jordets tanker i baghovedet, at
skolerne kan Igsrive sig fra den struktur, de selv har skabt, og dermed skabe mulighederne for at
kunne bruge den stedbaserede undervisning mere.

En sadan strukturel zendring ses dog ikke som ngdvendig for at kunne andre laerernes adfaerd.
Dette skyldes i seerlig grad de resultater, der er fundet i analysen, hvor undervisningsformen rent
faktisk passer ind i laerernes virkelighed, hvis blot leererne, som Jordet siger, far gje pa

mulighederne og bruger dem.

Hvis analysens resultater holder stik, og de udfordringer som leererne mgder ikke er ‘rigtige’
udfordringer men udfordringer, der er opstillet af leererne selv og vores traditioner i skolen, bgr
stedbaseret laering sa ikke spille en stgrre rolle i danskfaget?

Det skal det, hvis de resultater, der er fundet i analysen og i forskningen, kan overszettes direkte
og implementeres i skolen. | Skotland er det forsggt, lidt som i Danmark med folkeskolereformen i
2014, at implementere udeskole via en top-down proces, hvor “outdoor learning” nu star i
skolernes curriculum (Mygind, 2020). Skotlands implementering af udeskole har fungeret, og
efterfglgende har undersggelser vist, at det har haft flere positive resultater (Mygind, 2020). Det
er de samme resultater, som ogsa findes i naervaerende opgave og i danske forskningsprojekter
som TEACHOUT.

Imidlertid har en sadan top down implementering ogsa betydet et skift i maden, hvorpa
undervisningsfaanomenet benyttes. Udeundervisningen har taget karakter af et standardiseret og
instrumentaliseret veerktgj, som tilsideszetter de holistiske gevinster til fordel for faglige
praestationer (Mygind, 2020). Dette strider mod de vaerdier, der har lagt fundamentet for
undervisningsformen, hvorfra vaesentlige veerdier som opnaelse af gensidig respekt, anerkendelse,
dannelse gennem elevcentreret undervisning udspringer (Mygind, 2020).

Omend opgavens klare argument er, at stedbaseret laering bgr og skal bruges mere i
danskundervisningen, ma dette altsa ikke ga pa kompromis med den holistiske tilgang ved

udelukkende at koncentrere sig om de faglige gevinster ved undervisningsformen. Kontrasten og
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samspillet mellem indeundervisningen og udeundervisningen bliver mest gevinstfyldt, hvis der
netop kan skelnes mellem disse. Denne skelnen ma ikke kun vaere pa rummet, men ogsa pa
fokusset for undervisningen. Hvis danskfaglige mal i for hgj grad traekkes med ud og ggres til
genstand for den stedbaseret undervisning, sa forsvinder de “oaser af deceleration”, som er en af
forudsaetningerne, der er omtalt i analysen, for at opna udeskolens holistiske gevinster.

At vi som samfund hele tiden straeber efter at bliver klogere, dygtigere og mere effektive synes at
veere en udvikling, der er svaer at bremse. Danskfaget er af samme grund ngdt til at fglge med, og
argumentet for brugen af stedbaseret lzering er ej heller, at den normale indeundervisning skal
forkastes, den skal blot varieres.

Der bliver i fremtiden et behov for borgere, der kan kombinere faglig viden og praksis i de
udfordringer, vi som samfund star overfor med klimaforandringer, biodiversitetskrise og et enormt
behov for grgn omstilling (Mygind, 2020, s. 8-9). Udeskolen rummer i dette lys et stort potentiale
for at vaere med til at ruste vores bgrn til at ga proaktivt ind i udviklingen af en baeredygtig
fremtid, men dette ansvar palaegges alle skolens fag og ikke blot danskfaget.

Sa til spgrgsmalet, om stedbaseret laering skal spille en st@rre rolle i danskfaget, ma svaret veere ja,
men at den rolle, det skal spille, er ngdt til at have det dobbelte fokus, hvor leeringsmal kan
arbejdes med som behandlet i analysen uden at dette bliver det eneste mal. De holistiske
potentialer, stedbaseret undervisning ogsa indeholder, ma ikke glemmes. Afslutningsvis skal det
naevnes, at vi ikke mener, at stedbaseret laering skal overtage og udkonkurrere den almindelige
undervisning, men den skal fungere som en undervisningsform, der kan variere almindelige
undervisningspraksis, og dermed bidrage med alle de potentialer, der gemmer sig i stedbaseret

leering.

7 Handleperspektiv
| dette afsnit vil vi give vores bud pa, hvordan udfordringerne omkring brugen af stedbaseret

leering kan afhjeelpes. Malet med vores handleperspektiv er at ggre stedbaseret lzering nemmere
tilgaengeligt og inspirere til brug af undervisningsformen. De udfordringer, vi primaert vil forsgge at

afhjeelpe, er dem, der er fundet i forbindelse med organisering, tid, viden og laeringspotentialer, da
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disse vurderes som vaerende vigtigst i det formal at fa leerere til at bruge undervisningsformen
mere.

Handleperspektivet vil tage form som et inspirationshaefte, der skal indeholde forside, forord,
teori og en raekke forslag til brug af stedbaseret laering i faget dansk.

De to interviewpersoner efterspgrger et sddant haefte med forklaringer og ideer, hvorfor vores
handlingsperspektiv tager denne form. Det er derfor vores vurdering, at et inspirationsheaefte vil

kunne hjalpe dem og forhabentlig flere leerere, der oplever de samme udfordringer.

Forordene i haftet skal indeholde en beskrivelse af, hvad malet med haftet er. Haeftets mal er at
forbedre leereres kendskab til og viden om udeskole og underkategorien stedbaseret lzering.
Derudover er malet at inspirere laerere til at bruge naermiljget omkring skolen. At dbne deres gjne
for, hvor mange muligheder der findes. Neermiljget er en vigtig faktor, da stedbaseret leering og
udeskole ikke behgver at forega pa et bestemt sted, der er sveert tilgaengeligt og maske dyrt at
komme til. Bruges naermiljget reduceres tidsmaessige og gkonomiske barrierer, da transporttiden
mindskes (Mygind, 2020) og dermed ogsa den tidsmaessige udfordring omtalt som “tidsspild”, der
er fundet i analysen. Derudover gges elevens tilknytning og fortrolighed med det lokale bade
kulturelt og samfundsmaessigt. Eleverne vil ogsa senere i deres liv drage fordel af det lokale
kendskab til forretningsliv, der kan komme i forbindelse med udeskole (Jordet, 1998).

Derudover skal der i forordene vaere et koncentreret resumé af den forskning, der er pa omradet
og de resultater, der er fundet indtil nu. Dette gg@res for at understrege effekten af
undervisningsformen pa elevernes motivation og leering. Desuden skal forskningsresuméet veere
med til at bevise, at leeringspotentialet er bredt og ikke kun findes i arbejdet med lyrik. Det skal
ogsa understreges, hvilke sociale og dannelsesmaessige aspekter der kommer med brugen af
stedbaseret lzring.

Vigtigheden af at tydeligg@re de leeringsmaessig effekter af stedbaseret laering i et sadant
inspirationshaefte understreges af IP1, der vil vaere sikker pa muligheder for lzering.

Forordene skal fglges op af en kort teoriopsamling, som primaert skal indeholde modeller, som
leereren kan strukturere sit udeforlgb ud fra. Afsnittet indledes med en definition af stedbaseret

leering, og hvordan det adskiller sig fra de andre af Eggersens (2020) intentionalitetskategorier.
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Denne definition tilfgjes til haeftet, da begge interviewpersoner fremstar usikre omkring, hvad
begrebet helt praecist indeholder.

Begrebsdefinitionen efterfglges af en let teoriintroduktion, der skal hjzelpe leereren, saledes
vedkommende kan vaere velforberedt og undga de faldgruber, som der uundgaeligt vil vaere ved at
tage eleverne med ud af klasserummet. De faldgruber, der kan undgas ved god og grundig
forberedelse, er beskrevet i analysen og omhandler uro, ukoncentrerede elever, forstyrrelse og for
snaever adferdsledelse ude pa stedet.

Den primaere introduktion vil vaere af inde-ude-inde modellen og indeholde tydelige eksempler og
opmarksomhedspunkter. Derudover vil udedelen struktureres efter Eggersens 4-deling (Ejbye-

Ernst, Barfod, & Bentsen, 2017).

Herunder vil vi praesentere en dobbeltside fra haeftet. Siderne vil tage udgangspunkt i ét naermiljg,
i dette tilfeelde skoven. Hver dobbeltside i haeftet vil praeesentere et naermiljg.

Pa den fgrste side er der tre cirkler, som alle indeholder et tema, der kan tages med ud i skoven.
Under temaet er der en reekke tekstforslag. Det er vigtigt at notere sig, at det udelukkende er
forslag og primeert ment som en inspiration til laerere for at vise, hvordan danskfaget kan traekkes
ud i neermiljget. Pa den anden side vises en raekke arbejdsformer, der kan tages i brug, og der er
en boks, der indeholder 3 videns- og feerdighedsmal, som vi mener er realistiske at arbejde hen
imod i disse temaer. Igen understreger vi vigtigheden af, at disse er vejledende, og der bestemt er
flere mal, som er velegnede at beskaeftige sig med her. Det sidste, der ses pa side 2, er en
sommerfugl. Den skildrer den dobbelthed, der tidligere er omtalt i opgaven. Saledes laereren er

opmaerksom pa, hvad han eller hun kan fa ud af den stedbaserede lzering pa et fagligt, men ogsa

holistisk plan.
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univers som grundlag
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(Podcast Information)
« Dyreliv (Audur Ava Olafsdottir,§ A A o it Tinlu &
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b * Der er et yndigt land (Addam i dobbelt samspil
Oehlenschlager)

| * Klokken (HC Andersen, 18508

Afslutningsvis er det vigtigt at pointere, at der findes en lang reekke feerdige udeskoleforlgb, som
leerere kan hente og arbejde med i deres klasse. Det er derfor heller ikke vores hensigt at bidrage
med faerdige undervisningsforlgb, ej heller er det vores hensigt at afgraense og veere firkantede ift.
tekstvalg, men derimod at inspirere og tydeligt vise, at meget er muligt. Derfor er vi ogsa bevidste
om, at der skal veere plads til andre teksttyper og former end aldre fiktiv litteratur og lyrik.
Stedbaseret lering kan, som vi papeger i eksemplet, ogsa indeholde podcasts, artikler og andre

faktiske teksttyper.
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8 Konklusion
Denne opgave satte sig som formal at undersgge:

Hvilke potentialer og udfordringer har stedbaseret laering i danskundervisningen, og hvilke
initiativer kan stgtte laererne til at fjerne de barrierer, de oplever i planlaegningen af deres praksis i

udskolingen?

Til dette formal har vi arbejdet med et dobbelt empirisk fokus. Vi har indsamlet empiri ved at
foretage interviews med to lzerere, der er dansklaerere i udskolingen samt gennem egen
gennemfgrt undervisning med stedbaseret leering i en 8. klasse. Empirien er udvalgt, da denne kan
give indsigt i problemformuleringens dilemma og beskaeftiger sig med den beskrevne afgraensning
i udskolingen. Empirien sammenholdes med den eksisterende forskning og teori omkring udeskole
og stedbaseret laering for bedst muligt at kunne vurdere og behandle de udfordringer, leerene i
vores indsamlede empiri oplever. Opgavens svar pa problemformuleringen vil derfor primaert
rette sig mod, hvilke initiativer der kan stgtte de to lzerere i at fjerne de barrierer, de oplever i
planlaegningen af deres praksis i udskolingen. Det dobbelte empiriske fokus ggr dog, at de
beskrevne barrierer kan behandles og sidestilles med de mere geengse tendenser i dansk skole,
hvorfor vi alligevel mener, at naervaerende opgaves resultater kan stgtte flere lerere end blot

vores to interviewpersoner.

Pa baggrund af redeggrelsen for den allerede eksisterende teori og forskning satte analysen sig
som mal at undersgge praecis, hvilke udfordringer laererne mgder i skolen. Her blev fundet fire
overlappende temaer, som laererne ser som barrierer: ‘variation’, ‘organisering’,
‘leeringspotentialer’ samt ‘tid og viden’. For at behandle temaerne og sgge lgsninger pa disse blev
den redegjorte teori anvendt. Samlet set finder analysen en raekke udfordringer og barrierer for de
to laerere, som dog kan fjernes, hvis der kan skabes viden om undervisningsformen og
leringseffekterne. Det, at de interviewede leereres barrierer sa let kan fjernes, hvis man stoler pa
teorien, ledte os videre til diskussionen. Nar lzererne oplever problemer pa trods af, at der i
forskning og teori findes, at det er let anvendeligt ift. skolens formal, var det centralt at diskutere,

hvorvidt laerernes beskrevne udfordringer maske skyldes en opfattelse af skolen som en
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institution, der skal give eleverne sa mange kompetencer som muligt. Hvis laerernes udfordringer
stammer fra et sadan skolesyn, ligger problemet maske i vores opfattelse af skolens traditioner.
For at hjelpe laererne til at a&ndre syn pa, hvad der synes muligt, blev undervisningsformen
forsvaret med skolens formalsparagraffer, hvori stedbaseret laering passer ind. Det blev desuden
diskuteret, om der pa et hgjere plan bgr afgives noget af den top down styring, der pavirker
leererne, sa lzeringsmal og kompetencer i ligesa hgj grad kan akkompagneres af en undervisning,
som skaber “oaser”, hvori eleverne har tid til fordybelse. En sddan strukturel eendring synes dog
umulig i neerveerende opgaves lys. Det egentlige svar pa, hvordan leererne kan stgttes i at fijerne
deres barrierer, henvender sig derfor til laerernes skolesyn, og derfor ma stgtten til laererne i
udskolingen ogsa rumme et vist malfokus. Handleperspektivet er derfor udviklet saledes, at det
bidrager med viden om stedbaseret lzering, szerligt inden for organisering og leringspotentialer.
Dette foregar med et inspirationshaefte, der henvender sig til undervisningsformen brugt i
naermiljget, hvor tanken er, at inspirationshaeftet derfor kan stgtte laererne i de tidsmaessige

udfordringer, de beskriver.

Det kan altsa konkluderes, at lzererne i danskfaget i udskolingen mgdes af en raekke udfordringer,
seerligt indenfor temaerne ‘variation’, ‘organisering’, ‘laeringspotentialer’ samt ‘tid og viden’. Disse
udfordringer kan dog opvejes af de potentialer, der findes i teorien indenfor feltet. Den egentlige

barriere, som laererne har, er dog det skolesyn, der synes at eksistere i virkeligheden, hvor mal og
kompetencer er det mest centrale. For at fjerne denne barriere ma teorien have et dobbeltrettet

fokus pa det holistiske savel som det faglige. Lykkes dette, synes leerernes barrierer fjernet, og

undervisningsformen synes nemmere at integrere i danskundervisningen i udskolingen.
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Bilag 1 interviewguide

Forskingsspargsmal Interviewspgrgsmal
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