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Indledning

”GUD SKABTE MENNESKET | SIT BILLEDE; | GUDS BILLEDE SKABTE HAN DET, SOM MAND OG KVINDE

SKABTE HAN DEM” (1 Mos 1, 27).

Men hvornar skabte Gud sa de homoseksuelle? De transkegnnede? De nonbinere? Blev de skabt
som mand og kvinde, eller blev de det — og hvad vil de egentlig sige at vaere mand eller kvinde? Og
hvad siger Bibelen om det? Disse spargsmal kan man forestille sig, at elever i folkeskolen kan stille.
Om laereren i kristendomskundskab i sa fald kan besvare dem fyldestgarende og sagligt er maske en
anden historie. | Danmark har vi leenge brystet os af at veere foregangsmand indenfor kens- og
seksualitetsspgrgsmal. Kvinder er praester, homoseksuelle bliver viet og spargsmal om, hvad der er
”drenget” og “’piget” synes i mange sammenhange foraeldede. Alligevel bliver f.eks.
seksualundervisning i folkeskolen stadig diskuteret ift. bade form og meaengde, og lerere pa tvers af

alle fag ma forholde sig til, hvori deres ansvar for dette ligger.

Specifikt for faget kristendomskundskab udger religigse tekster en vasentlig del af undervisningen.
Disse bade fra Bibelen, Koranen og andre hellige skrifter, beretninger og fortallinger. Disse er,
grundet dato for deres oprindelse, oftest karakteriseret ved en bineer kansforstaelse, som fra et
nutidigt perspektiv kan fremsta antikt, men rent historisk og kulturelt bevidner et samfund, vi alle er

praeget af, og som spiller en vigtig rolle for religioners form og udtryk i dag.

Hans Krab Koed, lektor i kristendomskundskab og religion pa UC Syd i Haderslev, kritiserede i
2021 fagets repraesentation af ken pa Folkeskolen.dk som fglger: “Folkeskolens undervisning i
kristendomskundskab skal &ndres, s& den ikke kun forholder sig til "det heteronorme familieliv" og
dermed fremmer homofobi.” (Mgller, 2021). Dette medfgrte en reaktion fra
Religionslererforeningen, repraesenteret ved Mette Tunebjerg fra Nordstrandskolen, som ikke
anerkendte denne pastand, men derimod at: “(...)mdske er der - ligesom sa mange andre steder i
samfundet - nogle ting, vi skal kigge pd pa en anden mdde, end vi har gjort tidligere(...)” (Mgller,
2021). Der er altsa delte meninger om, hvordan sammenhangen mellem religion og kan bliver og
bar blive belyst i folkeskolen. Uanset gar det sig gaeldende, at man for at anskue et forhold pa en
anden made fgrst ma gere sig bevidst, med hvilket blik man indtil nu har anskuet det. Sa kan og bar
leereren i kristendomskundskab forholde sig til ken og seksualitet i dag? Og har nogen overhovedet
spurgt eleverne, hvad de oplever?

Disse refleksioner vil danne grundlag for denne undersggelse, som i sin helhed vil sgge svar pa

falgende problemstilling.
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Problemstilling

Forholder undervisningen i kristendomskundskab sig til de kensopfattelser, som

kommer til udtryk i fagets indhold og grundtekster — og hvordan?

Laesevejledning

Dette afsnit har til hensigt at skabe overblik over opgavens opbygning, for at tydeliggere maden
hvorpa jeg gnsker at besvare det overordnede undersggelsesspgrgsmal.

Farst praesenteres de til formalet udviklede undersggelsesdesigns. Farst forundersggelsen, i form af
et kvantitativt spegrgeskema, samt enkelte resultater heraf, dernast kvalitativt interview af en
kristendomskundskabslerer. Starstedelen af begge fremgar af bilag. Valg af form og udarbejdning
heraf begrundes med udgangspunkt i teori om metodevalg, samt diskuteres iht. eventuelle
faldgruber.

Herefter redegares for opgavens videnskabsteoretiske grundlag samt den anvendte teori, som vil
danne grundlag for fglgende analyse af det empiriske materiale. Analysen vil besta af to dele -
naermere beskrivelse af dennes opbygning vil fglge ved analysens begyndelse. Iht. analysens
resultater diskuteres disse forinden samling af overordnede pointer. Afslutningsvis vil der skues
tilbage pa opgaven som helhed, til vurdering af hvorvidt det overordnede spgrgsmal besvares

fyldestgarende, samt tanker om mulige eller ngdvendige forbedringer i praksis.

Undersggelsesdesign:

Til opgavens formal blev udarbejdet en kvantitativ undersggelse i form af et spargeskema, som vil
blive belyst i fglgende afsnit. Denne forundersggelse blev foretaget for at fa indblik i elevernes egne
oplevelser af undervisningen i kristendomskundskab ift. ken og seksualitet. Som fglge af
undersggelsens besvarelser blev det klart, at en videre undersggelse fordrede flere perspektiver,
hvorfor jeg foretog et kvalitativt interview af respondenternes kristendomskundskabslarer, i denne
undersggelse kaldet Mette. Jeg vil nu redeggre og argumentere for den kvantitative undersggelses

opbygning, udvelgelse af informanter og fremleegge eksempler pa resultater.
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Kvantitativ undersggelse - spgrgeskema

Det kvantitative spargeskema er besvaret af to klasser pa forskellige klassetrin i udskolingen, for at
skabe et nuanceret billede af elevernes perspektiver pa tvars af alder, og for at kunne analysere
resultaterne heraf som udtryk for mere generelle opfattelser og refleksioner. At undersggelsen er
foretaget i udskolingen begrundes med, at elever i denne alder ofte ma forholde sig direkte til
religion ifm. f.eks. konfirmation. Derudover treder puberteten for alvor ind, hvorfor ken og
seksualitet ligesa aktualiseres. Dog ma det navnes, at undersggelsens omfang er begrenset, hvorfor
min analyse og konklusion pa baggrund af denne vil forholde sig hertil, for at sikre at disse ikke
havder en generaliserbarhed pa bredere plan. Undersggelsens resultater vil blive anvendt til
afdaekning af mulige tendenser og sidestilles med udtalelser fra det kvalitative interview, for at
undersgge eventuelle sammenhange eller modsatninger ift. de involverede parters oplevelser af
undervisningen i kristendomskundskab. Grundet denne opgaves generelle falsomhed - her menes
emnerne kan, seksualitet og religion - har jeg valgt at anvende den kvantitative
undersggelsesmetode ifm. med elevernes perspektiver dels i et forsgg pa at sikre elevernes tiltro til
anonymitet, og dels for at mindske risikoen for at overskride personlige graenser for den enkelte.
Spergeskemaets opbygning er udviklet med henblik pa bevagelse fra det generelle til det
specifikke. Farst ved spgrgsmal til undervisningens form og struktur, som den opleves af eleven
selv, herefter ved spargsmal vedrgrende elevens oplevelse af anvendelsen af helligskrifter i
undervisningen for til sidst at undersgge elevernes refleksioner over kan og seksualitet i forhold til
religigsitet. Den fulde undersggelse vil fremga af bilagene, men enkelte resultater vil nu blive

fremlagt.

Resultater

Om hyppigheden af anvendelse af helligskrifter i undervisningen i kristendomskundskab svarede
ingen elever, at de "Nesten altid” eller ”Ofte” laeste tekster fra biblen, koranen eller lignende.
Derimod fordelte besvarelserne sig relativt jeevnt mellem “Nogle gange” (39,4%), "Sjceldent”
(33,3%) eller "Aldrig” (27,3%). Dette forhold star i stor kontrast til det faktum, at “Bibelske
forteellinger” fremgar som ét af fire kompetenceomrader i Bgrne- og undervisningsministeriets
feelles mal for kristendomskundskab, og altsa forventes at veere en betydelig del af fagets indhold
(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019).

Angaende forholdet mellem kan og religion svarede 57% af eleverne, at de ikke talte om kan og
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seksualitet ifm. undervisningen i kristendomskundskab. Dog svarede 18,2% ja til samme spgrgsmal.
Dette kan skyldes, at undersggelsen blev foretaget i to klasser, og at dette kun gjorde sig geeldende
for den ene. Dog svarede 45,5% senere, at det var vigtigt at tale om netop disse emner i
kristendomskundskab, hvilket bevidner, at knap halvdelen af respondenterne finder disse temaer
relevante at bergre i det faglige rum, kristendomskundskab udgar. Der ses altsa her en
uoverensstemmelse mellem, hvad mange elever oplever som vigtigt for faget, og hvad der
undervises i. Disse og flere nedslag fra spgrgeskemaundersggelsen vil bergres i forestaende analyse.

Jeg vil nu redegare for den kvalitative undersggelse.

Kvalitativt interview af Mette

Det kvalitative interview blev udarbejdet ud fra et semistruktureret undersggelsesdesign.
Metodevalget grunder igen i emnets falsomhed, hvoraf jeg vurderede, at efterteenksomhed og
refleksion var ngdvendig, da det ikke er emner, jeg kunne forvente, at hun havde forholdt sig
dybdegaende til for. Jeg haevder dermed, at den semistrukturerede opbygning grundleggende
indebeerer plads til, at den interviewede oplever frihed til at undersgge egne meninger og holdninger
i selve interviewsituationen. Dog giver metoden stadig interviewet retning, samt vished om mening
med samtalen, for at sikre mit undersggelsesspargsmal besvaret.

Interviewet blev fortaget ud fra Pierre Bourdieus beskrivelse af, med hvilken intention man kan
tilga et interview (Bourdieu, 1999). Formalet med interviewet er her at frembringe viden om
informantens perspektiver og begrundelser for handlinger ifm. problemstillingen set i lyset af social
og historisk sammenhang. Det er dermed ikke hensigten, at interviewet i sig selv skal a&ndre,
forbedre eller igangseette forandringer ifm. med leererens praksis, men gge indsigt i
problemstillingen og dens sammenhange. Fordelen ved et kvalitativt interview er, at jeg med denne
tilgang systematisk kan analysere data med veerktajer og begreber fra mit teoretiske afseet, for at
afgraense hvilke implicitte strukturer og forstaelser, som kommer til udtryk i det eksplicitte.
Interviewpersonen blev bevidst udvalgt ud fra gnsket om at interviewe selvsamme larer, som
underviste respondenterne fra spgrgeskemaundersggelsen, da besvarelser og udtalelser ved analyse

hensigtsmaessigt kunne sammenlignes.
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Interviewguide
Pa baggrund af min forundersggelse udviklede jeg falgende interviewguide. Overspagrgsmalene
skulle sikre samtalens retning, hvorimod underspgrgsmalene dels tog hgjde for flere mulige svar,

dels tog hgjde for at nogle spargsmal kunne veere sveere at besvare, hvorfor jeg forberedte konkrete

eksempler.
Overspgrgsmal Underspgrgsmal
- Bibelske tekster? — eller andre helligskrifter
Kan du beskrive, hvordan - Benytter du et bestemt leeremiddel?
kristendomskundskabsundervisningen typisk - Samtaleformer
foregar? (Materialer, arbejdsformer, tekster etc.) - Hvilke didaktiske overvejelser?
Oplever du, at det stigende fokus pa ken og Hvis nej:
seksualitet kommer til udtryk i undervisningen? - Har du en holdning til det?
Huvis ja:
- Hvordan?
- Har du nogle konkrete eksempler fra praksis?
Hvis nej:
Planleegger du, at eleverne bergrer emner som kegn - Hvorfor?
og seksualitet ifm. kristendomskundskab? - Bevidst/ubevidst?
Huvis ja:
- Hvorfor?
- Hvordan?
Er der indholdsomrader, hvor ken og seksualitet - Er det fx mere almindeligt, at kansroller og seksualitet
hyppigere eller lettere bliver en del af drgftes, nar der arbejdes med islam og muslimer end fx med
undervisningen? buddhisme og buddhister?
- Hvordan?
Behandler | bibelske og andre hellige tekster i - Ud fra hvilke kriterier?
undervisningen? - Med hvilket formal?
- Er ken og seksualitet en del af arbejdet?
Drgftes fx kansroller (mand/kvinde) eller tarklaeder eller
patriarkat
- Drgftes fx forhold mellem ken forstaet som en biologisk
Bergrer undervisningen ind imellem de mange starrelse, som noget, formet af det omgivne samfund og
forskellige tilgange, der kan veere til ken og kulturen og ken som defineret (konstrueret) af det enkelte
seksualitet? menneske selv?
- Drgftes hvorfor Biblen taler om skabelsen af mand og
kvinde?
- Eller hvordan Paulus fordgmmer homoseksualitet?
- Eller hvorfor der findes (patriarkalsk) social kontrol i visse
muslimske miljger?
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Eller om kristendommen har haft betydning for opfattelsen af
mands og kvinders roller som har domineret de seneste
arhundreder?

Synes du, at fagets rammer og materialer ger det
oplagt (ogsa) at arbejde med ken og seksualitet,
eller hgrer de emner og spergsmal mere til i andre
fag?

Oplever du, at Faelles Mal leegger op til, at emner som ken og
seksualitet kan indga i undervisningen?

Mener du, at fagets undervisningsmaterialer muliggar
arbejde med kgn og seksualitet — eller oplever du det som
perifere emner i materialerne som er vanskelige at komme
til?

Faler du dig som laerer klaedt pa til at behandle
falsomme emner som kgn og seksualitet ifm.
kristendomskundskab?

Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvis nej:

Hvordan kunne du fale dig bedre klzedt pa i fremtiden?

Metodiske overvejelser

Mit kriterie for valg af interviewperson var, at det skulle vaere personen, som underviste

respondenterne fra den kvantitative undersggelse i kristendomskundskab, hvilket viste sig at veere

en kvinde. Dette forhold kunne influere empirien, da kvinder imellem maske i hgjere grad har et

sammenligneligt syn pa kennets rolle og relevans i undervisning. Derudover har de sidste artiers

fokus pa kvinders rolle i samfundet maske medfart, at kvinder som udgangspunkt har flere og mere

udtalte holdninger til undervisningsindhold og kvinders repraesentation heri. For at undga en sadan

faldgrube, kunne jeg have valgt ogsa at interviewe en mandlig underviser i kristendomskundskab.

Grundet mit gnske om at sammenligne hhv. leererens udtalelser med resultater fra min

spargeskemaundersggelse, ud fra preemissen, at det skulle veere elever undervist af

interviewpersonen, ville dette forhold i sa fald forkastes. Jeg har derfor valgt at forholde mig til det

ene interview, uanset kansrepraesentation, for at tilgodese mit oprindelige kriterie.

I min interviewguide kan enkelte underspgrgsmal fremsta ledende, idet de navner konkrete

eksempler pa samtaleemner om kan og seksualitet ift. faget, hvilket kan have den konsekvens, at

interviewpersonens besvarelser barer praeg heraf. Disses funktion er dog at igangsatte refleksivitet,

hvis dette bliver ngdvendigt i situationen. Derudover kan besvarelserne risikere at lide under, at hun

svarer ud fra, hvad hun tror, at jeg gerne vil hgre. Dette forsgger jeg at imgdekomme ved forinden

interviewet at informere om undersagelsens hensigt, som bergrer faget som helhed og ikke vil sta

som en kritik af den specifikke undervisning eller hende som person.
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Videnskabsteoretisk grundlag

Opgaven vil hvile pa et socialkonstruktivistisk grundlag, bl.a. repraesenteret ved Jean Piaget (1896-
1980). Udgangspunktet for socialkonstruktivismen er, at mennesket ikke er fuldkomment, men
skabes gennem social interaktion og menneskelige relationer (Jensen P. B., 2007). Relationer
forstas bredt og indbefatter dermed ogsa kultur (f.eks. billeder, tekster etc.). Her tildeles sproget en
afgarende rolle, da det anses som udgangspunktet for vores erkendelse af virkeligheden (Jacobsen,
Schnack, Wahlgren, & Madsen, 2004). Min forestaende analyse vil vere diskursorienteret, og
dermed tage udgangspunkt i at viden er konstrueret gennem sproglige handlinger. Diskursanalysen
antager, at sproget som social praksis er medskaber af virkeligheden, og vores verdensforstaelse
afhanger altsa af, med hvilket sprog vi er i stand til at beskrive den (Beedholm, Hamre, &
Frederiksen, 2016). Dermed vil jeg sege sammenhange mellem normer, erkendelser og handlinger
pa baggrund af det sprog og de diskurser, som synes barende i mit empiriske materiale. Sprog

forstas ligeledes bredt, som omhandlende bade tale, tekst og billeder.

Teoretisk afseet

Kgnsforstaelser

For at debattere kan, ma man farst gere sig klart, hvad man forstar ved begrebet kan, og hvorvidt
man anser det som veerende udtryk for forskellen pa mennesker i biologisk forstand, eller som
forklaring pa hvordan mennesker oplever sig eller behandles i et givent samfund. Internationalt
skelnes mellem hhv. sex og gender. Ifglge World Health Organization differentieres begreberne
saledes:

”Sex - The different biological and physiological characteristics of males and females, such as
reproductive organs, chromosomes, hormones, etc.”

“Gender - Refers to the socially constructed characteristics of women and men — such as norms,
roles and relationships of and between groups of women and men.” (World Health Organization,
2011). I dansk sammenhang skelnes ikke sprogligt pa samme made, hvorfor en afgraensning er
ngdvendig.

Historien bevidner, at forstaelsen af ken har vearet under udvikling, og at mennesker til stadighed
har forskellige opfattelser af, hvor, hvornar og hvordan den enkeltes kan bestemmes. Alt efter

hvilken kansforstaelse man har, vil man begrunde den enkeltes adfeerd og kannets rolle forskelligt.

Side 8 af 40



I bogen ”Kgn — peedagogiske perspektiver” redeger Lone B. Brgnsted og Tekla Canger for tre
overordnede mader at forsta ken pa, som nu vil redeggres for (Bregnsted & Canger, 2006).

En biologisk kensforstaelse karakteriseres ved at sgge forklaringer pa adfeerd, egenskaber og
kendetegn ud fra det biologiske kan, mennesket er givet ved fadslen. Ud fra denne kansforstaelse er
der altsa afgerende forskelle pa hhv. piger og drenge grundet forskelle i genitalier, hormoner,
anatomi etc., og kan dermed sidestilles med World Health Organizations betegnelse sex. Den
overordnede teoretiske position herfor er essentialisme, hvor essensen bliver, at man fgrst og
fremmest er fgdt som dreng eller pige. Trods disse synspunkter kan synes foraeldede, set i lyset af
nyere tids debatter og opger med tidligere kansforstaelser, ses den stadig i bade samfund og skole.
Et eksempel herfor i dansk sammenhang er Ann-Elisabeth Knudsens forskning i bgrn og unges
neurologiske udvikling. Hun argumenterer bl.a. for kensbevidst peedagogisk praksis ud fra det
fysiologiske argument, at pigers hjerner modnes tidligere end jeevnaldrende drenges, hvorfor
undervisning ma planlaegges saledes den tager hgjde for dette (Knudsen A.-E. , 2019).

Socialisationsteoretisk kgnsforstaelse, af prof. emerita Susanne V. Knudsen kaldet det
eksistentielle ken (Knudsen S. V., 2010), har fokus pa det omgivende samfund, som afgarende for
individets dannelse af kansidentitet. Denne forstaelse sgger forklaringer i samfundsmassige
strukturer, og hvordan disse pavirker den enkeltes opfattelse af, hvad det vil sige at veere sit kan,
hvilke muligheder og begransninger der ligger heri, og hvad der for det enkelte kan forventes.
“Med andre ord: kon er noget, man socialiseres til ” (Brgnsted & Canger, s. 46). Herfra
undersgges, hvilke kan som synes mest magtfulde ift. seerlige samfundsstrukturer, og med hvilke
begrundelser disse opdelinger vedligeholdes. At blive et kan er her et spargsmal om opdragelse.
"Nar barnet bliver kicedt i lyseradt eller lysebldt og for forceret dukker eller biler, bliver det
opdraget til pige eller dreng” (Knudsen S. V., s. 44).

Konstruktionistisk kgnsforstaelse anser ken som en social konstruktion, og som til konstant
forhandling over tid og pa tveers af kontekster. Bransted og Canger beskriver det som
“tilsynekomster” eller "tilblivelser”. ”(..)det bliver noget, der 'gores’ gennem interaktioner, snarere
end noget, man "har’ eller noget, man ’er’ (..)” (Brgnsted & Canger, s. 53).

Hermed bliver sproget ogsa en afgarende faktor i undersggelsen af, hvilke positioner og
muligheder, den enkelte tilbydes i en situation — altsa den made hvorpa der samtales om kgn og
hvilke forventninger der skabes og forhandles. Grundsynet er, at sproget er virkelighedsskabende.

Virkeligheden skabes gennem det sprog, vi tillegger den og skaber dermed vores forstaelse af
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verden. (... )konnet og forstdaelsen af konnet produceres i og af forskellige historiske,
samfundsmaessigt og kulturelle diskurser, som i princippet altid kunne veare anderledes i andre
sammenhzange ” (Brgnsted & Canger, s. 56). Ud fra et konstruktionistisk perspektiv er kgn altsa en
relativ starrelse. “Kon er bdade noget kulturelt og noget historisk. Det betyder ogsd, at kon aldrig
kan forstds som noget, vi bare er, det er altid noget, vi gor.” (Canger, 2018). Dette star altsa som
modsetning til en statisk biologisk kansforstaelse, og gar derimod ken til en individualiseret og

foranderlig egenskab.

Egenskabs- og situationsforklaringer

Denne teori vil udelukkende fremga af analysens farste del. Selvom den her tildeles meget plads

trods sparsom anvendelse, har den relevans for forstaelsen af undersggelsens grundprincipper.

Den danske sociolog Marianne Skytte beskriver, hvordan vi tenderer til at lade bestemt adfeerd
repraesentere hele grupper — ogsa kaldet kategorisering. Selvom dette er en naturlig menneskelig
systematisering af omverdenen, kan det ifalge Skytte have store konsekvenser for menneskers
vilkar og muligheder, hvis den udelukkende forbliver ureflekteret, da det er denne mekanisme, som
skaber et ”0s” og et ”dem”. Nar vi sprogligt foretager denne kategorisering, kan den komme til
udtryk som hhv. egenskabs- eller situationsforklaringer. Ved egenskabsforklaringer forklares
seerlig adferd som typiske for en bestemt gruppe mennesker. Disse egenskaber bliver altsa
definerende for forstaelsen af menneskers adfeerd, og en problematisk situation vil forklares som et
iboende problem hos individet. Denne definition har ikke blot betydning for den som definerer, men
ogsa for den som “bliver defineret”. Tildeles man bestemte kategorier og grupper gennem andres
forteellinger, vil man ifglge Skytte have tendens til at forsgge at leve op til denne definition, for
dermed at tilhgre et socialt feellesskab.

| modsatning hertil star situationsforklaring, hvor man undersgger individets adferd i den
konkrete situation og relationerne i situationen, som forklaring pa adfaerd. ”(..)mennesker har en
tendens til at situationsforklare adferd, handlinger og afvigelser hos mennesker, vi definerer os
selv i kategori med.” (Skytte, 2008, s. 149). Man vil heraf sgge forklaringer og arsager i en
problematisk situation i det kontekstuelle (Skytte, 2008).

Om vi kategoriserer gennem egenskabs- eller situationsforklaringer i vores sprog og forventninger
har altsa forskellige betydninger for menneskers muligheder for kens- og identitetsdannelse.

Denne redeggrelse leder videre til en afklaring af netop identitetsbegrebet.
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ldentitet

Folgende teori fremgar her, da den vil vere searlig relevant ved undersggelse af elevernes

perspektiver ved analysens afslutning (se side 22).
Ifalge den danske antropolog, Laura Gilliam, kan identitet defineres som:

“(...)forstdelser af, hvordan man er positioneret i det sociale landskab, hvordan man er relateret til
andre mennesker, til forskellige sociale kategorier og feellesskaber, og hvad der kendetegner “os” i
disse kategorier og feellesskaber. Af denne grund spiller identiteter en central rolle for folks praksis
og leering, for deres sociale tilknytning og for konstruktionen af kulturelle former og feellesskaber

(Gilliam, 2009).

Identitet skabes altsa, ifalge Gilliam, bade af de historier, vi forteller om os selv, og de historier
andre fortzller om os (jf. kategorisering). Nar vi indgar i andres fortzellinger, far vi dermed tildelt

bestemte kasser, vi kan placere os selv i, og kasser vi ikke kan.

| forleengelse heraf kan man ifglge Canger og Brensted i forhold til ken forsta identitet pa to
forskellige mader - som noget man har og som noget man ger.

Farstnavnte forstaelse anser identitet som statisk, iboende og som noget grundlaeggende
uforanderligt. Pa samme made kan kgnsidentitet opfattes som det, man identificerer sig som, i kraft
af spejlingen i den, der ligner en selv (jf. biologisk kansforstaelse).

I modsatning hertil kan kensidentitet ogsa opfattes som dynamisk og i udvikling. Derudover vil det
fra dette perspektiv veere muligt for flere kensidentiteter at eksistere samtidigt (Brgnsted & Canger,
2006). Det er f.eks. muligt at eksistere som leerer pa arbejdet, som far i hjiemmet og som a&gtemand
om natten. Det er altsd i kraft af konteksten, diskursen og sammenhangen, at kennet skabes.
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Analyse

Falgende analyse vil udgares af to dele. Farste del vil farst undersgge faget kristendomskundskabs
formal og vejledning i et kansperspektiv, dernast fagets indhold i form af uddrag af helligskrifter
og de kansforstaelser, som her kommer til udtryk. Dette vil bidrage til analysens undersggelse af
hhv. lererens og elevernes oplevelser af undervisningens behandling af emnet.

Anden del vil herefter undersgge hhv. leererens perspektiver pa problemstillingerne samt ét
tilgeengeligt digitalt leeremiddel og dettes behandling af temaet kan. Afslutningsvist vil elevernes
perspektiver pa ken og identitet undersgges med udgangspunkt i deres besvarelser af

spargeskemaundersggelsen.

Del 1

Kristendomskundskab: mal og metoder - i et kgnsperspektiv

Kristendomskundskab inddeles i folkeskolen i fire kompetenceomrader. To af disse er hhv.
livsfilosofi og etik og bibelske fortellinger. Iht. kompetenceomradet livsfilosofi og etik, beskrives
det, at omradet er tilteenkt en overordnet rolle i faget, som kan integrere de gvrige omrader (Bgrne-
og undervisningsministeriet, 2019, s. 27). Den etiske og filosofiske dimension skal altsa komme til
udtryk i undervisningen gennem arbejde med grundlaeggende tilvaerelsesspgrgsmal, som de kommer
til udtryk i det valgte materiale, hvad enten dette vedrarer bibelske fortellinger, kristendom eller

andre religioner og livsopfattelser.

Det forventes derudover, at eleverne lgbende arbejder med leesning og tolkning af bibelske tekster,
og beskrivelsen af kompetenceomradet lyder bl.a. ”’Der arbejdes med samtale om forteellingerne, sd
eleverne opnar forstaelse for de almenmenneskelige spgrgsmal, som fortellingerne handler om, og
kan satte indholdet i forhold til nutidige eksistentielle, etiske og religigse problemstillinger ”
(Barne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 29). Som det fremgar, skal eleverne kunne aktualisere
praesenterede fortellinger til dagens samfund og egne liv gennem dialog, hvilket forudser, at
eleverne farst og fremmest praesenteres for bibelske fortzllinger og bliver opmarksomme pa de
problemstillinger, de belyser. Dette kommer konkret til udtryk i det overordnede mal for
kompetenceomradet bibelske fortellinger efter 9. klasse, som lyder; “Eleven kan tolke
grundlaeggende veerdier ud fra centrale bibelske fortellinger ” (Bgrne- og undervisningsministeriet,
2019,s. 7).
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Metoder til at opna den refleksive kompetence til undervisningens indhold findes i fagets
vejledning. Et specifikt praksiseksempel pa en historisk-kritisk tilgang til undervisningen giver
udtryk for en socialisationsteoretisk kansforstaelse (jf. Bransted & Canger). “Fx kan teksten fra 1.
Korintherbrev kapitel 1,3-6 give anledning til en diskussion om, hvad man stiller op med denne
tekst, hvis man er et moderne menneske, der gar ind for ligestilling, og teksten her belaerer om, at
manden skal bestemme over kvinden” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 8). Der sattes
her direkte spgrgsmalstegn ved det givne samfund, hvori den bibelske tekst er skrevet, og dettes syn
pa ken. Der kan dog argumenteres for, at en biologisk kgnsforstaelse implicit fremlagges, da der
med sammenstillingen af begreberne ligestilling, mand og kvinde antydes en binar kensopfattelse,
der udelukkende indbefatter de to ken. Vejledningen opfordrer altsa direkte til kritisk arbejde ift.
kensforstaelse — alligevel fremgar det udelukkende i det ene eksempel og kan derfor ikke anses som

veerende staerkt fremtraedende.

Fagets indhold — tre perspektiver

Som navnt bunder undersggelsens fokus i et kritisk perspektiv pa maden hvorpa folkeskolen
varetager opgaven at behandle f.eks. helligskrifter ift. temaerne kan og seksualitet, bl.a. fordi
bibelske tekster star som et selvsteendigt kompetenceomrade iht. Feelles Mal. Der er i den

forbindelse flere perspektiver, der er ngdvendige at have for gje.

Farst og fremmest udtrykker bade Bibelen og Koranen et patriarkalsk menneskesyn, hvor kansroller
fremstar stereotype, hvilket stemmer overens med samtidens gvrige samfundsopbygning, men i dag
star som foraeldet. Dog sker iht. Bibelen en udvikling fra det gamle testamente (GT) til det nye
(NT), hvor uligheden mellem de binare ken blgdes op. Allerede i 1985 belyser Karin F. Plum de
kansforhold, der gar sig geeldende ift. Bibelens oprindelse og tolkning (Plum, 1985). "Teksterne er
formodentlig alle skrevet og redigeret af maend. Kun fa steder dukker traditioner fra kvindens
erfaringsverden i det kensopdelte samfund op, men altid filtreret gennem det maskuline vardiszt.
Dette vaerdisat bestemmer ogsa gudsforestillingen (..)” (Plum, 1985, s. 91). Med gudsforestillingen
hentyder Plum til det faktum, at Gud selv beskrives grammatisk og billedmassigt som hankan.
Kvindens natur beskrives i Bibelen som grundlaeggende forskellig fra mandens i en grad, der
reekker ud over anatomisk udvikling. Kvinden er i kraft af sit ken moralsk og socialt mindre verd,
og hun er ikke mindst grundleeggende uren. Denne urenhed kommer f.eks. til udtryk i 3 Mos 12, 2-

5: “Sig til israelitterne: Nar en kvinde er gravid og fader en dreng, er hun uren i syv dage; hun er
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uren lige sd leenge som under sin menstruation (...) I treogtredive dage skal hun blive hjemme,
mens hun har sin renselsesblodning (...) Hvis hun fgder en pige, er hun uren to gange syv

dage ligesom under sin menstruation. | seksogtres dage skal hun holde sig hjemme pa grund af sin
renselsesblgdning ”. At fade et barn er i gammeltestamentlig forstand en uren affeere, og fedslen af
en pige er ngjagtig dobbelt sa uren som ved fadslen af en dreng.

I NT anes en ny slags kvinde — den steedige og rebelske — og dermed ogsa et pa nogle omrader
forandret kvindesyn. Her kunne f.eks. naevnes salvingen i Betania, hvor en kvinde gdsler med
dyrebar olie til salving af Jesus til stor forargelse blandt de mandlige beskuere. "Men Jesus sagde:
»Lad hende veere! Hvorfor gar | det sveert for hende? Hun har gjort en god gerning mod mig. De
fattige har I jo altid hos jer, og nar I vil, kan | gere godt mod dem; men mig har I ikke altid.”
(Mark. 14, 6-7). Denne beretning belyser et kvindesyn i forandring, da kvinden far autoritativ
legitimitet af Jesus, mens de gvrige deltagere i historien stadig udtrykker et patriarkalsk
samfundssyn. Dog har kvinden fortsat brug for den mandlige tilladelse, her i form af Jesus, og ma
kaempe for sin ret til handling. Dette perspektiv udtrykker en grundleeggende biologisk
kensforstaelse, da begrundelsen for samfundets opbygning og menneskers handlinger ikke mindst
findes i kannet, som gives ved fadslen (Brensted & Canger, 2006). Netop grundet Bibelens
ophavsmeand, stemmer Skyttes antagelse af, at mennesker ofte vil egenskabsforklare dem, de ikke
spejler sig i overens med den fortelling, der i Bibelen skabes om kvinder (Skytte, 2008).

Et andet perspektiv pa helligskrifter er erkendelsen af bade Bibelens og Koranens fordgmmende syn
pa homoseksualitet, som igen har vaeret reprasentativt for datidens samfund. Dette kan historisk
forklares ud fra behovet for viderefarelse af sleegten som central for overlevelse, men ikke desto
mindre som potentielt bidrag til lignende holdninger i eftertiden. Det homofobiske menneskesyn
beskrives i kristendommen af selve grundleeggeren, Paulus; ”(..)maend levede skamlgst med maend
og padrog sig derved den straf for deres vildfarelse, som de fortjente (..) De ved, at Gud har
bestemt, at lever man sadan, fortjener man at dg; alligevel lever de ikke bare selv sddan, men
bifalder ogsa, at andre ger det” (1. Rom 1, 27-32). Der gentages her et binzart kanssyn, hvor man
enten er mand eller kvinde - men hvor kvinden udelukkende i kraft af sin eksistens er syndig, er den
homoseksuelle mand syndig i kraft af sin handling. Ud fra Skyttes beskrivelse af
egenskabsforklaringer tillegges han derudover syndige intentioner, som bliver reprasentative for
alle homoseksuelle meand (Skytte, 2008). Her menes intentionen om af ville opfordre andre til

homoseksuel livsfarelse.
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Disse forhold fgrer sammenlagt til det tredje perspektiv. Traditionerne for begge perspektiver har
medvirket til begge religioners kultur og samfundsudvikling, og nutidens forsgg pa brud med og
frigarelse fra traditioner farer til lgbende debat og i yderste tilfeelde ogsa konflikt. Selvom disse
menneskesyn langt fra er repraesentative for majoriteten af danskerne i dag, er det dog en
kendsgerning, at lignende holdninger har bestaet gennem tiden og stadigveek eksisterer bade i hele
kulturer og lande samt mindre veerdi- og religionsfeellesskaber. De kvinde- og kenssyn, som
kommer til udtryk i helligskrifter anvendes stadig som legitimation for samfundsopbygninger og
kulturelle normer. Her kan f.eks. naevnes undertrykkelse af kvinder i muslimske lande pa bade
national, lokal og privat plan samt straf af homoseksuelle, hvilket Laura Marie Sgrensen bl.a.
redeger for i sin artikel om homoseksuelles rettigheder i et historisk perspektiv (Sgrensen, 2014). |
dag aktualiseres stadig tolkning af selvsamme skrifter i Danmark, hvor bl.a. kvindelige praester og
vielse af homoseksuelle szettes til lgbende debat. | en digital tidsalder er disse debatter nu
tilgeengelige for starstedelen af befolkningen, og dermed i hgjere grad og hurtigere end far
medskabende af befolkningens forhold til bade kan og religigsitet.

Opsummering

Faget Kristendomskundskab har et indhold — nogle grundtekster, f.eks. Bibelen og Koranen — som
indeholder stereotype menneskesyn. Da enhver tekstlaesning pavirker og praeger leseren — som bl.a.
Hans-Georg Gadamer i sine overvejelser over hermeneutik har gjort rede for (Kornholt, 2013) — er
det en udfordring, som ber have didaktisk opmarksomhed, saledes man ikke risikerer ukritisk at
overfgre bestemte syn pa ken og seksualitet til de naste generationer.

Faget kristendomskundskab indeholder imidlertid ogsa et positivt potentiale: Indholdet giver
mulighed for netop at arbejde med og udfolde, hvordan synet pa mennesker, ken og seksualitet har
udviklet sig igennem historien, og hvilken betydning tidligere tiders menneskesyn kan have i dag.
Desverre er dette perspektiv underprioriteret i fagets Faelles Mal — om end det retferdigvis skal

bemaerkes, at der dog abnes mulighed for et sadant arbejde.

Del 2

Folgende del af analysen vil undersgge de problemstillinger, som synes fremtreedende i det
kvalitative interview. Mettes oplevelser og udtalelser vil Igbende sammenholdes elevernes svar,
som de kommer til udtryk i spargeskemaet, for at undersgge om der er sammenhang mellem disse

perspektiver. Derudover vil der foretages en mindre undersggelse af en digital leeremiddelportal, for
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at belyse de eksisterende muligheder for undervisning i ken og seksualitet ifm.
kristendomskundskab.

De bibelske tekster

Debat og diskussion er discipliner, som treekker lange historiske trade i den danske folkeskole. Fra
den grundtvigske tradition kender vi tanken om “det levende ord”, og alene i faget dansk udger
mundtlighed et selvstaendigt kompetencemal. Det vil derfor maske vare oplagt at inddrage
spgrgsmal om kgn og seksualitet i undervisningen, da det er emner, de fleste mennesker ma
forholde sig til i starre eller mindre grad gennem livet, og derfor laegger op til refleksivitet, debat og
mundtlighed. Pa hvilket tidspunkt, i hvilke fag og pa hvilken made denne debat skal foretages er

dog spgrgsmal, den enkelte leerer ma afgere.

Om fortaellingen om ken i kristendomskundskab udtaler Hans Krab Koed til Folkeskolen.dk at;
”Nogle vil sd sige, at det er en pdstand, at homofobien styrkes - men det er i hvert fald en
kendsgerning, at religionsundervisningen kun forholder sig til heteronormt samliv, for sddan har vi
jo laest Bibelen, bade det gamle og det nye testamente - og Koranen” (Mgller, 2021). Denne kritik
haevder altsa, at leerere i faget udelukkende fremstiller familie- og samliv ud fra et traditionelt
kensrollemgnster, da helligskrifter fremstiller det saledes. Derudover haevder han, at dette forhold
skaber eller styrker homofobiske holdninger. Koed argumenterer altsa for, at den barende
kensforstaelse i faget er grundleeggende biologisk (jf. Brensted & Canger) pa baggrund af det
kenssyn, som fagets tekster repraesenterer. Ifglge den antagelse vil man altsa ved arbejde med f.eks.
bibelske tekster risikere at reproducere et kgnsnormativt eller homofobisk menneskesyn.

| forleengelse af dette kunne man som navnt argumentere for det positive potentiale ved netop
arbejdet med bibelske tekster som veerktgj til kritisk diskussion af teksternes samtid og
forteellingernes rolle for samfundets udvikling historisk — ogsa kaldet en historisk-kritisk tilgang.

Ift. arbejdet med de bibelske tekster, bevidner min forundersggelse, at arbejdet er sparsomt,
eftersom samtlige elever svarer, at de enten “nogle gange”, sjeldent” eller “aldrig” laeser tekster
fra f.eks. Biblen eller Koranen, selvom dette kompetenceomrade udger en selvstendig del af fagets
mal. Da spurgt om helligskrifter var noget, der blev arbejdet specifikt med i undervisningen,
svarede Mette i overensstemmelse med eleverne at; "Det ved jeg sku ikke, om man kan sige
specifikt”. (..) Altsa der er jo tit bibelske fortallinger i nogle af de der forlgh, som kilde eller fra

nogle andre ting, og der bruger jeg det. Men det er ikke sadan, sa det er specifikt, det vi tager ”.
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Med forlgb hentyder Mette her til eksisterende undervisningsforlgh, som de fremgar pa diverse
faglige digitale portaler. Det tyder altsa pa, at leereren i hgj grad hviler pa de materialer, som er
tilgeengelige pa fagportalerne, og naesten udelukkende arbejder med de bibelske tekster, som
fremgar heri. Det stiller altsa store krav til fagportalernes udvalg, hvis disse forhold ger sig

geeldende pa generel plan.

Mangler materialerne?

45,5% af de adspurgte elever fra min forundersggelse svarede, at det var relevant at tale om ken og
seksualitet i kristendomskundskab og blot 18,2% mente, at det var udenfor relevans. De resterende
36,4% havde ingen mening herom. Knap halvdelen af eleverne kunne altsa begrunde et sadant valg
af tema for undervisningen. Alligevel fremgik det som tidligere naevnt, at over halvdelen af eleverne
(57,6%) ikke erindrede at have bergrt emnerne ifm. kristendomskundskab.

Det fremgik af mit interview af Mette, at svaret pa dette maske delvist skyldtes en manglende
repraesentation af emnerne i de eksisterende undervisningsmaterialer. ”Jeg kan jo egentlig kun sige,
at det er meget mangelfuldt repraesenteret. For jeg kunne jo egentlig godt se et forlgb, uden at man
selv skal hen og sammensatte alt muligt selv, fordi det... Hvis vi sdadan lige teenker lidt, oh,
planlegningsmassigt, sa kan man jo ikke gere det hver gang, sa det er jo ogsa der, hvor man
mange gange tager noget forlob, der ligesom er lavet i forvejen”. Mette bergrer altsa her
problemstillingen, at leererens tid til planleegning er begraenset og derfor ofte hviler pa de materialer,
som er tilgeengelige pa de undervisningsportaler, skolen har adgang til — i dette tilfelde Clio og
Gyldendals portaler. Mettes oplevelse er altsa ikke, at kan og seksualitet fremgar af portalernes
materialer i en sadan grad, at det for hende som lzrer bliver et narliggende valg til indhold i
undervisningen. Fagets vejledning samt de tilhgrende mal bevidner, set i lyset af emnernes fraveer,
at det som udgangspunkt ikke er stof, leereren forventes at bergre fra officiel side. At knap halvdelen
af de adspurgt elever finder emnet relevant ifm. kristendomskundskab giver omvendt indtryk af, at
det fra et elevperspektiv maske burde fremga mere eksplicit i undervisningen.

Jeg har pa baggrund af Mettes oplevelse undersggt, hvorvidt det stemmer, at emnerne er svagt
repraesenteret pa de digitale portaler. Jeg har grundet denne undersggelses begraeensede rammer
forholdt mig udelukkende til platformen Clio, hvorfor der nu vil fremga en overflyvning af mine
fund.
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Clio

Clios platform for kristendomskundskab i udskolingen, kaldet religionsfaget 7.-10. klasse,
indeholder undervisningsforlgb indenfor alle fire kompetenceomrader. Man kan som bruger sgge
efter specifikke tekster eller begreber. Hermed kunne jeg hurtigt med en sggning pa ken finde
forlgbet Kan og identitet (Rostock, et al., u.d.). Forlabet er tilteenkt 8. klassetrin og straekker sig
over 28 lektioner, hvilket er et relativt langt forlgb for et fag, som ikke tildeles mere end 1-2
lektioner om ugen. Ved nermere undersggelse blev det klart, at forlgbet er tveerfagligt mellem hhv.
kristendomskundskab, samfundsfag og historie, hvorfor det ikke udelukkende forholder sig til

temaerne ift. religion.

Af den tilhgrende lzerevejledning fremgar at; “Tradition, historie, religion, medier og opdragelse er
alle faktorer, der spiller ind pa opfattelsen af ken og identitet. | forlgbets farste del gares eleverne
bevidste om dette ved at dykke ned i synet pa kensroller gennem tiden, lovgivning og ligestilling,
religioners syn pa ken, reklamer og mediers fremstilling af kensroller og -idealer samt
sammenhangen mellem opdragelse, peedagogik og kenssyn ” (Rostock, et al.). Forlgbets
bergringsflade er altsa bred, og sgger dels at beskrive kansroller i et historisk og religigst lys, dels at
gere eleverne bevidste om eget kan og identitet i et nutidigt perspektiv, hvilket stemmer overens
med Mettes antagelse om, hvordan sddanne emner ber fremlaegges i skolen; “Sa jeg synes hele
tiden det er det der... Tag noget derfra og sd scet det sammen med noget mere nutidigt (..) 09 jeg
tror egentlig det er, tilbage til det, du siger med kon og seksualitet og... Altsd, jeg tror faktisk, det er
den made, det fanger bedst pa”.

Forlgbets underemner og tilhgrende tekster herom indebzrer bl.a. overskrifter som Kgnsroller i fem
religioner, Legetaj, kan og identitet og Ken i reklamer. Diskursen i teksterne udtrykker en
grundlaeggende socialisationsteoretisk/eksistentiel kansforstaelse, hvor kennet beskrives som led i
en socialiseringsproces, skabt af de normer og traditioner, som er nedarvet af historiske og religigse
samfundsstrukturer (Brgnsted & Canger, 2006). Forlgbet gnsker altsa, at eleverne med viden om

kannets rolle i samfundsmaessig forstand er medskaber af deres egen kansidentitet.

Udover dette forlgb, ligger temaet “Sex, keerlighed og egteskab” nederst pa platformen for
kristendomskundskab (Clio, 2022). Temaet forholder sig til f.eks. kvindesyn i Bibelen og kristne
kansroller med udgangspunkt i, hvordan kennene portraetteres i Bibelen og Koranen. Her beskrives
kanssynets forandring fra GT til NT og fremlaegges tekststykker fra de hellige skrifter som

eksempler. Derudover perspektiveres de fremlagte problemstillinger til nutidens syn pa samme,
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hvilket igen stemmer overens med Mettes argumentation for valg af undervisningsindhold.

Ogsa synet pa homoseksualitet behandles med inddragelse af Paulus og Koranens ytringer herom.
Den kritiske tilgang til de hellige skrifter og beskrivelse af f.eks. folkekirkens syn pa
homoseksualitet i dag, udvander Koeds antagelse af, at fagets materialer udelukkende forholder sig
til et normativt familie- og kenssyn. Temaet behandler altsa samtlige perspektiver, jeg tidligere

argumenterede for, at man ma bevidstgare sig om, forinden arbejde med netop disse emner.

Denne korte sggning gar det tydeligt, at materialer om kan og seksualitet faktisk ligger tilgeengelige
pa de digitale platforme. De fremgar dog, med undtagelse af ét tema, som brgkdele af stgrre emner
eller som led i tvaerfaglige arbejder, hvilket maske kan veere arsag til, at det for Mette ikke fremstar

som abenlyse indholdsomrader.

Dgdssygt

Jeg foretog som naevnt min undersggelse i udskolingen ud fra den overbevisning, at spgrgsmal om
ken og seksualitet for eleverne i denne aldersgruppe er mere aktuelle, og at bade lzrere og elever
derfor har gjort sig tanker herom ifm. kristendomskundskab. Dog bevidner interviewet, at valg af
emner og temaer for undervisningen ikke ngdvendigvis afhanger af disse forhold. Om valg af

indhold i undervisningen ytrer udtaler Mette at;

“Altsd, det er jo det, der er sadan lidt dodssygt, at man ved ikke, om de bliver udtrukket eller ej,
men der bliver jeg jo nadt til at sige “jamen det her, det passer til det her kompetenceomrdde, sd
der skal vi have noget af det her, hvis ikke man har haft det i 8. ik?”. (..) Iseer rigtig meget specifikt,
hvis du overtager dem i 9. og kun har dem i 9. (..) der synes jeg, at det bliver meget fastlast i, hvad

de har og hvad de mangler”.

Den snarlige eksamen synes altsa for leereren at veere en afgarende faktor i planleegningsprocessen,
saledes eleverne sikres den bedst mulige forberedelse ift. de opgivne emner. Dette forhold er i sig
selv ikke bemarkelsesveerdigt, da det selvsagt ma veere enhver udskolingslearers gnske, at kleede
sine elever godt pa til afgangspraven. Hvad der dog er bemzrkelsesveerdigt ved denne udtalelse, er
den underliggende falelse som kommer til udtryk herved. Ved at beskrive forholdet som dgdssygt
eller at valg af indhold som en ngdsagelighed gives indtryk af, at det for laereren bliver et spgrgsmal
om at fi “’sat hak” ved flest mulige kompetencemal, fremfor at vaelge og planleegge ud fra enten
egne eller elevernes interesser. Jeg har tidligere belyst, hvordan emnerne kan og seksualitet

sparsomt benavnes i fagets beskrivelse, deres manglende fremtraeden i fagets mal, samt hvordan de
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i de hyppigst anvendte digitale ressourcer ligesa er svagt repraesenteret. Hvis undervisningens
indhold i udskolingen altsa er mere eller mindre afhangig af, hvad der fremgar af
eksamensopgivelser og fagets mal, og ken og seksualitet som emner ikke fremgar heraf, skabes
dermed en rationel fravaelgelsesproces. Men at det ikke fremgar er blot en kendsgerning — det er

ikke et svar pa, hvorvidt det burde vere anderledes.

At abne eller lukke dgre

Som det fremgar af ovenstaende undersggelse af Clios udvalg af undervisningsmateriale ift. ken og
seksualitet ifm. kristendomskundskab, optreeder temaerne i hgj grad som sammenhangende med
fagene samfundsfag og historie. Dette sammenhangsforhold gar igen i mit interview, hvor Mette
ytrer at; ” (..) jeg vil ogsa sige, at det ligger sku ogsa mere i et fag som samfundsfag — nu ved jeg
godt, at det er kristendom, du... Men... Jeg synes jo ogsd, der ligger en anden diskussion i
samfundsfag. (..) Samfundsfag det abner sig mere, for der er der ligesom ikke nogen rammer for,
hvad vi kan diskutere”. Mette antyder altsd med dette, at rammerne tro og religion er begraensende
for behandlingen af emnet i modsatning til det samtalerum, som kan skabes i samfundsfag. Det
tyder altsa pa, at den grundlaeggende overbevisning er, at ken og seksualitet som
undervisningsindhold ber ses i lyset af en samfundsmaessig og historisk kontekst, for fyldestgarende
at udvide elevers kagnsforstaelse. Den overvejende intention kan altsa siges at vere, at tilga emnerne
ud fra en socialisationsteoretisk forstaelse af ken, hvor dette behandles i lyset af samfundets
pavirkning og magt ift. individets dannelse og forstaelse af eget kan og egen identitet (Brgnsted &
Canger, 2006), men samtidig at dette ikke er muligt ud fra et udelukkende
kristendomskundskabsfagligt udgangspunkt.

Der tegnes derudover, i lyset af mit interview og de tilgeengelige undervisningsforlab, et billede af,
at hvis ken skal udgere indholdet i undervisningen i kristendomskundskab, skal dette forega
indenfor kompetenceomradet etik og livsfilosofi, hvor problemstillinger og menneskesyn
aktualiseres og gares vedkommende for elevernes erfaringer i en etisk og filosofisk ramme. Herom
udtaler Mette at; "(..) jeg teenker mdske mere pd, altsd at det mdske mere er i de der etiske samtaler,
dilemmaer, hvad man kan sige, at man kan komme ind... at jeg mere naturligt kommer ind pad det”.
Mette papeger naturligheden i samtalen, hvis denne foretages ud fra f.eks. et etisk dilemma, og
seetter dermed implicit en unaturlighed ved at tage samme dialog ud fra en hellig tekst eller et

kristendomshistorisk udgangspunkt. Jeg har tidligere foretaget enkelte nedslag i Bibelen, hvor
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samtidens kensforstaelse og menneskesyn eksemplificeres, hvorfor det ikke kan menes at veere et
emne, der ikke kan behandles med udgangspunkt i de resterende kompetenceomrader. Sa hvorfor

bliver samtalen om disse teksters beskrivelse af kan og seksualitet sa unaturlig?

En mulig forklaring pa dette kan findes i spgrgsmalet om faget kristendomskundskabs funktion i
folkeskolen i dag, som i et historisk perspektiv har forandret sig grundlaeggende. Herom skriver
John Rydahl og Berge Troelsen at; "I forbindelse med skolens formelle friggrelse fra bindingen til
folkekirken med skoleloven i 1975 &ndrede faget navn til "kristendomskundskab”, fordi det nu
skulle understreges, at undervisningen var ikke-konfessionel og kundskabsformidlende pa linje med
skolens andre fag og ikke laengere forkyndende ” (Rydahl & Troelsen, 2009). Sekulariseringen af
skolen fra kirken understreger altsa, at leererens rolle ikke leengere er at prage eleverne i én religigs
retning men derimod abne de mange dgre, den andelige/religigse verden byder pa. Denne rolle
beskriver Mette i interviewet sdledes;

Vi skal jo ikke veere dommere over (..) at i Bibelen, jamen der er et syn pa kennet, som vi tager
meget afstand fra. Det er jo ikke sadan vi skal undervise. Det er jo mere, hvordan var det. Vi skal jo
ikke komme med den holdning, s& ma eleverne komme med den holdning”.

Med dette udtrykker Mette en bevidsthed om, hvilken rolle hun som kristendomskundskabslearer
besidder, og at denne rolle fordrer en afstandtagen til enhver form for diktering af, hvordan eleverne
skal tro og mene. Derimod papeger hun, at man bgr undervise ud fra en historisk-kritisk tilgang,
hvor teksternes samtid tydeliggares. Dette ville altsa igen hvile pa et socialisationsteoretisk
kenssyn, som for eleverne ideelt kunne nuancere forstaelsen af samfundets pavirkning af normer,
folkefaerd og religioner (Brgnsted & Canger, 2006). Alligevel udtaler hun fglgende senere, om kan

og seksualitet ifm. laesningen af helligskrifter;

”Jeg kunne vaere bange for (..) at det kunne blive altsa egentlig last lidt fast. @h.. Af at man maske
sammenligner med, hvad der star i de forskellige forteellinger eller skrifter. (..) Der tror jeg faktisk,
at man kan hos nogen i nogen klasser lukke mere ned for diskussionen, hvis man skal tage imod
“hvad blev der sagt der?” og "hvad blev der sagt der?”. Sd er jeg bange for — det ville jo sa veere
min opgave — (..) at det kunne ga hen og blive “nd men det, der stir i Bibelen” eller det, der stdr i

Toraen” eller “det, der star i Koranen” ville blive meget. Oh.. Rigidt.”

Hun giver altsa udtryk for en potentiel fare for, at behandlingen af kansspgrgsmal ud fra
helligskrifter pa den made danner elevernes referenceramme herfor. Om bekymringen for den

potentielle repraesentativitet bunder i en overbevisning om, at eleverne ukritisk optager selvsamme
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kensforstaelser eller omvendt grundet disse tager afstand fra hele religioners menneske- og livssyn
beskrives ikke yderligere. Uanset ville begge scenarier ikke stemme overens med fagets intention

om at veere ikke-konfessionel og kundskabsformidlende (jf. Rydahl og Troelsen). Larerens position
spiller altsa en veesentlig rolle ift., hvilke sarlige emner som fremgar af undervisningen og hvordan

— her f.eks. kan og seksualitet.

Elevernes perspektiver

Flertallets behov

Jeg har nu undersggt, hvilket kanssyn, som for fagteksterne i kristendomskundskab synes bearende,
fagets mal, vejledning og leeremidlers belysning af temaerne. Derudover har jeg undersggt leererens
perspektiv pa samme, og hvilke faktorer som influerer lererens valg/fravalg af temaerne i
undervisningen. Jeg vil nu undersgge elevernes perspektiv pa ngdvendigheden af undervisning om
kan og seksualitet i kristendomskundskab med udgangspunkt i besvarelser fra hhv.

spargeskemaundersggelsen samt Mettes udtalelser herom.

Hvorvidt man mener, at seksuel orientering eller kgnsidentitet har indflydelse pa, om man kan vere
religigs, afheenger af ens forstaelse af kan. Elevernes besvarelser bevidner, at der ikke hersker én
dominerende opfattelse af samspillet mellem kan og religion, da lige mange respondenter
tilkendegiver, at der er forskel pa at vere religigs for drenge og piger og at der ikke er — hhv. 36,4%
for hver kategori. At ca. hver 3. mener, at der ikke er forskel, kan tyde pa, at disse elever har en
konstruktivistisk kansforstaelse, hvormed kan ikke for dem spiller en rolle ift. religigs retning. De

36,4% som derimod mener, at det er forskel pa hhv. drenge og piger ift. at veere religigs, vil altsa i

denne optik veere udtryk for enten et socialisationsteoretisk : ‘rjj'
C
kanssyn, hvor det omkringliggende samfund er afgarende for, Det kommer an pa religionen
@ Ved ikke

hvordan den enkeltes muligheder for religigs udfoldelse skabes pa
baggrund af det givne kan, eller som udtryk for et biologisk
kanssyn, hvor kannet i sig selv skaber forskellige muligheder og

begransninger for religigs praksis (Brgnsted & Canger, 2006). ‘
Den preacise fordeling mellem disse elever kan altsa ikke udledes, f

men diagrammet til hgjre kan muligvis nuancere billedet.

Spergsmalet lad “Kan man f.eks. veere homoseksuel, biseksuel
Fig. 1: Fordeling af besvarelser fra

eller transkonnet og veere religios?”.
spadrgeskemaundersggelse
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Som det fremgar, mener 45,5% af eleverne, at det kommer an pa religionen, hvorvidt man kan
tilhagre et seksuelt mindretal og veere religigs, hvor blot én elev (3%) fuldkommen afviser dette.
Man kan heraf udlede, at eleverne primart ser kgn i en religigs sammenhang ud fra en
socialisationsteoretisk kansforstaelse (Brgnsted & Canger, 2006) — at der altsa grundet forskellige
kulturer, traditioner og normer indenfor de enkelte religioner skabes muligheder eller
begransninger for de enkelte kan.

Langt de fleste elever har altsa en bred forstaelse af ken og seksualitet ifm. religion, hvor bade
homoseksualitet og transkennede accepteres, hvormed Koeds tese om at den nuvarende
kristendomskundskabsundervisning fremmer homofobi (Mgller, 2021) ikke kan siges at gare sig
geeldende for denne undersagelse. Derimod stemmer den overordnede kansforstaelse overens med
det grundlaeggende samfunds, hvorfor behovet for at inkorporere temaerne i kristendomskundskab

maéske ikke er stort.

Den enkeltes behov
Jeg vil i dette afsnit inddrage identitetsbegrebet, som beskrevet i mit teoretiske afset (se s. 10).

Som benavnt haevder jeg, at starre identitetsspargsmal som f.eks. kan og seksualitet for
udskolingselever er mere aktuelle, hvorfor jeg i spargeskemaundersggelsen ogsa sggte svar pa
elevernes tanker herom ifm. kristendomskundskab. Denne antagelse understgtter Mette under
interviewet, hvor hun udtaler at; ”Jamen jeg synes ise&r, er det meget vigtigt, meget nervaerende,
fordi vi netop har hele "LGBTAX+ ", hvad det nu hedder, ohm, dbenheden, og at der ofte sidder
nogle elever i de der 8. — 9. klasser, som er i tvivl om deres egen identitet, deres eget kgn, og man
kan sige, det oplever vi jo 0gsa — det har vi ikke oplevet sd meget for”.

At identitet i denne udtalelse beskrives som noget, man som person kan vere i tvivl om, fordrer en
dynamisk opfattelse af identitet. For at kunne veere i tvivl om identitet — og sin k@nsidentitet — ma
den altsa kunne forestilles at veaere anderledes eller i udvikling, altsa noget man ger (Brensted &
Canger, 2006). Mette oplever altsa, at elever i hgjere grad end tidligere oplever tvivl ift. egen
identitet og kan, og at det derfor er des vigtigere at forholde sig til i kristendomskundskab. Denne
oplevelse understgttes af elevernes besvarelser, hvor 12,1% af eleverne selv- og 15,2% kender
nogen, der har haft tvivl ift. eget kan og seksualitet ift. religion. Sammenhzangen mellem kgn og
religion har altsa en serlig aktualitet for ca. 1/3 af eleverne, hvormed det tyder pa, at spgrgsmalet

om hvorvidt kristendomskundskab bar udgere rum for undersggelse af disse emner fremfor f.eks.
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historie eller samfundsfag ma besvares med et: Ja, det bar det nok.

Hun havder ydermere, at det grundleeggende syn pa ken og seksualitet er anderledes nu end
tidligere, hvorfor man ma antage, at forudseatningerne for undervisningen deslige ber forandres for
at kunne imgdekomme elevernes behov. Identitetsspargsmalet er farst og fremmest en individuel
sag, men er ud fra Gilliams definition ofte begraenset til de muligheder, der tilbydes af den givne
kontekst. Tilbyder det givne undervisningsindhold derfor ikke en mulighed for at se kan og religion

i et dynamisk perspektiv, vil elevernes mulighed for at ”gere” deres identitet ligesa vaere begranset.

Diskussion

Denne undersggelse har veeret underlagt de givne rammer for et bachelorprojekt. De indsamlede
data og behandlingen af disse har derfor selvsagt veeret begraensede. Dermed ikke veere sagt, at
nogle ting ikke kunne have varet gjort anderledes for at kvalificere resultaterne. Ift. leererens
perspektiv, har jeg forholdt mig til det ene kvalitative interview, jeg ifm. undersggelsen foretog. For
at kunne havde en starre generaliserbarhed kunne jeg med fordel have foretaget flere interviews af
forskellige lzerere ud fra samme interviewguide, for pa den made at kunne drage paralleller mellem
disse. Derved ville forskelle og ligheder mellem lereres made at forberede og gennemfare
undervisning komme til udtryk, og jeg ville deraf i hgjere grad kunne skelne de gengéaende forhold
fra de enkeltstaende. Om Mettes made at planleegge og gennemfare undervisning er seeregen, kan
jeg ikke af denne undersggelse udlede — jeg kan blot konkludere de gaeldende forhold. Samme
forhold geelder antallet af respondenter af min spgrgeskemaundersggelse. Havde jeg udvidet
respondentgruppen til flere skoler, ville besvarelserne maske vaere anderledes og udtrykke elevers

perspektiv pa ken og seksualitet ifm. kristendomskundskab pa mere generelt plan.

Sa vidt undersggelsens form - om undersggelsens indhold kan ligesa diskuteres flere aspekter.
Spergsmalet om vigtigheden af at prioritere undervisning i ken og seksualitet ifm.
kristendomskundskab synes narvearende. Kgn og seksualitet er allerede hgjt eksponerede emner i
folkeskolen i bade seksualundervisning, uge 6 (uge sex) og familieformer og konstellationer settes i
hgjere grad end far til diskussion. Selvom en ikke ubetydelig del af de adspurgte elever
tilkendegiver, at det er relevant at tale om kgn og seksualitet i kristendomskundskab, besvarer
alligevel 18,2%, at det ikke er. Knap 1/5 af eleverne mener altsa ikke, at rammerne for
kristendomskundskab leegger op til, at ken og seksualitet danner omdrejningspunktet for

undervisningen. Det anslas, at 8-10% af befolkningen identificerer sig som en del af LGBT+
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miljeet, hvilket svarer til 1-2 elever i hver klasse (Jensen A. H., 2021). Andelen af folkeskolens
elever, som ville fale konkret gavn af undervisning i ken og seksualitet i kristendomskundskab er
altsd maske meget begraenset, hvorfor det kan diskuteres, hvorvidt det i sa fald ville veere pa

bekostning af majoriteten.

Derudover er den almene bevidsthed om kegnnets og seksualitetens betydning for mennesker et
relativt nyt fanomen, som pa mange mader indgar i den politiske dagsorden. Dette rejser
spargsmalet, om samtidens debatter og politiske agendaer skal veere dikterende for skolens indhold.
Risikerer skolelereren, ved at behandle disse emner som selvstendige temaer for hvert fag, at
underlaegge sig sarlige politiske beveegelser, som for disse ar synes fremtraedende? Og hvilke

konsekvenser kan dette i s& fald f& for fremtiden?

Ift. faget kristendomskundskab kan det ydermere diskuteres, hvorvidt rammerne for faget
overhovedet kan tilgodese alle elever, hvis kan og seksualitet udger undervisningens indhold. Der
er for nuvaerende ikke enighed om, hvor mange ken og kensidentiteter, der eksisterer. Alt efter kilde
varierer antallet fra 30 til over 100. Dette skaber selvsagt en stor kompleksitet, hvis man som laerer
gnsker at behandle temaet fyldestgarende. Som det fremgik af nedslagene i Bibelen, forholder
fagets helligskrifter sig udelukkende til hetero- og homoseksualitet, hvilket i et konstruktivistisk
perspektiv ikke tilgodeser de resterende mange kansidentiteters eksistensberettigelse (Brensted &
Canger, 2006).

Side 25 af 40



Konklusioner

I denne undersggelse har jeg forsagt at belyse, hvordan faget kristendomskundskabs grundtekster
og indhold forholder sig til nutidens fokus pa ken og seksualitet. Dette med udgangspunkt i Hans
Krab Koeds kritik af de aktuelle forhold og den tese, at disse kan vaere medskabere af homofobi
blandt skoleelever.

Anvendt empirisk materiale har bestaet af hhv. forudgaende spargeskemaundersggelse ved to
folkeskoleklasser i udskolingen omhandlende fagets undervisning og elevernes egne forhold til kan
og religion samt et kvalitativt interview af disse elevers larer i kristendomskundskab. Det
grundlaeggende videnskabsteoretiske grundlag for behandling af materialet har veeret

socialkonstruktivistisk med serligt fokus pa sprogets betydning.

Ved undersggelse af fagets geeldende mal, har jeg konstateret, at kan og seksualitet ikke fremgar af
de videns- og feerdighedsmal, elever forventes at vaere gjort bekendte med i lgbet af folkeskolen.
Derudover bevidner fagets tilhgrende vejledning, at kannets betydning ift. religion anvendes én
gang som eksempel pa undervisningsindhold — her i et historisk-kritisk perspektiv. Emnet er altsa
sparsomt repraesenteret — hvis overhovedet — i de dokumenter, der i Danmark anses som
retningsvisende for de enkelte fag.

Seerligt i udskolingen synes undervisningens indhold at begreenses til emner og temaer, eleverne
kan treekke til en kommende eksamen, hvorfor dette naturligt udelukker kan og seksualitet, som

ikke fremgar af de nuvaerende videns- og feerdighedsmal.

Ved enkelte nedslag i Bibelen, har jeg undersggt dennes syn pa ken og seksualitet, hvori der hersker
en biologisk kensforstaelse, hvor de binare ken (mand/kvinde) i sig selv er afgerende for individets
muligheder og begransninger. Derudover fremgar ogsa homofobi ifm. spgrgsmalet om ken og
seksualitet.

AT disse konklusioner har jeg udledt, at der i fagets grundtekster ligger et positivt potentiale for
historisk-kritisk undervisning ifm. ken og seksualitet — seerligt ift. fagets kompetenceomrade
“Bibelske tekster”. Dette kompetenceomrade mindes hverken majoriteten af elever eller leereren

dog at have arbejdet specifikt med.

Lereren er i mangel pa forberedelsestid ofte afhaengig af allerede tilrettelagte undervisningsforlgb,
som de findes pa tilgeengelige digitale leremiddelportaler. Pa portalen Clio.me findes kan og
seksualitet som tema/emne for undervisning — dog i hgj grad som led i tveerfagligt arbejde, hvorfor

det for den enkelte lzerer ikke er oplagt at inkorporere i planlaegning af undervisningen.
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Ud fra leererens perspektiv synes spargsmalet om kennets og seksualitetens rolle at veere mere
oplagt at behandle ifm. faget samfundsfag eller kompetenceomradet ”Etik og livsfilosofi”.

Dette set i lyset af faget kristendomskundskabs forpligtelse til at veere ”(..)kundskabsformidlende pa
linje med skolens andre fag og ikke leengere forkyndende” (Rydahl & Troelsen, 2009). At undervise
i ken og seksualitet ud fra et religigst perspektiv fordrer altsa en refleksivitet over pavirkning af
modtagerens syn pa religion og forstaelse af kan. Samtidens verserende kensdebat og mange kans-
0g seksualitetshetegnelser ger denne fordrede refleksivitet ydermere kompleks for den enkelte

leerer.

Jeg kan for elevperspektivets vedkommende konkludere, at majoriteten af eleverne udtrykker en
kensforstaelse, som raekker udover den bibelske, binare fremstilling af kan. Eleverne evner at
reflektere over kennets rolle og dettes varierende betydning pa tveers af religioner.

Dog synes det ikke for leereren at overskygge det voksende behov for at statte eleverne i egen

identitetsdannelse og oplevelse af eget kan som falge af senere ars voksende fokus herpa.

Perspektivering

Afslutningsvist vil jeg forsgge at bibringe forslag til, hvordan de fremlagte problemstillinger for
fremtiden kan imgdekommes, sa vidt man anerkender, at kan og seksualitet er relevante temaer for
undervisningen i kristendomskundskab.

Mest narvarende synes det faktum, at det for laereren ikke forventes at undervise i disse emner. Da
jeg med denne undersggelse havder, at elever i udskolingen i s&rlig grad har de ngdvendige
feerdigheder og kompetencer til — samt et starre behov for — at arbejde med disse emner, og leereren
pa disse klassetrin ofte tyer til de geeldende videns- og ferdighedsmal ifm.
undervisningsplanlegning, vil ken og seksualitet ikke komme pa skemaet, farend det fremgar af
disse. Dette leder falgeligt op til en diskussion om, hvorvidt disse bgr opdateres.

Det bliver dog i sa fald vanskeligt for leereren at planleegge konkret undervisning, hvis det ger sig
geeldende pa generel plan, at digitale leeremidler udggr undervisningens primere arbejdsredskab.
Udvikling af flere og nuancerede undervisningsforlgb, hvor kgn og seksualitet behandles i en

religigs ramme, ville gare det nemmere for leereren at veelge dette i planleegningsprocessen.

Jeg har med denne undersggelse sggt svar pa, om undervisningen i kristendomskundskab forholder
sig til de kensforstaelser, som kommer til udtryk i fagets indhold og grundtekster. Et spgrgsmal jeg

kun delvist har kunne besvare. For ja, der findes undervisningsmateriale hertil, som dermed
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objektivt udtrykker et forhold — men praksis udtrykker modsat et manglende fokus herpa. Jeg har i
denne undersggelse redegjort for et oplagt, men maske for nuvearende ubergrt, potentiale indenfor
behandlingen af helligskrifter, hvori netop samtidens syn pa kan og seksualitet til stadighed har
betydning for det samfund, vi alle er skabt af og lever i, og hvordan vi pa den made skaber
muligheder og begraensninger for hinanden. Som beskrevet har alle leerere et samlet ansvar for
seksualundervisning, og dette kunne maske veere et bud pa faget kristendomskundskabs fremtidige
bidrag hertil.
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Bilag

Bilag 1 — Kvantitativ spgrgeskemaundersggelse

Hvordan foregar kristendomskundskab oftest i din klasse? (du kan sastte flere |D Kopier
krydser, hvis det er en blanding af flere)

33 svar

Vi lzzser i vores grundbog

Vi arbejder pa computer
Laereren fortzeller

Vi snakkeridebatterer sammen
Vi arbejder i parfgrupper
teaner nogen gange ik s tit

taegner ikk s& tit

Hvor ofte laeser | tekster fra biblen, koranen eller lignende?

33 svar

@ NMassten altid
@ COfte

@ Mogle gange
@ Sj=ldent

@ Aldrig

Diskuterer | tekster fra biblen, koranen eller lignende sammen i klassen?

33 svar

® Ja
® Mei
O Ved ikke'kan jeq ikke huske
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Hvis ja: diskuterer | sveere/felsomme emner?

33 svar
[ BE
@ Nej
0 Ved ikkefkan jeg ikke huske
Har | leest nogle tekster i kristendomskundskab, som handler om ken og seksualitet? |£
33 gvar
[ W
® Nej
0 Ved jeqg ikke/kan jeg ikke huske
Giver det mening at diskutere emner fra biblen, koranen eller lignende i dag? |D Ko
33 svar

@ Ja, detsynes jeg
@ Mej, det er ikke relevant i dag
@ Ved jeq ikke/har jeg ingen mening om
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Er det vigtigt at snakke om ken og seksualitet i kristendomskundskab? |D Ko

33 svar

@ Ja, det synes jeg
@ Mej, det er ikke relevant
@ Ved jeqg ikke/har jeg ingen mening om

Er der forskel pa at vaere religios for drenge og piger?

33 svar

@ Ja, der er forskel
@ Ngj, det er det samme
O Ved ikke

Kan man f.eks. veere homoseksuel, biseksuel eller transkennet og vaere religios?

33 svar

@ Ja
@ Nej

@ Det kommer an pa religionen

- @ ved ikke
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Har du selv, eller kender du nogen, som har taenkt over deres tro i forhold til deres |D Kopi€
ken/seksualitet?

33 svar

@ Ja, jeq har selv tankt over det

@ Ja, jeo kender nogen, som har taenkt
over det

0 Mej, det har jeg ikke, og jeg kender ikke
nogen, der har tzenkt over det

@ ieg er sikker pa at nogen jeg kender har
teenkt over det, men det erikke noget vi
har talt om, men det er ikke noget jeg
har ta=nkt over.

Feler du, at du kan sperge din laerer til rads, hvis du bliver i tvivl om noget i forhold til
religion?

33 svar

® =
@ Ngj
O Ved ikkefikke relevant

81.8%

Identificerer du dig som:

33 svar

@ Creng
@ Fige
O Andet
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Bilag 2 — Kvalitativt interview

B = interviewer

M = interviewperson

B: Sa, altsd, hvis du starter med at kunne beskrive, hvordan den typiske
kristendomskundskabsundervisning er. Det kan veere sddan noget som indhold, materialer,
metoder, arbejde..

M: Sadan den typiske er, det vil jeg sige, det er primaert fra Gyldendal. ®hm, nogen gange Clio.. Og
sa er det, hvis... Ja, det er sadan lidt forskelligt. Nogle gange deler jeg op i grupper, og de sidder og
laeser selv, ggh... Og sa leeseguides udfylder de sa. Sa samles vi igen pa et eller andet givent
tidspunkt og snakker spgrgsmalene igennem og deres svar igennem. @hm... Men nogle gange, sa
har jeg ogsa selv lavet et eller andet, hvor ghm, nok maske mest de emner, som jeg ved noget om
selv. Jeg har ikke linjefag i kristendom. @hm... Og ud fra det, sa kan jeg komme med et oplaeg, og
sa har jeg lavet nogle sp@grgsmal, og sa sidder de og arbejder med det. Nogle gange individuelt,
men primaert sa arbejder de faktisk i grupper i kristendom, fordi jeg synes det giver... Altsa, det er
meget et talefag, snakkefag. Et filosofisk, diskuterende fag, sa jeg — de skriver ikke meget i
kristendom, det har jeg ikke haft gjort.

B: og ndr du sd veelger Gyldendal eller Clio og vaelger ud fra de emner der, er det sd.. Er det.. Du
siger, det er nogle emner, du selv ved noget om. Hvad kunne det sd vaere for nogle emner
eksempelvis?

M: Det kan f.eks. veere sadan nogle emner som hinduisme, buddhisme. Nu har jeg kgrt det
igennem i nogle ar efterhanden, sa det kan ogsa vaere i det hele taget de fem verdensreligioner sat
op mod hinanden med nogle specifikke synspunkter, der er i de forskellige religioner. Der synes
jeg, at man kan meget gode diskussioner om det, men isaer ogsa sadan noget som spgrgsmal
omkring etiske problemstillinger.

B: Livsfilosofi og det?

M: Ja, den synes jeg er ret spaendende. Men jeg vil ogsa sige, at det afhaenger altsa ogsa lidt af...
Altsa i 9. er det meget specifikt. Altsa, det er jo det, der er sadan lidt dgdssygt, at man ved ikke, om
de bliver udtrukket eller ej, men der bliver jeg jo ngdt til at sige “jamen det her, det passer til det
her kompetenceomrdde, sa der skal vi have noget af det her, hvis ikke man har haft det i 8. ik?”. Sa
der bliver det mere specifikt, og isaer rigtig meget specifikt, hvis du overtager dem i 9. og kun har
demi9., som jeg jo ogsa hari ar.

SA der synes jeg, at det bliver meget fastlast i, hvad de har og hvad de mangler.

B: Det bliver meget eksamensorienteret?

M: Ja, det bliver meget eksamensorienteret.
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B: Og hvad sa med bibelske tekster, hellige skrifter, gh... dele af koranen f.eks. — er det noget du
arbejder med specifikt?

M: ghm... Det ved jeg sku ikke, om man kan sige "specifikt”. @h. Det er nok mere nar nu der er
nogen af de forlgb — altsd nogen af de forlgb, gh, hvor jeg sa kan bygge noget ud. Altsa der er jo tit
bibelske fortzellinger i nogle af de der forlgb som kilde eller fra nogle andre ting, og der bruger jeg
det. Men det er ikke sadan, sa det er specifikt det vi tager.

B: Sa det er ikke det, der er omdrejningspunktet?

M: Nej, nej, det synes jeg egentlig ikke. Jeg synes ogsa det er meget interessant at arbejde med,
altsa stille kritiske spgrgsmal til f.eks. — f.eks. har vi lige haft, efter | var smuttet, sa tog jeg fat i
buddhismen og sa prgvede at stille om med: er der den der fredsommelighed i buddhismen, som
det egentlig giver sig udtryk for, og hvad sker der egentlig, der har jo veeret nogle politiske ting,
hvor det har vaeret buddhister, der har vaeret indblandet i det, og sa hive det frem. Hvor er
buddhismen henne i det her, nar de siger, at det er buddhistisk tankegang og levemade?

B: Nu handler min undersggelse jo om kgn og seksualitet — har du nogen oplevelse af, at kan og
seksualitet ligesom.. Kommer til udtryk i undervisningen sddan specifikt mdske for
kristendomskundskab.

M: @hm. Nej, det synes jeg faktisk ikke. Jeg synes gh.. Altsa. Jeg. Nej, jeg synes ikke, der er noget
specifikt, hvor man skiller det ud. Altsa taenker du pa decideret undervisning i, hvordan er
synspunktet pa kvinder i de forskellige religioner f.eks.? Er det sddan noget du taenker? Jeg synes
ikke det er sadan meget specifikt i de laeremidler. Eller ogsa er det bare ikke noget, jeg sadan
taenker over. Men jeg taenker maske mere pa3, altsa at det maske mere i de der etiske samtaler,
dilemmaer, hvad man kan sige, at man kan komme ind... at jeg mere naturligt kommer ind pa det.
@hm.

B: Men har du en holdning til, hvorvidt det er repreesenteret i leeremidlerne?

M: Jeg kan jo egentlig kun sige, at det er meget mangelfuldt repraesenteret. For jeg kunne jo
egentlig godt se et forlgb, uden at man selv skal hen og sammensatte alt muligt selv, fordi det...
Hvis vi sadan lige teenker lidt, gh, planlaegningsmaessigt, sa kan man jo ikke ggre det hver gang, sa
det er jo ogsa der, hvor man mange gange tager noget forlgb, der ligesom er lavet i forvejen. Men
jeg kan da godt se, at det kunne vaere ret interessant egentlig at tage ghm. En eller anden religions
syn pa kvinder og maske tage over i noget... altsa... er der noget undertrykkelse i nogen af de
religigse skrifter ift.

Altsa man kunne sammenligne to religioner f.eks.

Men det synes jeg altsa bare ikke der er. Og det vil sige, at hvis man... Altsa jeg synes egentlig, det
kunne veere ret interessant at ggre det. Sa ville man jo selv skulle sammenszaette og finde ud af
"hvad er det egentlig der star der, og hvad er det, der star i den?”. Alts3, ja, men jeg synes ikke jeg
har stgdt pa noget specifikt. Det kunne man jo egentlig godt sige, at det mangler.

B: Er der nogen omrader, hvor du teenker, at det sGdan — nu siger du jo f.eks., at der hvor du
hyppigst oplever det, er ndr det handler om etik og livsfilosofi, som jo er en af
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kompetenceomrdderne i kristendomskundskab. Taenker du, at der er nogen indholdsomrdader, hvor
det giver mere mening, eller hvor det ligger mere op til at arbejde med kan og seksualitet?

M: Altsa i nogle af kompetenceomraderne taenker du?

B: Ja, f.eks., eller nogen ghm. Bdde i kompetenceomrdder som f.eks. livsfilosofi og etik, men ogsd
mere specifikke, altsa, er der nogen ghm. Emner eller nogen ghm. Szerlige religioner at arbejde
med, som ligger mere eller mindre op til at arbejde med f.eks. kgn og seksualitet?

M: altsa, den mest naerliggende er vel, at du gar ind og tager ghm. Hvad hedder det? Islam.
Taenker jeg, altsa. ghm. Hele kvindesynet der, om det er, altsa, om det egentlig er gh,
kvindenedtrykkende. Om der star noget i koranen. @hm. Jeg taenker det maske, det er der den
ligesom ville skulle ligge. Altsa religioners syn pa kvinder egentlig — hvorfor er der ikke sadan
noget?

B: Men hvis | sG behandler helligskrifter i undervisningen. Det kunne enten veere fra Bibelen,
Koranen eller whatever. Det er de to mest naerliggende ikke? PG hvilken made forgar det sa? Med
hvilket formdl eller nogle seerlige kriterier eller?

M: Jamen gh. Sddan som mange af forlgbene jo er bygget op, der er det gh. Alts3, jeg kan huske,
der er f.eks. et forlgb, der hedder “synd og..” er det “syndefald”? Nej, det hedder bare ”Synd og”-
et eller andet. Hvor man ligesom gar ind og tager noget fra nytiden, f.eks. en rocksang, gh, og som
bliver, jeg kan simpelthen ikke huske, hvad det er, men hvor det naermest... Hvor deres musikvideo
har en masse bibelske symboler med i, som man sa gar ind og ghm. Og analyserer pa.

Og der, der kommer jo sa den naturlige del, at du gar ind og laeser ind i en kilde, og det er jo sa
syndefaldet, du gar ind og laeser, sa pa den made.. Alts3, jeg synes det er meget med at ggre det
nutidigt, og sa traekke nogen af de forskellige fortaellinger ind. “hvad siger det sa 0s?”.

Sa jeg synes hele tiden det er det der... Tag noget derfra og sa seet det sammen med noget mere
nutidigt.

Og jeg tror egentlig det er, tilbage til det, du siger med kgn og seksualitet og... Altsa, jeg tror
faktisk, det er den made, det fanger bedst pa. At det ville vaere den made, man skulle tage det
med ind pa.

B: Men synes du, at fagets rammer, kunne man sé sparge, ligger op til arbejde med kan og
seksualitet? Hvis man taenker ift. seksualundervisningen, et fag, som ikke er mgntet pd ét bestemt
fag, og det er heller ikke eksternt den resterende undervisning, men synes du at fagets rammer
laegger op til et sddant arbejde, shm, eller hgrer det mdske mere til i andre fag?

M: Jamen jeg tror at det er jo meget, hvordan du griber det an. Alts3, fordi det er jo ikke hvad kan
man sige, seksualundervisning indeni religionsfaget, ghm, men jeg synes, altsa hvis man ser pa det
nu, sa rammerne laegger ikke sa meget op til det, det er som om, at det er meget i mmh... hvad
kan man sige? Maske sadan lidt gammeldags, i citationstegn, gammeldags made at anskue religion
pa.

Jeg tror, jeg synes der er meget jo, som ikke er fulgt med, hvis man bare taenker pa, det hedder jo
ikke religion, det hedder kristendom. Hvorfor ggr det, det? Altsa, hvorfor hedder det ikke religion?
Det ville umiddelbart abne rammen lidt mere til at fa lidt flere ting ind. Altsa, der mangler at koble,
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der mangler faktisk at koble den der nutidige syn pa, hvor k@n og seksualitet jo bare pa de sidste
30 ar har aendret sig i bevidstheden, og eendret sig i samfundet. Den mangler at komme med ind i.
Den bliver behandlet i et fag som samfundsfag. Men den mangler den religigse del, taenker jeg.
Men jeg synes ikke rammerne laegger op til det — ogsa for det er... Nu kan jeg sku darligt huske,
hvad det er de hedder, alle de der, men f.eks. til eksamen, jamen der skal du have “bibelske
fortzellinger” ghm.. Der er 4. Altsa, jeg synes det er lidt snaevre rammer.

B: Ja, men hvis man nu ser pd specifikt bibelske fortzellinger eller kristendom. Der kan man jo sige,
de hellige tekster, man f.eks. laeser i kristendom, det er jo sa biblen, altsd bibelske forteellinger, eller
i Islam og religioner. De er jo ogsa et udtryk i sig selv for et seerligt kanssyn. Er det noget, som du
sadan taenker over, hvis sa du sd skulle planleegge undervisningen og taenkte "nu vil jeg gerne have
noget om kgn og seksualitet ind” eller noget i den stil. SG den sammenligning, der er mellem f.eks.
det k@nssyn, der er repraesenteret i kristendommen eller andre hellige tekster, om det i sig selv er
et... en oplagt ghm, altsd et oplagt skel at tage fat i og kigge pd, ndr du ogsa selv siger, at tage
noget gammelt og traekke det op til noget nyt?

M: Altsa, det ville det da helt klart vaere, og gh, ja, det synes jeg. Jeg synes maske netop, det kunne
veere interessant at se, hvordan, altsa. Maske ikke helt tidslinje, men det kunne netop veaere
interessant at se pa, synes pa kgnnet, hvis det nu bare var det, synet pa kgnnet i de forskellige
fortzellinger og skrifter, og hvordan, hvordan vi egentlig har... men maske bliver det for historisk,
jeg ved det sku ikke. Men jeg teenker mere pa at fa det op — altsa hvordan sa man det pa det
tidspunkt, og hvordan ser vi det nu? Og kan vi bruge noget af det religigse til at komme med nogle,
det ved jeg sku ikke, nogle forklaringer eller nogle opfattelser? Jeg taenker bare... men sadan er det
jo egentlig hele tiden i det her fag, at det er jo ogsa noget vi.. Vi skal jo ikke vaere dommere over,
nar vi star og underviser, at i Bibelen, jamen der er et syn pa k#nnet, som vi tager meget afstand
fra. Det er jo ikke sadan vi skal undervise. Det er jo mere, hvordan var det. Vi skal jo ikke komme
med den holdning, sa ma eleverne komme med den holdning. Men jeg teenker, det er sku nok ikke
sveere, end hvis det er alle mulige andre emner, man tager op.

B: Nu spgrger jeg bare helt fladt: faler du dig kleedt pGd som underviser til at skulle tage det emne
ifm. kristendomskundskab? Altsd, faler du... Nu ved jeg godt, at du ikke har det som linjefag, men
faler du, at du pa baggrund af de materialer, der er tilgeengelige og den erfaring, du har med
undervisningen er forberedt pG at tage sadan et emne op i undervisningen?

M: Altsa, det ville jeg kunne, fordi jeg foler det ogsa er interessant. Men jeg ville. @h. Jeg ville
skulle ud og stykke noget sammen selv, kan man sige ik? Som man nogle gange ggr. Fordi der ikke
ligger, eller det kan sku godt vaere, men der er ogsa... hvad er der tilgaengeligt for? Det er jo
forskelligt fra skole til skole, hvad man har af muligheder i fagportalerne. Men jeg synes, pa det vi
har her, det giver i hvert fald ikke sadan lige oplagt hvor... Hvor man kan sige “okay, det her kunne
veere ret fedt”, men jeg synes det kunne veere interessante samtaler, du kunne fa. Det ghm.

B: Men sddan overordnet, sa hele det her med — og nu er det sa ifm. kristendomskundskab — synes
du sa at kan og seksualitet er et vaesentligt emne? Er det et vigtigt emne at komme indover i Igbet
af sin undervisning i kristendomskundskab.
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M: Jamen jeg synes iseer, er det meget vigtigt, meget naervaerende, fordi vi netop har hele
"LGBTAX+”, hvad det nu hedder, phm, dbenheden, og at der ofte sidder nogle elever i de der 8. —
9. klasser, som er i tvivl om deres egen identitet, deres eget kgn, og man kan sige, det oplever vi jo
ogsa — det har vi ikke oplevet sa meget fgr. Nu er det bare mere abent, og der kan blive talt dbent
om det, og det kan der maske sa ikke alligevel. Sa derfor vil jeg sige, at det ville vaere meget
naerliggende altsa.. det er ligesom et punkt, der mangler, nu vi sidder og snakker om det, sa synes
jeg, jeg bliver mere og mere bevidst om, at der faktisk mangler en sektion, hvor vi kan diskutere
det her, og det ville vaere i kristendom, hvis vi skulle tage det ift... Men jeg vil ogsa sige, at det
ligger sku ogsa mere i et fag som samfundsfag — nu ved jeg godt, at det er kristendom, du... Men...
Jeg synes jo ogsa, der ligger en anden diskussion i samfundsfag. @hm. Jeg kunne vaere bange for,
hvis man tager kgn og seksualitet op i forhold til kristendomsfaget, at det kunne blive altsa
egentlig last lidt fast. @h.. Af at man maske sammenligner med, hvad der star i de forskellige
fortaellinger eller skrifter. ®hm. Uden at jeg ved det, for jeg har jo ikke prgvet lige at have.. Men
jeg taenker, det kan blive.. Samfundsfag det abner sig mere, for der er der ligesom ikke nogen
rammer for, hvad vi kan diskutere.

Men jeg taenker ogsa, at det sa er fordi man sa skal.. Altsa, der er jo egentlig ikke nogen problemer
i at diskutere alt omkring kgn og seksualitet. Det synes jeg i hvert fald ikke. Der synes jeg — altsa
jeg har ikke noget imod at tale abent om det hele og snakke med dem om det, men jeg tror, at det
ville vaere sveert at saette det ind i en religigs ramme. Forstar du, hvad jeg mener?

B: Ja, absolut.

M: Der tror jeg faktisk, at man kan, at man kan hos nogen i nogen klasser lukke mere ned for
diskussionen, hvis man skal tage imod “hvad blev der sagt der?” og "hvad blev der sagt der?” og...
SA er jeg bange for — det ville jo s& vaere min opgave — men jeg ville vaere bange for, at det kunne
ga hen og blive "nd men det, der star i Bibelen” eller ”"det, der star i Toraen” eller "det, der star i
Koranen” ville blive meget. @h. Rigidt.

B: Ja, nogle nedslag som ville std repraesentativt for en hel religion?

M: Ja.
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