Hvad skal man bruge sproget til, hvis man ikke

har noget at tale om?

Charlotte Sg¢gaard Jensen (21118150) & Emilie Bech Nylander (21117296)

UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole - Leereruddannelsen pa Fyn

Professionsbachelorprojekt
Fag: Engelsk

Vejleder: Solveig Gaarsmand

Afleveringsdato: d. 25.05.22

Opgavens omfang i form af antal tegn inkl. mellemrum: 90.592

Denne opgave — eller dele heraf — ma kun offentligggres med forfatternes tilladelse jf. Bekendtggrelse af lov

om ophavsret nr. 1144 af 23/10/2014




Charlotte Sggaard Jensen (21118150)
Emilie Bech Nylander (21117296)

Indledning

1.1 Problemformulering

Laesevejledning

Metodeafsnit
3.1 Didaktisk design
3.2 Observation
3.3 Interview med to engelsklzerere

3.4 Spgrgeskema til engelsklzerere

Teori
4.1 Interkulturel kompetence
4.2 Intersektionalitet
4.3 Det beskrivende- og komplekse kulturbegreb
4.4 Interkulturel sensitivitet
4.4.1 Kritik af modellen
4.5 Michael Byrams fem delkompetencer
4.5.1 Kritik af modellen
4.6 Interkulturel laering og verdensborgeren
4.7 Global ulighed

4.8 Det transnationale aspekt

4.9 Praktisering af interkulturel lzering i folkeskolen

4.9.1 Faserne bemaerke og sammenligne
4.9.2 Faserne reflektere og interagere
4.9.3 Kritik af modellen

4.10 Globalt syn pa kulturundervisning

4.11 Dannelse, kulturmgder og platforme

5. Analyse
5.1 ‘Os’ versus ‘de andre’
5.2 Ma man gerne sige perker og neger?

5.2.1 Delkonklusion

25.05.2022
Leereruddannelsen Fyn - UCL

3
4

N o o o b

o © ©O© o0 o

11
12
12
13
14
14
15
15
16
16
17

18
18
21
24



Charlotte Sggaard Jensen (21118150) 25.05.2022

Emilie Bech Nylander (21117296) Leereruddannelsen Fyn - UCL
5.3 Analyse af interviews 25
5.3.1 Leerernes fokuspunkter af engelskfaget i egen praksis 25

5.4 Lerernes praktisering af kultur undervisning 26
5.4.1 Fokuset er pa fagbgger 27

5.4.2 Det skal veere engelsktalende lande 29

5.4.3 Dannelse i interkulturel kompetence og evaluering 30

5.4.4 Delkonklusion 31

6. Diskussion 31
7. Konklusion 34
8. Handletiltag 35
9. Bibliografi 38
10. Bilag 40
10.1 Bilag 1: Byrams model 40
10.2 Bilag 2: The cycle model of intercultural competence 41
10.3 Bilag 3: Uddrag af observationsskema 41
10.4 Bilag 4: Uddrag af interviews 45
10.5 Bilag 5: Uddrag af spgrgeskemabesvarelser 49
10.6 Bilag 6: Interviewguide 51



Charlotte Sggaard Jensen (21118150) 25.05.2022
Emilie Bech Nylander (21117296) Leereruddannelsen Fyn - UCL

1. Indledning

Vores globale verden er altid i udvikling. Vi har faet meget mere af omverdenen indenfor i vores stuer
gennem sociale medier, madlavning og fjernsyn generelt. Derfor ville det ikke veere unaturligt at tro,
at vi ogsa menneskeligt, har udviklet os til at kunne indga i kulturelle mgder pa global vis, med et

mindset som ogsa afspejler den udvikling vores samfund bevaeger sig i.

Vi som laererstuderende har fra begyndelsen lzert, at folkeskolens formal omhandler den klarggring,
som vi skal forberede eleverne til at deltage i et samfund (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019a).
| engelskfaget har vi ligesa et fagligt formal, man som leerer skal operere inden for, og som eleverne
skal mgde pa deres vej gennem skoletiden. | engelskfagets formalsparagraf har vi til formal, at danne
vores elever i at mgde andre kulturer pa lige fod med den skriftlige og mundtlige kompetence. Dette
citeres nedenfor:
“Eleverne skal i faget engelsk udvikle sproglige, tekstmaessige og interkulturelle kompetencer, sdledes
at de kan anvende engelsk nationalt og globalt i deres aktuelle og fremtidige liv. “ (Bgrne- og

Undervisningsministeriet, 2019b)

Ligeledes bliver det ogsa pointeret, at eleverne skal opna en forstaelse for andre mennesker og dannes
til at begive sig ud i et globalt samfund. “Herigennem far eleverne mulighed for at udvikle deres
forstdelse for mennesker med forskellig kulturel baggrund og forberede sig til et liv i et globalt

samfund.” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019b)

Nar vi skal mgde mennesker fra andre kulturer pa diplomatisk vis, er interkulturel kompetence et
centralt begreb nar man taler om at ga ind i en global fremtid pa den bedst mulige made. Vi skal kunne
bega os respektfuldti et flerkulturelt samfund og samtidig kende og forsta vores egen position (Jensen,
2020. s. 85). Dette kan ggres ved, at tilegne sig nogle kompetencer, som skal hjalpe den enkelte med
at indga i kulturelle mgder. Michael Byram har siden 90’erne staet i spidsen med sin model
omhandlende fem delkompetencer, som tilsammen skal hjelpe den enkelte med tilegnelsen af
interkulturel kompetence (Byram, 2021, Byram, 1997). Modellen er i dag blevet kritiseret af bl.a. Karen
Risager, som har refereret til, at den ikke nar nok ud, fra det nationale perspektiv (se afsnit 4.5.1 om
kritik af model). Karen Risager har i samarbejde med Lone K. Svarstad udarbejdet et af de nyeste
veerker for hvordan vi skal teenke om interkulturel kompetence og hvordan dette kan inkorporeres i

undervisningen (Risager & Svarstad 2020).

Gennem denne opgave vil vi forspge at kortleegge den kulturundervisning som bliver udfert i
engelsktimerne ude i folkeskolerne, samt hvordan lzererne opfatter - og arbejder med - kulturaspektet

i undervisningen. Vi gnsker ligeledes, at undersgge hvordan vi selv som fremtidige praktikere ville ga
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til opgaven, saledes eleverne far mulighed for, at udvikle deres interkulturelle kompetence. Dette har

udmgntet sig i nedenstaende problemformulering.

1.1 Problemformulering

Hvordan kan elever udvikle interkulturel kompetence gennem engelskundervisningen, og hvilken

betydning har laererens opfattelse af interkulturel kompetence pa elevernes tilegnelse af dette?

2. Leesevejledning

Projektets udgangspunkt preesenteres i indledningen og i den efterfglgende leererfaglige
problemformulering. Dernaest gor vi rede for det metodiske afsaet gennem en beskrivelse af de
anvendte empiriske metoder. Ud over dette bestar afsnittet ogsa af en kort forklaring af den kontekst

som undersggelserne er indsamlet i. Malet med dette er at praecisere projektets stasted.

Det naeste afsnit omhandler det teoretiske grundlag for projektet. Her vil vi benytte os af teori og
forskning fra bl.a. Michael Byram, Karen Risager, Lone K. Svarstad, Milton Bennett, Iben Jensen og

OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development).

Efterfglgende kommer vores analytiske afsnit. Heri uddyber, analyserer og reflekterer vi over vores
indsamlede empiri med udgangspunkt i det teoretiske grundlag. Herefter nar vi til vores diskussion,
hvor vi saetter dele af vores teoretiske grundlag op imod folkeskolens formalsparagraf og Faelles Mal

for at diskutere vores fund fra analysen.

Dette udmenter sig i projektets naeste afsnit, som er vores konklusion. Konklusionen danner grundlag
for projektets sidste afsnit — vores handletiltag. Her vil vi komme med et bud pa praksisneaere forslag
til, hvordan man som engelsklzerer kan arbejde med interkulturel kompetence. Dette handletiltag vil
blive viderearbejdet p3, indtil den mundtlige eksamen. Slutteligt afrundes projektet med en bibliografi

og bilag. Bilagene udger uddrag af den indsamlede empiri og teoretiske modeller.

3. Metodeafsnit

Dette projekt tager udgangspunkt i hypotesen om, at undervisning omhandlende interkulturelle
kompetencer er mangelfuld. Denne hypotese er fremstillet pa baggrund af vores egne oplevelser og
erfaringer i folkeskolen, bade som tidligere elever, gennem vores tre 6-ugers praktikforlgb som led i

vores uddannelse, og vikararbejde.



Charlotte Sggaard Jensen (21118150) 25.05.2022
Emilie Bech Nylander (21117296) Leereruddannelsen Fyn - UCL

Vi har, gennem udarbejdelsen af dette bachelorprojekt, gjort brug af flere forskellige metoder for at
kunne besvare vores problemformulering. Disse metoder vil vi redeggre for i nedenstaende afsnit. |
vores indsamling af empiri har vi brugt bade den kvalitative og den kvantitative metode.

De enkelte metoder, vi har valgt at bruge, har hver deres styrker og svagheder. Det vil blive praeciseret
i hvert deres afsnit. For at undga ensidighed i vores metodearbejde, har vi valgt at arbejde med tre
forskellige undersggelsesmetoder; herved har vi gjort brug af metodetriangulering for at kunne kaste

lys pa vores problemstilling fra forskellige perspektiver (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 111).

3.1 Didaktisk design

| forbindelse med dette projekt har vi udarbejdet et didaktisk design med fokus pa interkulturel
kompetence som vi afprgvede ude i en 8. klasse. Vi havde faet tilladelse til at undervise i 2 timer med
eleverne, hvor den ene af os underviste, mens den anden observerede. Vores didaktiske design tog
inspiration fra Risager og Svarstads model “The cycle model of intercultural learning” (Se afsnit 10.2.
Bilag 2). Da vi kun havde 2 timer med eleverne, valgte vi at fokusere pa de fgrste tre punkter fra
modellen; bemeaerke, sammenligne og reflektere. Vores fokus var at arbejde med emner der kunne
seette refleksioner i gang hos eleverne og skabe en dialog med dem, saledes vi kunne fa nogle
relevante observationer ud af dette. Det didaktiske design tager udgangspunkt i kontroversielle
udtalelser af politikere, hvor vi viste videoer af Donald Trump og Pernille Vermund som eksempler.
Eleverne skulle arbejde med spgrgsmal der forholdt sig kritisk til videoerne, saledes vi efterfglgende

kunne starte en dialog i plenum med deres besvarelser.

3.2 Observation

Formalet med vores observationer var, at fa et indblik i, hvordan elever arbejder med emner der kan
udvikle deres interkulturelle kompetence. Vi havde en kvalitativ tilgang til vores bearbejdning af
empirien gennem vores feltnoter. Observationerne er kodet for temaer og ytringer som eleverne er
kommet med, da vores fokus har vaeret pa, hvordan eleverne kan tilegne og udvikle deres
interkulturelle kompetence gennem engelskundervisning. Vi gnsker at tydeligggre, at observationen
er en dokumentation for handelser i klasserummet, som er frembragt pa specifikke praemisser
(Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 130). Den af os som agerede som observatgren, var en aktiv
deltager under de observerede forhold, hvor observatgren forholdt sig i baggrunden under
klasseundervisningen. Derefter varierede observatgren dette ved, at deltage mere aktivt under
gruppearbejdet for, bedst muligt at kunne maerke de forhold, som er pa spil og dermed fa mulighed
for at fa nedskrevet mere relevante feltnoter (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 131). Dette kan dog

ogsa anses som en fejlkilde, da den aktive deltagelse kan pavirke situationen, som bliver observeret,
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og dette kan resultere i andre resultater end hvis observatgren var forblevet tilbagetrukket (Mottelson
& Muschinsky, 2020, s. 131-132).

Derudover er det en fejlkilde, at vi ikke har optaget lyd eller video, og feltnoterne er derfor opfanget
efter hvad observatgren fandt relevant. Der kan derfor veere foregaet og sagt ting som ikke er blevet
opfanget og tilfgjet til vores feltnoter — her skal det ogsa naevnes, at en observatgr vil have sveert ved
at fa registreret alle 20 elevers ytringer. Observationen frembringer dermed ikke lige sa mange
konkrete iagttagelser, beskrivelser og registreringer som kunne have vaeret opfanget (Mottelson &

Muschinsky, 2020, s. 132-133).

3.3 Interview med to engelsklzerere

Vi valgte at interviewe to engelskleerere som blev foretaget ud fra en kvalitativ forskningsmetode.
Dette er en metode der undersgger faenomener ud fra menneskets egne oplevelser og erfaringer
(Thisted, 2018, s. 116-117). Vi valgte at optage interviewene, saledes vi sikrede os ikke at miste vigtige
udtalelser. Begge interviews foregik over zoom, da den ene larer var i Spanien, og den anden lzerer
havde for travlt til at mgdes med os fysisk.

Vi valgte at udfgre Igst strukturerede interviews, som gar ud pa at fokusere pa hovedtemaer og
fleksible spgrgsmal - ved at bruge denne made at foretage et interview pa, kan samtalen forme
interviewet hvorpa dialogen bliver praeget af leerernes udtalelser og dermed ikke de svar som vi
ubevidst gnskede at fa (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 41). Den made vi valgte at interviewe p3,
stemmer dermed overens med faanomenologi som videnskabsteoretisk grundlag for vores projekt, da
fokuset omhandler den afggrende vaegt der er pa de oplevelsesmaessige sider af tingene. Her drejer
det sig derfor om faanomenerne, sadan som de interviewede lzerere har erfaring med det (Thisted,

2018, s. 63).

Da interviewet gav mulighed for, at hgre interviewpersonernes personlige oplevelser og erfaringer,
gor det sig derfor ogsa gaeldende hvilken baggrund interviewpersonen har; deres alder, kgn, erfaring,
etc., og dette betyder dermed ogs3, at vi kunne fa forskellige udtalelser baseret pa disse. Vi er dermed
klar over, at det er en fejlkilde, at begge vores interviewpersoner er af samme kgn, og begge er
uddannet i 1990’erne. Dette har begraenset hvilke resultater vi ville kunne fa gennem vores
undersggelse, hvis vi havde haft mulighed for at interviewe en der eksempelvis var uddannet efter
reformen i 2012, hvor et modul omhandlende interkulturel kompetence blev indfgrt pa

leereruddannelser (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2012).
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3.4 Spgrgeskema til engelsklzerere

Da vi ogsa @gnskede at indsamle kvantitativ empiri, der gav os et indblik i faellestraek, som ville vaere
repraesentative for en bredere holdning (Thisted, 2018, s. 121) af vores malgruppe, bestaende af
engelsklzerere, valgte vi at lave et spgrgeskema som vi sendte ud i en Facebook-gruppe for alle

engelsklaerere i Danmark. 54 engelsklaerere responderede pa spgrgeskemaet.

Spergeskemaer er en kvantitativ undersggelsesmetode, da metoden muligggr undersggelsens data
som malbar i tal — metoden ggr det dermed muligt at standardisere og have repraesentative data for
en gruppe mennesker. (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 123) Bruges spgrgeskemaet med bade
lukkede og abne sp@rgsmal, kan spgrgeskemaet dermed ogsa benyttes delvist kvalitativt. Dette ggr sig
gaeldende i vores sp@grgeskema, da vi har bade lukkede og abne spgrgsmal med.

Formalet med denne struktur er, at opna muligheden for mere dybdegaende svar, som man ser ved
mere kvalitative undersggelsesmetoder, sasom interviews. Pa denne made kan vi bade fa et
generaliseret indblik i et stgrre antal engelskleereres holdninger, for at se pa den generelle tendens
(med lukkede svarmuligheder), men samtidig ogsa fa en uddybning af deres holdninger gennem den
abne svarmulighed.

Dermed far vi muligheden for at sammenligne og afklare tendenser, samt ogsa fa mere dybdegaende
og nuancerede informationer (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 124-125).

Det er en fejlkilde at vi har formuleret spgrgsmal omhandlende laerers forstaelse for begrebet
interkulturel kompetence. Mange lzerere vil potentielt have en forskellig tilgang til begrebet —
eksempelvis national- versus transnational tilgang (Se afsnit 4.8) eller beskrivende- versus kompleks
kulturforstaelse (Se afsnit 4.3) — og det vil dermed ggre det svaert for os at se, gennem de kvantitative
lukkede svarmuligheder, hvilken forstaelse der ligger bag leerernes besvarelser og hvorvidt laererne
har givet deres besvarelser pa de samme pramisser (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 124).

Pa baggrund af denne fejlkilde, udarbejdede vi en aben svarmulighed for, at laererne kunne beskrive
deres forstaelse for begrebet interkulturel kompetence. Dette gav os mulighed for at se, hvilken
tilgang til begrebet der kunne ligge bag deres besvarelser. Svarene pa dette er dog afgraenset til det
enkelte sp@grgsmal i spgrgeskemaet, og giver os derfor ikke mulighed for, at se den enkeltes generelle
besvarelser gennem resten af spgrgeskemaet.

Derudover, understreger Mottelson & Muschinsky ogsa, at kvantitative spgrgeskemaer, som
hovedregel, skal omfatte mindst 100 respondenter; saledes at en respondent udggr en procent af
besvarelserne eller mindre (2020, s. 124). Da vi kun har 54 respondenter i vores spgrgeskema, kan

dette ogsa anses for en mulig fejlkilde.
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1. Teori

4.1 Interkulturel kompetence

Forskning pa omradet interkulturel kompetence blev intensiveret efter 2. verdenskrig, hvor formalet
var, at undga at lignende skete igen. Man gnskede derfor stgrre viden om, hvordan man kunne skabe
bedre muligheder for fremtidig verdensfred ved at bruge interkulturel kompetence til, at kunne tale
diplomatisk sammen uanset hvilken kulturel baggrund man havde. (Jensen, 2020, s. 85) Ifglge lben
Jensen er interkulturel kompetence et af de mere centrale begreber, nar man skal se pa hvilke evner
det kraever at have i en global fremtid. Det handler dog bade om, at kunne bega sig respektfuldt i et

flerkulturelt samfund og samtidig kende og forsta sin egen position i dette (Jensen, 2020, s. 123).

Iben Jensen beskriver, hvordan Darla Deardorff, i sin bog The Sage Handbook of Intercultural
Competence, har forsggt at finde konsensus om beskrivelsen af begrebet interkulturel kompetence.
Konklusionen pa hendes undersggelse endte ud med, at 37 universitetsadministratorer og 29
anerkendte forskere blev enige om, at den mest passende definition lgd som fglgende: “Interkulturel
kompetence er effektiv kommunikation og passende optraeden i interkulturelle situationer”. (2020, s.

127)

Ifglge Jensen, er interkulturel kompetence ngdvendigt for, at kunne bega sig i flerkulturelle samfund.
Det handler i praksis om, at have respekt for andre menneskers syn pa verden og virkeligheden — ogsa
selvom dette syn muligvis kan vaere anderledes fra ens eget. Det skal dog ggres klart, at interkulturel
kompetence ikke omhandler, at overtage den andens syn og vaerdier, men at de kan understgtte ens
refleksion over sine egne, sa man kan indga i en kvalificeret dialog. Det handler om at vaere aben og

parat til at forkaste forkerte forestillinger om “de andre” (Jensen, 2020, s. 17).

Efter flere reformer, er sprogfag som engelsk ikke alene et sprogfag mere, med kun fokus pa sproglige
og skriftlige tilegnelser, men istedet et sprog- og kulturfag hvor der ogsa skal vaere fokus pa
kommunikative og kulturelle kompetencer. Malet heri er, at eleverne skal kunne bega sig som
interkulturelle sprogbrugere pa et globalt plan (Gregersen, 2016, s. 55). Det er herigennem at

interkulturel kompetence kommer i spil i sprogfagene.
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4.2 Intersektionalitet

Intersektionalitet kommer i spil i henhold til kultur, nar vi kigger pa, hvordan sociokulturelle kategorier
som kgn, etnicitet, klasse, etc., gennemskaerer hinanden, og hvilke sociale konsekvenser dette kan
have (Jensen, 2020, s. 65).

| den amerikanske forstaelse af begrebet, forstas det saledes, at intersektionalitet siger, at enhver
social begivenhed kan forstas pa baggrund af, at der er flere forskellige magtakser i spil, eksempelvis;
gkonomi, kgn og etnicitet. Intersektionalitet betyder, at alt man g@r, ogsa kan ses i et magtperspektiv,
og det er derfor vigtigt, at veere opmaerksom pa dette aspekt ndr man indgar i et kulturmgde (Jensen,
2020, s. 66-67). | et sadant kulturmgde med underliggende magtakser, er det derfor relevant at se pa
et omrade som diskrimination, da dette kan opsta nar der er en forskel i magtbalancen mellem to
mennesker i et kulturmgde.

Der er flere forskellige former for diskrimination, og herunder vil vi i dette afsnit komme ind pa
strukturel diskrimination. Dette begreb forklares som en form for diskrimination der ligger implicit i
normer, regler og normative forventninger til adfaerd — ofte er dette indlejret i institutionelle og
sproglige praksisser om “andethed”. Ifglge den danske diskriminationsforsker Mira Skadegaard, vil
strukturel diskrimination altid eksistere i en asymmetrisk magtbalance mellem to eller flere individer

(Jensen, 2020, s. 189).

4.3 Det beskrivende- og komplekse kulturbegreb

Iben Jensen mener, at for at forsta hvad interkulturel kompetence er, skal man fgrst praecisere, hvilken
kulturforstaelse der er indblandet i begrebet. Her beskriver hun to hovedopfattelser af

kulturbegrebet; det beskrivende kulturbegreb og det komplekse.

| det beskrivende kulturbegreb forstar man kultur som ideer, veerdier, normer og regler, som det
enkelte menneske overtager fra generationen fgr dem og bringer videre til den naeste. | det
beskrivende kulturbegreb er kultur en afgraenset enhed, oftest noget der fglger en nations graenser.
Man gar ud fra at majoriteten af folket i nationen deler samme kultur, og dermed de samme vaerdier,
regler og normer. Inden for det beskrivende kulturbegreb er det muligt at indkredse faellestraek i en
kultur, altsa noget der er feelles for eksempelvis alle danskere, alle englaendere, etc — dermed kan man

ogsa bruge kultur som en forklaring pa folks handlinger (Jensen, 2020, s. 35).

Det komplekse kulturbegreb er udviklet pa baggrund af kritikken af det beskrivende kulturbegreb. |
det komplekse begreb kan man ikke betragte kultur som noget der er plantet i den enkelte, men

tveertimod som noget, der skabes mellem mennesker i det flerkulturelle mgde. Kultur er derfor ikke
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noget man har, men noget man ggr. Man kan dermed sige, at kultur er dynamisk. Herudover forstas
kultur ogsa, som noget der ikke altid kan bestemme den enkeltes handlinger, da der findes mange

andre faktorer som er i spil, herunder eksempelvis alder, uddannelse, kgn, etc (Jensen, 2002, s. 2).

Denne teori giver en mulighed for, at se pa kultur med et praksisteoretisk perspektiv. Med dette
menes, at teorien understgtter forstaelsen af, at kultur ikke er af en abstrakt stgrrelse, men bestar af
mere konkrete praksisser, som kan undersgges og forklares. Den fortzeller om en mere transnational
tilgang, hvorpa man ikke kun er en del af én kultur, baseret pa sin nationalitet eller nationale
tilhgrsforhold, men tvaertimod er en del af mange kulturer der alle er afhaengig af den kontekst de

bliver skabt i, i gennem praksisser (Jensen, 2018, s. 51).

4.4 Interkulturel sensitivitet

Milton Bennett har udviklet en model for, hvordan man gennemgar forskellige stadier i det
interkulturelle mgde. Modellen bygger teoretisk pa Berger og Luckmanns forstaelse af, at kulturer er
samfundsmaessige konstruktioner der er til forhandling (Jensen, 2020, s. 125).

Modellen laegger op til, at man enten kan vaere i en etnocentrisk eller en etnorelativistisk fase, og at

der opleves forskellige stadier inden for begge faser.

| den etnocentriske fase omtales stadierne benaegtelse, forsvar og bagatellisering. Hvis man befinder
sig i stadiet benaegtelse vil man ifglge Bennett ikke mene at det er relevant at forholde sig til kulturelle
forskelle. Hvis alle taler engelsk, kan man agere som man plejer.

Dernaest kan man bevage sig til stadiet forsvar, hvor man kan erkende, at der er forskelle mellem
kulturer, men man forsvarer sin egen kultur fgrst og fremmest, da det er denne kultur der stgtter den
forstaelse af verden, som man har.

Til sidst kan man rykke sig hen pa stadiet bagatellisering. Pa dette stadie vaegter man, at fokusere pa
ligheder til fordel for forskelle. Her vil man typisk mene, at man behandler alle ens og fremstar som

“farveblind” (Jensen, 2020, s. 125).

Den etnorelativistiske fase omhandler de tre nazeste stadier; accept, tilpasning og integration.
Overgangen til den etnorelativistiske fase kommer ved det f@rste trin, accept. Her accepterer man at
kulturer er forskellige og at alle har forskellige oplevelser af virkeligheden. Her bliver man altsa klar
over, at verden ikke kun er, som man selv ser den, men at den kan ses pa mange forskellige mader.

Tilpasning er naeste fase, hvor man her begynder at eendre pa sin hverdagshandlinger og tilpasser disse

handlinger til den nye kultur.
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Det sidste stadie i modellen er integration, hvor man udvikler fglelsen af, at vaere et integreret medlem

i den nye kultur (Jensen, 2020, s. 126).

4.4.1 Kritik af modellen

Iben Jensen forholder sig kritisk til modellen og argumenterer for, at modellen bygger pa en homogen
forestilling om, at alle mennesker agerer pa samme made. Hvis man skulle ga ud fra denne model, vil
man fa en forestilling om, at alle mennesker gennemgar de samme udviklingstrin, uanset hvad der
bliver talt om. Modellen kan bruges til at reflektere over kulturmgder, men kan ikke bruges til

ngdvendigvis at forudsige menneskers handlinger i kulturmegder (Jensen, 2020, s. 126).

4.5 Michael Byrams fem delkompetencer

Michael Byram har vaeret en af de fgrende forskere inden for begrebet interkulturel kompetence. Han
har udviklet en model der bestar af fem delkompetencer (savoirs) som kan vise, hvordan man kan se
hvorvidt elever har opnaet interkulturel kompetence. Modellen kan findes i Afsnit 10.1. Bilag 1. |
modellen beskriver Byram disse delkompetencer pa bade fransk og engelsk, hvorved vi vil bruge Iben

Jensens danske oversaettelse af disse (Jensen, 2020, s. 129).

- Holdninger (Attitudes): Delkompetencen fokuserer pa den enkeltes egne holdninger, abenhed
og nysgerrighed til andre og deres kulturer. Det er vigtigt, at man her er villig til at forkaste
sine egne forestillinger af, hvad en kultur er. (Byram, 2021, s. 45)

- Viden (Knowledge): Der er her fokus pa at have viden om sociale grupper og praksisser i bade
ens eget og den andens land og kultur. Man skal vaere klar over, hvilken effekt det kan have
pa interaktionen, at man har et bestemt syn pa den andens kultur. (Byram, 2021, s. 46-47) Det
er her ogsa ngdvendigt at have viden om, at andre mennesker kan opfatte dig forskelligt, og
dette leegger op til perspektivskifte. (Byram, Gribkova & Starkey, 2002, s. 12)

- Feerdigheder i at fortolke og relatere (Skills of interpreting and relating): At kunne fortolke
kilder og begivenheder fra andre lande er afhaengig af sin viden om ens eget og andre lande.
Her er det ogsa vigtigt at kunne relatere disse til ens egen kultur og dermed fortolke og
forklare de misforstaelser som muligvis kan opsta, nar to kulturer mgdes.

- Feerdigheder i selvstaendig undersggelse og interaktion (Skills of discovery and interaktion):
Udvikling af denne faerdighed omhandler at kunne modtage ny viden om andre kulturer og
bruge bade dette og de fgrnaevnte faerdigheder nar man interagerer med folk fra andre
kulturer. Interaktion med folk fra andre kulturer er her ngdvendig for at kunne udvikle denne

faerdighed. (Byram, 2021, s. 48-49)
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- Kritisk kulturel bevidsthed/politisk dannelse (Critical cultural awareness/political education):
Denne delkompetence omhandler evnen til at kunne reflektere over sine egne stereotyper og
fordomme, og kunne forholde sig kritisk overfor sin egen made at taenke og agere pa, og

hvordan dette er pavirket af samfundsmaessige faktorer. (Byram, 2021, s. 45)

4.5.1 Kritik af modellen

Efter Byrams model udkom, har den modtaget kritik af flere. De stgrste kritikpunkter omhandler det
manglende fokus pa et mere nuanceret syn pa kultur og at kulturer er mere komplekse end hvad
Byrams model repraesenterer (Hoff, 2020, s. 57).

Catherine Matsuo er ogsa en af kritikerne der har kritiseret Byrams model. Hun mener for det fgrste,
at modellen er et begraenset redskab for leerere, da modellen ikke tilbyder et rammevaerk for
interaktion eller kan kortleegge eller forudse udvikling inden for interkulturel kompetence. Derudover
haevder Matsuo ogsa, at modellens sammenligning af kultur som en national kultur er utilstraekkelig
og ude af trit med tiden i en konstant udviklende, globaliseret verden (Matsuo, 2012, s. 3-4).

Ogsa Risager har kritiseret Byram for hans model, da hun mener, at interkulturel kompetence skal
understgttes af et transnationalt perspektiv. Her har Byram, ifglge Risager, fokuseret pa et nationalt
perspektiv. Som Risager ser det, ser Byram samfundsborgeren i en nationalstat, hvorimod Risager
omtaler den interkulturelle sprogbruger som en verdensborger (Gregersen, 2016, s. 72).

Byram er dog godt klar over disse kritikpunkter og har senere selv italesat vigtigheden af, at vaere klar
over, hvordan man prasenterer “en kultur”. Den skal ikke ses som statisk, eller at der kun findes ét
seet af veerdier, holdninger, opfgrsel og normer i et land (Byram, 2020, s. 51). Dermed kan det siges,

at Byram tilslutter sig Iben Jensens forklaring af det komplekse kulturbegreb.

4.6 Interkulturel lzering og verdensborgeren

Karen Risager og Lone K. Svarstad giver et bud pa, hvordan vi kan arbejde med interkulturel
kompetence og laering som laerer, og hvordan dette begreb kan forstas. Ligeledes har de ogsa gjort op
med, hvordan vi som borgere i et samfund kan anse en anden borger pa, som i denne redeggrelse vil

blive beskrevet som en verdensborger.

Risager og Svarstad introducerer os til at abne vores horisonter ved at bryde op med, hvad begrebet
verdensborger kan have af betydninger — dette deles op i bade samfundsmaessige- og psedagogiske
dimensioner. Den samfundsmaessige dimension pa begrebet verdensborger beskriver, at vi alle
allerede er en verdensborger i en vis forstand, hvorimod den pezedagogiske dimension beskriver

begrebet verdensborger som vaerende et ideal vi alle straeber efter, men aldrig helt nar (Risager &
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Svarstad 2020, s. 20-21). Den peaedagogiske dimension beskrives ogsa som varende det enkelte
menneskes dannelse og dette omhandler individets viden og engagement, perspektiver pa verden,
identitet og abenhed (Risager og Svarstad, 2020, s.21). Disse fokuspunkter bruger Risager og Svarstad
til at argumentere for, at eleverne skal have muligheder for at forholde sig til disse fokuspunkter

gennem udvalgte emner (Risager & Svarstad, 2020, s. 22).

Som fremtidige undervisere skal vi ogsa have en indsigt i, hvad der ggr sig gaeldende, nar vi snakker
om det kulturelle perspektiv i undervisningen, herunder den interkulturelle lzering og kritiske
bevidsthed, som arbejder inden for specifikke kriterier. Dette kan eksemplificeres ved, at vi ikke kun
skal kunne anvende fakta omkring et land, sasom geografien, populationen og sproget, men samtidig
kunne anvende kritisk kulturel bevidsthed. Derfor skal lzerere ogsa kunne formidle om landets diverse
politikker og deres mulige historiske input, ikke kun anses fra majoritetens aspekt, men ogsa
minoriteternes indflydelse og eventuel kamp i det land som arbejdes med (Risager & Svarstad, 2020,
s. 33).

Nar der arbejdes med ens egen bevidsthed, er det ngdvendigt at se fra forskellige perspektiver i
henhold til det emne/land som arbejdes med. Dette haanger sammen med begrebet verdensborger i
den paedagogiske dimension, da vi skal sgrge for, at vores elever far perspektiver pa verden, samt
viden om det nationale- og internationale aspekt, og deres egen identitet (Risager & Svarstad, 2020,

5. 33-34)

4.7 Global ulighed

For at man kan fa en indsigt i, hvordan der undervises i dag, skal man fgrst forsta den bagomliggende
verdens opdeling af befolkningen og den globale ulighed vi finder, grundet af tidligere kolonisering og
den stadige ulighed som ogsa ses pa baggrund af eksempelvis adgang til ressourcer (Risager &
Svarstad, 2020 s. 59).

Den globale ulighed afspejler sig ogsa i de leeremidler, som bruges ude i praksis. Disse laeremidler eller
forlgb tager typisk udgangspunkt i et globalt hierarki, hvor nogle lande bliver naevnt og brugt ofte og
andre lande aldrig bliver naevnt. Samme tendens er der med religion, hudfarve og sprog (Risager &

Svarstad, 2021 s. 59).

Det skal pointeres at Risager og Svarstad tager et europaeisk synspunkt pa denne ulighed, men ikke
eurocentrisk (Risager & Svarstad, 2020, s. 53). Gennem denne opgave star vi 0ogsa som europaeere og
har derfor et europeeisk syn pa begrebernes udfoldelse, men er velvidende om, at det ikke er det

eneste fungerende syn pa verdens funktion og opdeling.
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4.8 Det transnationale aspekt

Dette afsnit omhandler specifikt det sprogfaglige aspekt, som ggr sig geeldende nar vi snakker om
interkulturel kompetence.

Det kan menes, at sprogfagenes tilgang til kulturel lzering er hovedsageligt mononational. Dette ses
eksempelvis i laerebgger, hvor lande har hvert deres afsnit og der arbejdes derfor ikke med dem pa
tveers (Risager & Svarstad 2020, s. 99). Derfor vil vi i dette afsnit redeggre for de metoder man kan

bruge transnationalitet til i sprogfagsundervisningen.

Vi skal fgrst have en afklaring pa, hvad selve begrebet “transnationalt” betyder og hvordan det
adskiller sig fra “internationale relationer”.

Forskellen forklares ved, at man i hgjere grad anser internationale relationer, som relationer der sker
internationalt pa tveers af stater, sasom handel, diplomati m.m. (Risager & Svarstad 2020, s. 100),

hvorimod det transnationale aspekt sker i baggrunden blandt borgere, nyheder, varer m.m. (lbid).

For at saette begrebet i en laerende kontekst, har Risager og Svarstad lavet fem typer af transnationale
forbindelser. Herunder vil vi uddybe punktet transnationale stremme af ideer, diskurser og praksisser:
Denne type af transnationalitet gar ud i vores samfund og ser pa vores subkulturer, musik, samt ideer
og ideologier som vi kan praege andre mennesker med i verdenen. Dermed gar man laengere vaek fra
den tankegang om, at kultur ikke er statisk og afgreenset, men derimod dynamisk. Ved at bruge denne
tankegang, vil laererens undervisning veere praeget af nyere tanker, som ikke kun bergrer et land, et

slags sprog og en slags kultur (Andersen & Co. 2016, s. 125).

4.9 Praktisering af interkulturel lzering i folkeskolen

Den interkulturelle kompetence skal anses i et perspektiv, som skal prioriteres og gennemarbejdes og
derfor ikke er noget som kommer naturligt til undervisningen. Dette kraever en planlaegning fra
leererens side, hvor hovedfokuset skal vaere elevernes opnaelse af kompetencer til at forstd andre
kulturers baggrund (Risager & Svarstad 2020, s. 37).

For at beskrive arbejdet med interkulturelle emner og hvordan vi skal kunne agere i dette, har Risager
og Svarstad taget fat i det arbejde Anthony Liddicoat og Angela Scarino (2013 s. 60) tidligere har
udarbejdet. Arbejdet omhandler hvordan vi som undervisere skaber en forstaelse af vigtigheden for
at forsta andre menneskers kulturelle baggrund. Begge disse forskere har udarbejdet metoder til
undervisning og eksempler, som vi her inddeler i fire store hovedemner: Lzering, interaktioner i

klasserummet, malbarhed, samt planleegning (Liddicoat & Scarino, 2013 s. 60).
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Risager og Svarstad har efterfglgende videreudviklet pa dette arbejde. Dette er mundet ud i modellen
“The cycle model of intercultural learning” (Se Bilag 2). Modellen har taget inspiration fra Liddicoat og
Scarinos foregaende model, som vises som en cirkulaer bevaegelse, med samme overskrifter (Liddicoat
& Scarino, 2013. s. 60). Risagers og Svarstads videreudvikling af modellen har et hovedfokus, som
omhandler “viden og kritisk kulturel arvagenhed over for kultur, samfund og selve vores verden”
(Risager & Svarstad. 2020, s. 32). Dermed er der ogsa kommet underpunkter p3, der viser hvordan en
opbygning af et forlgb kan se ud. Vi kan bruge modellen som et redskab til at bevaege os rundt i den

interkulturelle kontekst, som skabes gennem laring og vidensdeling. Modellen opdeles saledes:

1. Bemeerke (Noticing)

2. Sammenligne (Comparing)
3. Reflektere (Reflection)

4. Interagere (Interacting)

(Risager & Svarstad, 2020, s. 38)

4.9.1 Faserne bemaerke og sammenligne

Nar man skal starte et nyt emne op for eleverne, er det vigtigt at man kan inspirere og give lysten til
at opna ny viden. Det er her det f@grste punkt bemaerke kommer i spil, da laereren her skal udvaelge
emne og tilhgrende tekster, billeder m.m. som er handgribelige for eleverne at ga i gang med (Risager
& Svarstad 2020, s. 38). Vi kan anse dette stadie for ogsa at bevaege sig i det afgraeensede omrade, at

eleverne laerer om “Landeskunde” og ikke om kultur. Dette kommer senere i de videre faser.

Efter eleverne er gaet i gang med laererens udvalgte emne og har faet overblik over hvad emnet
indebaerer, er det her vi har punktet sammenligne. Vi skal ga tilbage og sammenligne vores egen
tilgang til det valgte emne. Et eksempel pa dette, kunne vaere den made, man taler om minoriteter pa
i Spanien. Her skal vi have en vis viden om det spanske samfund og de subkulturer, som vi kan finde.
Herefter kommer vi hjem igen og ser pa, hvordan det danske system arbejder med subkulturer og
minoriteter (Risager & Svarstad 2020, s. 38). Denne fase er her hvor refleksionen over interkulturalitet
kommer i spil og samtidig ogsa bevaeger sig over i en transnational tilgang til det enkelte land man
arbejder med, hvis laereren sgrger for at eleverne har fokus pa samspillet mellem de to landes tilgange

til samme emne.

4.9.2 Faserne reflektere og interagere

Nar eleverne har faet det emne vendt, som de skal arbejde med, skal de i gang med at erhverve sig

dybere viden og satte det sammen i en kontekst hvor eleverne bliver klar over, at emnet ngdvendigvis
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ikke er enkeltstaende, men typisk er en del af noget stgrre. Det er her hvor reflektere spiller ind. Denne
fase kan vi anse for at arbejde med elevernes viden og mindset omhandlende de udvalgte emner fra
leereren. Risager og Svarstad kommer selv med eksemplet hate speech, som ogsa kommer ind under

andre emner, sdsom kgn, race, religion m.m. (Risager & Svarstad 2020, s. 39).

Det sidste punkt i modellen er her, hvor eleverne skal ga ned i en kontekstualisering, som de tidligere
har gjort ved at sammensatte enkelte emner med st@rre globale problemstillinger og nu skal eleverne
til at interagere med selve emnet pa de pramisser, som ggr sig gaeldende(Risager & Svarstad 2020, s.
39). Vi kan fremhave et eksempel omhandlende LGBT+ miljget i USA versus Danmark. | de tidligere
faser ville lzereren have udvalgt specifikke materialer og indgangsmetoder til at arbejde med dette
emne pa. Eleverne ville selv skulle analysere og derfor seette det i kontekst til eget liv. Gennem faserne
i denne model far eleverne forstaelse og viden om en kultur pa bedst mulig vis. Ved at man ville
forvente, at de skulle have erhvervet sig vaerktgjer i de tidligere faser, burde eleverne kunne indgd i

et kulturelt forstaende og vidende mgde med samme emne i fremtiden.

4.9.3 Kritik af modellen

Vi skal pointere med denne model, at man skal veere klar over at brugen af modellen er afgraenset til
leererne og bevaeger sig pa et niveau hvor leereren selv skal have en forstaelse for hvordan man
anvender de begreber, modellen bruger. Risager og Svarstad har taget den tidligere model fra
Liddicoat og Scarino og har tilfgjet underpunkter som adskiller faserne ret tydeligt. Dette mener vi kan
veere problematisk, i forhold til at se samspillet mellem kulturers kompleksitet og derfor ende med at

anse arbejdet med kultur som vaerende en slavisk tankegang.

4.10 Globalt syn pa kulturundervisning

Selvom vi kan anse, at engelskfaget har en stor betydning for den made vi kan kommunikere med
verden p3a, kan vi ogsa anskue samfundsmaessige problemstillinger. Hvis vi skal prgve at treede veek fra
den sprogtilegnelse, som mange higer efter at mestre for at kommunikere bade pa ferie, uddannelse
eller arbejdspladsen, sa kan vi rette vores blik pa hvordan vi kan bruge engelskfaget i sig selv til at vaere
med til at danne vores elever til fremtidige globale borgere og til at forsta andre mennesker i et

respektabelt perspektiv.
En rapport, skrevet af PISA “OECD PISA global competence framework” (2018), har et bud pa en

opruskning af vores made at uddanne og danne elever pa. Denne rapport er udarbejdet til at forsta

vigtigheden af globale kompetencer, samt hvordan vi tilegner os disse. Rapporten arbejder pa at vaere
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med til at give klarere rammer for vigtigheden i at uddanne og danne vores elever i globalitet og
interkulturalitet. Rapporten understreger dog ogsa, at uddannelse ikke kun kan sta alene med

ansvaret for globalt borgerskab (PISA, 2018, s. 5).

4.11 Dannelse, kulturmgder og platforme

Indledningsvis beskrev vi vores ansvar som kommende lzerere, at vi har et ansvar for at danne vores
elever. Derfor burde vores fgrste prioritet i vores fag ogsa vaere med til at informere elever om verdens
sammenhang, samt hvilke muligheder der er, for at begd sig globalt og samtidig fa de basale

veerktgjer, til at kunne kommunikere med verden og skabe sig en plads heri (PISA, 2018 s.4).

Derfor kan vi anse, at bade dannelse og uddannelse er relevant. Vigtigheden af uddannelsesaspektet
kan ogsa perspektiveres ved at elevers hverdag er praeget af multimedie kontakt med andre elever
gennem spil, sociale medier og nyheder serveret pa diverse platforme (PISA, 2018 s. 4). Nar vi
uddanner elever, kan disse mgder og forstaelse af andre kulturer, vaere med til at hjalpe elever i at
navigere i de mange platforme og de forskellige tilgange til nyheder og viden. Dette er her hvor man
bruger begrebet “Global mindedness”, som ogsa beskrives at vaere en klar hovedingrediens i vores
made at undervise elever pa (PISA 2018, s. 17). Vi skal ga i forvejen for de elever, med et blik pa at de
allerede har adgang til den globale verden og har mulighederne for at blive nye globale borgere.
Dermed bliver det ogsa vaesentligt mere relevant at have et stgrre fokus pa den interkulturelle
kompetence og leering. Her vil vi tage fat i leererens attitude omkring undervisning i kulturelle emner

og om elevernes forstaelse for og viden om verden (PISA, 2018 s. 20).

PISA giver en klar beskrivelse af, at leererens egen tilgang til materiale og emner er altafggrende for
elevernes tilegnelse af interkulturelle kompetencer. Ligesa er de interaktioner lzerer og elever ogsa
kan have, som fgrst og fremmest er med til at pavirke elevens virkelyst og fordybelse (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019a) . Ligesa, hvordan det pavirker eleverne, hvis interaktioner eller
leererens viden er mangelfuld. PISA kommer ind p3, at leereren kan have en fundamental rolle i at
erstatte stereotyper af folk i det eksisterende klassevaerelse og ogsa veere med til at bryde fordomme,
hvis laereren altsa tgr begive sig ud i den opgave det er, at udfordre sit eget mindset og sin egen
attitude (PISA, 2018, s.14). Nogle lzerere giver dog udtryk for, at elevernes alder er altafggrende for,
hvad man mener de kan “tale” at laere om. Hvis vi skal erhverve os globale kompetencer og
interkulturel kompetence, mener PISA at vi skal blive ved med at efteruddanne os selv i de
kompetencer vi skal laere bgrnene og dermed deltage i den dynamiske globale proces vores elever

faerdes i pa daglig basis (PISA, 2018 s. 20).
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5. Analyse

| fglgende afsnit vil vi analysere den indsamlede empiri. Fgrst foretages en analyse af vores
observationer for at besvare den fgrste del af problemstillingen. Dernast foretages en analyse af de
to kvalitative interviews og det kvantitative spgrgeskema for at besvare problemstillingens anden del.
Observationerne som bliver analyseret er baseret pa vores egen undervisning, hvor den ene af os
indtog rollen som lzerer. For at undga forvirring ved at veksle mellem “vi” - som de analyserende - og
“jeg” - som den analyserede - har vi derfor valgt at omtale den, der indtog rollen som lzrer, for
“lereren”.

Fremadrettet er Byrams delkompetencer skrevet i kursiv for at ggre det lettere for leeseren at vide,

hvornar der er tale om delkompetencerne.

5.1 ‘Os’ versus ‘de andre’

Vores undervisning foregik i en 8. klasse. Klassen bestod af en majoritet af etnisk danske elever, mens
cirka % af klassen var af anden etnisk baggrund.

Det didaktiske design er udarbejdet med inspiration fra Risager og Svarstads cyklusmodel, hvor der
har vaeret fokus pa at komme ind omkring fokuspunkterne bemaerke, sammenligne og reflektere.

De udtalelser som vi vil analysere pa i nedenstaende afsnit tager udgangspunkt i fgrste del af
undervisningen. Udtalelserne er blevet sagt under aktiviteten hvor eleverne i grupper har diskuteret
spgrgsmal, der har omhandlet deres egne oplevelser med fordomme og kulturmgder. Formalet med
dette var at ggre eleverne opmaerksomme pa, at de alle har haft oplevelser med andre kulturer,
dermed fa dem til at bemaerke. Det er handgribeligt for elever at kunne forholde sig til sin egen
hverdag og egne oplevelser. Aktiviteten har hermed ogsa givet laereren mulighed for at blive bevidst

om elevernes laeringsforudsaetninger, nar det kommer til interkulturel kompetence.

Et af spgrgsmalene omhandlede hvorvidt eleverne havde haft en oplevelse hvor en fordom de havde
haft var enten blevet be- eller afkraeftet. Hertil svarede en elev; “Vollsmose er farligt pga. bandemiljg,
men da jeg besggte det, var det slet ikke sadan”. Eleven beskriver her en fordom hun har haft, som er
blevet afkraeftet efter, at hun selv har oplevet Vollsmose med egne gjne. Hendes fordom kan siges at
have veeret inden for det beskrivende kulturbegreb, hvor hun har indkredset et faellestraek for kulturen
i Vollsmose til at indeholde et “bandemiljg”. Man kan dermed ogsa ga ud fra at oplevelsen har givet
eleven en bedre forstaelse af, at kulturen er mere kompleks, og at ikke alle fra Vollsmose er fra
“bandemiljget”.

Eleven har, ud fra sin oplevelse, forkastet sin fordsmmende forestilling om Vollsmose. Oplevelsen har

ogsa givet eleven en forudsaetning for, at vaere mere papasselig nar det kommer til fordomme om
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andre kulturer, og derfor kan det vurderes at eleven i fremtiden vil forholde sig mere kritisk. Ud fra
Byrams fem delkompetencer der siges at veere ngdvendige for at have/udvikle interkulturel
kompetence, kan leereren dermed vurdere eleven til at have en god forudsaetning for udvikling af

hendes interkulturelle kompetence.

Et andet spgrgsmal som eleverne blev stillet var, om de havde haft en darlig oplevelse med en/flere
der havde vzret fordomsfulde over for dem. Til dette var der flere elever der havde historier at
fortzelle. En muslimsk elev i klassen, med anden etnisk baggrund end dansk, beskrev sin oplevelse
saledes; “Jeg er selv muslim og har muslimske venner, som ikke troede jeg var muslim, men kristen,
fordi de synes jeg var for lys i huden. Indtil jeg sagde jeg var muslim, sa ville de gerne have mig med.”
Eleven har her haft et ubehageligt kulturmgde med personer fra, hvad eleven ansa, at vaere fra hendes
egen muslimske kultur, hvori hun ikke blev accepteret. Elevens udtalelse om, at de fgrst ville have
hende med da hun forklarede, at hun ogsa var muslim, kan indikere at uden hendes muslimske
baggrund, ville hun ikke vaere blevet accepteret af vennegruppen. Eleven er her klar over, at uden
hendes forklaring gennem dialog, ville vennerne ikke godkende hendes plads i gruppen. Vennernes
holdning indikerer, at de har et etnocentrisk syn pa muslimer og hvilken hudfarve, man bgr have som
muslim, og det har veeret op til eleven at forkaste vennernes fordgmmende forestilling. Der kan
dermed argumenteres for, at eleven har en forstaelse af det komplekse kulturbegreb, i.e. at selvi den
muslimske kultur findes der forskellige slags muslimer, der ser forskellige ud. Dette giver eleven en
god forudsaetning for at kunne perspektivere sin oplevelse til andre situationer og sammenhange som
ville blive bragt op i undervisningen. Derudover giver det mulighed for eleven, at udvikle hendes
kritiske kulturelle bevidsthed ved at seette spgrgsmalstegn ved hendes oplevelse, eksempelvis; hvorfor
skulle hun udelukkes fra den sociale sammenhang, hvis hun ikke var muslim? Hvorfor ville dette veere

et problem?

En anden elev havde ogsa haft en ubehagelig oplevelse som de delte med resten af klassen. Eleven
var af anden etnisk baggrund og kom tidligere fra et lidt hardere miljg i Kgbenhavn. Eleven fortzeller
at “jeg blev stoppet (af politiet) fordi jeg havde noget andet t@j pd.” Leaereren stiller dernaest et
uddybende spgrgsmal, for at hgre om han fglte, at politiet var fordomsfuld over for ham pa grund af
hans tgj, hvorpa han nikker bekraeftende. Da leereren spgrger eleven ind til, hvorfor eleven tror at
politiet ville have den opfattelse af elevens tgj, treekker eleven pa skuldrene og forteaeller, at det ved

han ikke.
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Vi ser her et eksempel pa intersektionalitet, hvor elevens og politiets plads i samfundet
gennemskaerer. | kulturmgdet mellem dem er der en ulighed i magtbalancen og dette gar ind og
pavirker elevens syn pa grunden til deres mgde.

Eleven anvender i fgrste omgang sine holdninger, idet han har en fordom om, at politiet bevidst gar
efter unge som ham der er ikleedt en bestemt type t@j. Han argumenterer for, at han blev stoppet pa
grund af hans anden etniske baggrund og tgj og dermed affejer ideen om, at politiet havde en legitim
grund til at stoppe ham. Eleven vurderer, at den magt som politiet har, udnyttes pa baggrund af det
strukturelt diskriminerende fokuspunkt der omhandler, at politiet har en forventning til hans adfaerd,
baseret pa hans etnicitet og beklaedning. Hans holdning kan derfor veere skadelig for hans
interkulturelle kompetence, da den farver hans dgmmekraft og pavirker hvordan han mgder politiet
med mistro, baseret pa en forventning til denne type diskrimination. Da han referer til det som en
ubehagelig oplevelse, kan vi ga ud fra at kulturmgdet ikke er gaet godt. Vi kan ogsa ga ud fra, at hvis
eleven ikke far sendret sin stereotypisering af politiet, vil hans fremtidige mgder med politiet havde
den samme negative oplevelsesvaerdi. Elevens holdning viser os, at eleven ikke er villig til at sendre
hans opfattelse af politiet eller er aben over for at forkaste sin forestilling om dem. Eleven har her
brug for viden, specifikt omhandlende hvilken effekt hans syn pa politiet har for interaktionen. Hvis
eleven far dette og dernaest bruger denne nye viden i en ny interaktion vil han dermed ogsa fa arbejdet
pa hans feerdigheder i opdagelse og interaktion, da der er en sandsynlighed for at eleven vil opdage at
fa en bedre forstaelse for politiets baggrund for at stoppe unge som ham.

Det er derudover ogsa vigtigt at se pa, at eleven udtrykker manglende viden omkring hvorfor politiet
ville have den opfattelse af elevens tgj. Dette viser os, at eleven forveksler sin pataget viden om

politiets opfattelse med sine fordomme om politiet.

Det er ikke vores intention at fa elevens vurdering af politiet til at fremsta stereotypiseret, men vi
gnsker blot at pointere vigtigheden af, at forholde sig kritisk siden dette er et overordnet mal nar man
taler om interkulturel kompetence og er samtidigt et af Byrams fem delkompetencer. Udover dette,
er viden og holdninger begge en vigtig forudsaetning for at kunne udvikle kritisk kulturel bevidsthed.
Undersggelser har vist, at politiet standser flere med anden etnisk baggrund end danske, og at dette
er et problem. Elevens mistro til politiet er derfor ikke ubegrundede. Dette ville have veeret et oplagt
emne for laereren at undervise i; seerdeles for at styrke elevernes kritiske kulturelle bevidsthed, men
ogsa for at understrege vigtigheden af, at ikke alle af denne gruppe (politiet) deler samme forstaelse,

og kulturmgdet med dem lzegger derfor op til arbejdet med holdninger.

Leereren gjorde et forsgg pa at fa eleven til at uddybe mere og fa eleven til at reflektere over sit
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kulturmgde med et mere kritisk blik, men da eleven tyede til kun at nikke og traekke pa skuldrene og
kort sige “det ved jeg ikke”, valgte laereren at ga videre til den naste elev med handen oppe. Vi ser
dermed et eksempel pa manglende interkulturel kompetence fra en elev og en larer der ikke formar
at gribe muligheden for at hjalpe udviklingen af den hos eleven. Det er dog et tankevaekkende aspekt,
i dialogen mellem lzerer og elev, at eleven ikke gnsker at fortzelle mere uddybende om situationen da
leereren spgrger ind til den. Det kan vaere en interessant overvejelse at have med, at eleven danner
sammenligninger med politiet som autoritet og leereren som en autoritet, og dermed ogsa har en vis
mistro til laereren. Hvis eleven ikke har tillid til autoriteter, baseret pa tidligere erfaringer med
strukturel diskrimination, er det derfor vigtigt for laereren at vaere opmaerksom p3a, at deres stasted
som underviser ogsa spiller en vis rolle, nar det kommer til at undervise elever der deler samme type

oplevelser som denne elev.

5.2 Ma man gerne sige perker og neger?

| anden del af undervisningen, hvor eleverne arbejdede med sprogbrug og fordomme, skulle eleverne
se en video om Donald Trumps bemaerkninger om indvandrere fra Mexico og dernaest om en etnisk
dansk politiker, som forbeholdt sig retten til at bruge ord som “perker” og “neger”. Dette startede en
dialog pa klassen hvor der blev debatteret, hvorvidt det var okay at bruge disse ord, i hvilken kontekst
det var okay og hvilken effekt politikeren havde pa den danske befolkning ved at bruge ordene i
medierne.

Aktiviteten lagde op til Byrams delkompetence faerdigheder i at fortolke og relatere og mange af

eleverne udviste tegn pa kompetencen gennem deres udtalelser.

Leereren initierer en dialog ved at spgrge klassen som en helhed om man gerne ma bruge ordet
“perker” og hvornar det er okay. To etnisk danske elever er mest aktive her; elev Al og elev A2. Elev
Al starter ud med at sige; “kun ndr man har fdet lov”, hvorefter elev A2 supplerer med “jeg har en ven
der har sagt at jeg gerne ma sige det til ham. Men det betyder ikke at jeg bare kan sige det til fremmede
pd gaden.”. Elev Al uddyber derefter sin fgrste udtalelse ved at sige at “Man skal kun bruge ordet ndr
man er sammen med folk man har faet lov af.” Eleverne udtrykker begge implicit at det altsa ikke er
okay at bruge ordene som etnisk dansker medmindre man har faet lov fra folk der kommer fra den
specifikke kultur som normalt ville bruge ordene.

Dette stemmer overens med Iben Jensens beskrivelse af interkulturel kompetence, hvor det kraever
at kunne bega sig respektfuldt i et flerkulturelt samfund og samtidig kende og forsta sin egen position
i det samtidigt. Begge elever forstar at det er respektlgst at bruge ordene, men forbeholder stadig

retten til at bruge det i visse sammenhange og argumenterer for, at det er baseret pa den sociale
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kontekst (om man har faet lov) og at den der har givet lov skal veere til stede i den sociale
sammenhang.

Eleverne ved godt at det er et kontroversielt ord, men ved de hvorfor det er kontroversielt? Ved de
hvilken historie der ligger bag? Her ser vi vigtigheden af Byrams delkompetence viden, hvor det er
relevant for eleverne at kende til de omstandigheder der har gjort, at ordene er blevet
kontroversielle, og hvorfor det er kontroversielt, nar etnisk hvide danskere bruger dem.

Elev Al og A2 udviser begge tegn pa delkompetencen holdninger, idet de implicit er parate til ikke at
bruge ordet, hvis de ikke har “faet lov”. Men uden den relevante viden om ordet, forstar eleverne
dermed ikke betydningen og vaegten i deres interaktioner og forstar dermed heller ikke konsekvensen.
Det er ikke op til os at sige, om det er rigtigt eller forkert at bruge ordene nar en verbal accept er blevet
givet af folk med anden etnisk baggrund til etnisk hvide danskere. Men hvis vi ser pa ordene med et
interkulturelt aspekt, ved vi, gennem eksempelvis samfundsdebatter, at kulturen har rykket sig de
seneste par artier, og det derfor ikke er socialt acceptabelt mere at bruge ordene, da en majoritet af
modtagerkulturen ser dem som nedladende og kreenkende. Dette fortzeller os to ting; at kultur er
dynamisk og rykker sig, og at der er et behov for interkulturel kompetence for at agere i et flerkulturelt
samfund. Her er det blevet mere relevant at veere papasselig med fraser, vendinger og ord og beveege
sig fra den etnocentriske til den etnorelativistiske fase, saledes man kan agere i kulturmgder pa

diplomatisk vis.

Det er dog relevant i forhold til, at ikke alle har den samme holdning til ordene og dette ser vi i den
naste del af dialogen, hvor en elev (Elev B) med anden etnisk baggrund bliver synligt irriteret over

sine klassekammeraters holdninger og italeszetter en ny problematik.

Elev B: “Hvad sd hvis man far N-word pas, er det sG okay at man render rundt og siger det?”

Elev A1: “Hvis man fdar N-word pas, skal man kun sige det overfor den person der har givet lov.”

Diskussionen om brugen af ordet “perker” er mest relevant for det danske samfund, men her bringer
eleven et mere globalt relevant emne op. Elev B refererer implicit i eksemplet til, at hun selv mener,
at det ikke er i orden at bruge ordet og udtrykker at “the N-word” er vaerre at bruge end “perker”. Her
fastholder Elev A1 sin tidligere holdning, at under visse omstaendigheder ma man gerne, og gér derfor
klart, at graden af hvor slemt ordet er, ikke er relevant for dem. Dette argument kan ses i forhold til
Bennetts model hvor eleven forbliver i et etnocentrisk perspektiv da de forsvarer deres ret til at bruge
ordet. Vi kan derfor argumenterer, at uden den ngdvendige viden for, hvorfor “the N-word” ikke skal

bruges, kan eleven derfor ikke rykke sig over i den etnorelativistiske fase.
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Det tager en drejning da elev C kommer ind i dialogen. Indtil dette tidspunkt har han forholdt sig stille

og ikke-deltagende.

Elev C: “Nej, jeg synes bare man skal lade helt vaere med at sige de ord. Hvis man ikke kommer fra den

kultur eller gruppe, skal man ikke bruge det ord.”

Vi kan ikke veere sikre pa om eleven hele tiden har haft denne holdning, eller om elevens holdning har
veeret pavirket af, at se sin klassekammerat reagerer staerkt pa dialogen som finder sted i klasselokalet.
Det er dog en tankevaekkende handelse at han fgrst veelger at tilkendegive sin holdning efter hun har
udtalt sig. Og hvis det netop er pa baggrund af elev B’s udtalelse, kan vi argumenterer for, at elev C
rykker sig pa flere barometre inden for teorierne for interkulturel kompetence og at dette foregar
gennem dialogen.

For det f@rste kan man argumentere for, at elev C reflekterer over elev B’s udtalelser, og dermed bliver
klar over, at det ikke er alle med anden etnisk baggrund der synes det er i orden at bruge ordene, ogsa
selvom man har faet lov. Her ser vi dermed delkompetencen holdninger komme i spil, hvorpa elev C
er aben og udviser forstaelse for sin klassekammerats holdning ved at hgre hendes perspektiv og
derigennem er parat til at forkaste sin egen forestilling og dermed udvikle sin forstaelse. Dette ville
ogsa vaere et argument for, at elev C har rykket sig til den etnorelativistisk fase; tilpasning, hvor han
tilpasser og aendrer pa eventuelle hverdagshandlinger for at vaere respektfuld over for den andens
kultur. Ved at elev B udtaler sig, giver det elev C en viden, som han udnytter gennem feerdigheden i at
fortolke og relatere. Elev B udviser en problematik som kunne opsta mellem den dansk etniske
befolkning og den anden etniske befolkning og det kulturmgde der opstar, nar de mgdes. Dermed nar
elev C frem til, at man ikke skal bruge ord som “perker”, “neger” og “the N-word”, da dette bade er

for at forebygge eventuelle konflikter, men ogsa for at kunne mgde hinanden pa en respektfuld made.

Det kan ikke pavises hvorvidt nogen af eleverne har udvist tegn pa delkompetencen kritisk kulturel
bevidsthed/politisk dannelse, men elev B’s spgrgsmal til sine klassekammerater er et godt bud p3,
hvad der kunne satte refleksioner i gang hos dem, da emnet nu bliver mere relevant for dem i form

af, at de kan se, at deres klassekammerat bliver pavirket af det negativt.

Eksemplet her er interessant, fordi dialogen i klasserummet giver nogle oplagte muligheder for, at
udvikle den interkulturelle kompetence, netop fordi der i denne klasse var en god fordeling af elever
med forskellige sociokulturelle- og etniske baggrunde. Det var en givende dialog at have i en klasse
som den vi observerede, men selv hvis man underviser i en klasse med en overveeldende majoritet af

etnisk hvide elever er dette ikke ensbetydende med, at man ikke kan udvikle den interkulturelle
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kompetence. Som Iben Jensen papeger, sa er kultur mange ting, og det haenger ikke ngdvendigvis kun
sammen med, hvorvidt man har elever der har en anden etnisk baggrund. Her kan sociokulturelle

forskelle komme ind og spille en rolle i undervisningen, som kan udnyttes.

5.2.1 Delkonklusion

Pa baggrund af ovenstaende analyse har vi fundet frem til nogle af de aspekter der er relevante at
have med i undervisningen, nar der er fokus pa at udvikle elevernes interkulturelle kompetence. |
undervisningen er det relevant at give eleverne mulighed for, at teenke og reflektere over deres egne
oplevelser med kulturmgder, fordi eleverne f@rst skal ggres bevidste om deres eget syn pa andre
kulturer fgr de kan forholde sig til det. Det er mere handgribeligt for eleverne at forsta vigtigheden i
at udvikle denne kompetence, nar de kan koble det pa eksempler fra deres hverdag og egne
oplevelser. Elevernes personlige oplevelser giver dem derfor en god laeringsforudseetning for
undervisning i interkulturel kompetence, men de skal vaere bevidste om den - derfor skal laereren
kunne hjzlpe eleverne med at perspektivere deres oplevelser til undervisningens materiale.

Vi har ogsad fundet frem til, at elever ikke kan rykke sig uden den ngdvendige viden og kritisk
stillingtagen. Hvis der opstar en situation, hvor elever har en forestilling som de ikke er villige til at
forkaste, sa giver det laereren en mulighed for, at tage emnet op ved at undervise i viden, og skabe
aktiviteter, som kan fa eleverne til at reflektere, eksempelvis ved at inkludere andre perspektiver til

emnet i undervisningen.

Gennem analysen har vi ogsa fundet ud af, at elevernes udtalelser barer praeg af det beskrivende
kulturbegreb. Derudover, kan vi se gennem analysen, at dialog er vigtigt og at interkulturel
kompetence kan udvikles gennem dialog i plenum. Men det er dog relevant at navne, at eleverne skal
fele sig trygge nok til at indga i dialog omkring emner der godt kan veere kontroversielle. Her skal
leereren veere bevidst om magtbalancen mellem dem og eleverne, og hvordan dette kan pavirke

elevernes svar og drgftelser.

For lzererens vedkommende er det vigtigt at vaere bevidst om elevernes kulturelle stasted, og dette
far laereren ved at indga i dialog med dem og hgre deres holdninger og oplevelser. Det kan dog vaere
sveert for leereren at gribe alle muligheder for at hjzlpe elevernes udvikling af kompetencen, da en
dialog i plenum ofte bringer mange emner pa banen, og det kan vaere sveert for laereren at have tid

nok til at ga i dybden med dem alle.
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5.3 Analyse af interviews

Vi vil i dette afsnit analysere vores bearbejdelse af vores interview, samt supplere med
spgrgeskemaundersggelsen, som blev sendt ud blandt engelskleerere. Dette bruges til at analysere
vores problemstillings anden del. Som indledningsvis beskrevet, har vi en hypotese om, at
engelskfaget i praksis ikke har det store fokus pa interkulturel kompetence, men derimod har et stgrre
fokus pa sprogtilegnelse og skriftlighed.

Vi har udvalgt specifikke parametre at male efter, for at vi kunne belyse den manglende opfattelse af
begrebet interkulturel kompetence. Vi har derfor udvalgt specifikke spgrgsmal som skulle vaere med
til at saette leereren i et reflekterende hjgrne over sine egne tanker om hvad de mener giver eleverne
interkulturelle kompetencer. Begge interviews er anonyme og vil her blive refereret til som M

(Indskoling og udskoling) og L (Indskoling og Mellemtrin).

5.3.1 Leerernes fokuspunkter af engelskfaget i egen praksis

Da vi interviewer begge laerere, ggr vi opmarksomme pa at vores hovedfokus er pa interkulturel
kompetence. Her kan vi se at bade M og L udtaler at kulturen kommer fgrst efter “Fundamentalt
sprog” . Argumentet for dette lyder, at man ikke kan forsta kulturundervisning, hvis man ikke har
sproget f@rst. Vi kan antage, at bade M og L har et udgangspunkt for, at nar man opererer inden for
fremmedsprogsundervisning, skal sproget og sprogtilegnelsen komme fg@rst. Begge leerere udtaler at
sproget har en klar prioritering for begge. De forsvarer deres udtalelser med, at man ikke kan arbejde
med kulturelle emner hvis man ikke kan sproget.
Ifglge Risager og Svarstad er en laerers opgave, at veere bevidst om hvad der menes nar vi snakker om
kulturel bevidsthed. Dette er bade vigtigt for, at vores elever kan opna interkulturel kompetence, men
0gsa sa vi ikke kun begiver os ud i en mononational tilgang og syn pa verden (Risager & Svarstad, 2020
s. 99). | interviewene kan vi argumentere for, at begge leerere har deres fokus pa kun videns- og

sprogtilegnelse.

Vi stiller bl. a. spgrgsmalet; “Hvilke aspekter af engelskundervisningen er vigtigt at arbejde med?”,
hvor L meget tydeligt svarer “Mundtlighed, mundtlighed, mundtlighed”. Nar L svarer saledes, kan
dette tydeligggre vores hypotese om, at laerernes fokus er primaert pa det sproglige omrade af
engelskfaget og ikke fordeler sig ligeligt over alle tre kompetenceomrader.
Ligeledes giver vi ogsa M det samme spgrgsmal, hvoraf svaret bliver “ Dybest set er det vigtigste i
engelsk jo at tale engelsk”. Begge svar har en meget beskrivende tendens til at vi ikke kommer ud over
det sproglige aspekt af undervisningen. Ligeledes, kan vi derfor argumentere for, at begge laerere ikke

har en fyldestggrende forstaelse for formalet med engelskundervisningen. Her refererer vi til at man
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i formalsparagraffen beskriver vigtigheden af, at elever skal dannes i bade sprog og kultur, for at
fremme deres udvikling til at treede ind i et globalt samfund (Bgrne- og undervisningsministeriet,
2019b). Her kan vi ogsa supplere med PISAs undersggelse, som beskriver vigtigheden af “global
mindedness”, hvor af at vores undervisning skal bzere praeg af, at vi skal hjelpe vores elever med at
fremme alsidig udvikling gennem sprog og kultur og dermed ogsa give muligheder for vores elever at

forsta globale sammensatninger.

Vi anvendte samme spgrgsmal i vores spgrgeskema, for at fa en alsidig og st@rre palette at arbejde
med. Vi kan ogsa her se mange af de samme svar komme igen. Eksempelvis finder vi dette udsagn
repetitivt; “ eleverne laerer om kulturen i engelsktalende lande. Jeg finder emnet meget vigtigt. Neesten
paG niveau med sprogtilegnelse”.

Denne udtalelse giver et blik p3, at laererne ikke bruger den kulturelle del af formalet for engelskfaget.
Dette ikke er teenkt ind i engelskfagets undervisning automatisk. Vi kan derfor ogsa antage, at vi ikke
kommer videre end til at kunne landet pa baggrund af faktuelle oplysninger og ikke bearbejde

interkulturelle emner som kunne vaere med til at danne vores elever til den globale verden.

Derfor vil vi ogsa kunne mene, gennem Bennets model, at vi bagatelliserer de forskelle vi ser gennem
forskellige kulturer og hvordan vi kan interagere med dem pa vidende vis. Vi kan derfor argumentere
for, at hvis man som lerer ikke mener interkulturel kompetence skal sta pa lige fod med
sprogtilegnelse og skriftlighed, sa far vi et uhensigtsmaessigt syn pa vigtigheden af dette. Vi kan
gennem PISAs rapport pavise vigtigheden af hvad laererens attitude omkring undervisning af
interkulturel kompetence kan ggre for eleverne. Dette kan betyde, at laereren kan pavirke sine elevers
holdninger og viden ved ikke at bergre emner, som arbejder decideret med perspektiver af andre

mader at se verden pa.

5.4 Leerernes praktisering af kultur undervisning

Gennem vores bearbejdelse af de to interviews vil vi ogsa gerne tage fat i Risager og Svarstads model
“The cycle model of intercultural competence” (se bilag 2). Som tidligere redegjort, er modellen delt
op i fire faser. Bemaerke, sammenligne, reflektere og interagere.

Gennem vores interviews med M og L, har vi spurgt ind til deres made at arbejde specifikt med kultur
pa. Ligeledes, vil Milton Bennets model omhandlende etnocentrisme og etnorelativisme ogsa supplere

analysen af de to interviews.
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5.4.1 Fokuset er pa fagbgger

Vi stillede begge leerere spgrgsmalet: “hvordan man som engelsklaerer arbejder med kultur”. L svarer
saledes, at man skal have fat i leerebggerne omkring de lande eleverne skal arbejde med. L kommer
selv med eksemplet Australien og beskriver at eleverne i forlgbet kommer ind pa ordforradet,
musikken og sa de faktuelle ting vi kan finde om Australien. Fra denne beskrivelse af en undervisning
som menes at skulle give eleverne interkulturel kompetence og viden, kan vi tage fat i Risager og
Svarstads udtalelse omhandlende transnationale aspekter. Som tidligere redegjort er en af de mader,
man kan komme omkring et andet land, uden kun at have en mononational tilgang, bl.a. ved at szette
sig ind i landets musiske, subkulturelle og samfundsmaessig teenkning.
| L's eksempel om forlgbet Australien, kan man mene at det vil anskue den transnationale tilgang, hvis
hun ligeledes tager det perspektiv at eleverne ville skulle sammenligne dem selv med Australien pa
samme parametre. Vi far desveerre ikke svar pa om eleverne ville skulle ggre dette med det specifikke
emne om Australien, men da vi kommer pa forlgb omhandlende Storbritannien m.m. beskriver hun at
det ogsa er vigtigt at vi saetter os ned og ser pa hvor forskellige vi er, og hvor mange ligheder vi har
med en anden kultur. Hvis vi anser dette emne for at have transnationale aspekter, kan vi ogsa forsgge
at sette det i en sammenkobling med Risager og Svarstads model, omkring hvor man kan komme

rundt om interkulturel taenkning.

| de to fgrste faser af modellen: bemaerke og sammenligne, kommer vi ind pa laererens arbejde med
at skulle udveelge emne og materiale, samt den forberedelse laereren skal ggre for, at det er
handgribeligt for eleverne at arbejde med. Vi mener at L bevaeger sig i de to fgrste faser af cyklus
modellen, da hun udvaelger handgribeligt materiale til eleverne, som stgtter elevernes tilegnelse af
viden om dette land og dets kultur.

L udtaler at Youtube ogsa kan bruges til, at give eleverne en visuel oplevelse af Australien. Vi mener
dog, at L bevaeger sig i, at eleverne ikke laerer kulturen at kende, men kun ender med at have opnaet
faktuel viden om landet Australien og ikke indsigt i australske menneskers liv og kultur. Dette
argument kommer ogsa igen da L beskriver, at man skal huske og sammenligne vores forskellige
kulturer, kommer vi ikke dybere ned, end musik og skolesystem som eksempler.

Vi forsgger at stille spgrgsmalet “Hvordan kommer du sa ind pa selve kulturen” Svarer L sdledes “Det
gar fagbggerne helt automatisk (......) Kulturen ligger i bégerne”. Dette svar paviser den manglende
kulturelle forstaelse som leerere i dag mangler.
Denne antagelse af, at kulturen ligger i bggerne kan beveaege sig i et etnocentrisk perspektiv, set ud
fra Milton Bennetts model da man kan argumentere for, at man ikke ggr andet end at bagatellisere

vigtigheden af andre landes underliggende kultur og mennesker. Derfor kommer vi ikke videre med,
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at kunne interagere med andre kulturer, da vi ikke kommer gennem de to sidste faser af Risager og
Svarstads model. De manglende faser reflektere og interagere ggr, at vi samtidig ikke kommer ind og
acceptere helt den made verden taenker forskelligt pa, da det ikke bliver bearbejdet videre i forlgbet.
Vi kan derfor mene, at eleverne ikke far udviklet interkulturel kompetence ved kun at kigge i fagbgger,

Youtube og lese fakta.

Vores anden fokusperson M mener ogsa at den kulturelle indsigt er vigtig for eleverne at opna. Vi
stillede det samme spgrgsmal omhandlende hvordan kulturundervisningen tog sig ud i hendes forlgb.
Igen kommer vi ind pa emnet omkring Australien, hvor M mener at man skal laegge en stor tid i sin
forberedelse af landet som skal undervises i. Eksempler som undervisningsbgger, filmklip og Google
gar igen ligesom tidligere ved beskrivelsen af L’s made at f@gre kulturundervisning pa. M har dog ogsa
en tilgang som tager udgangspunkt i landets natur og det minoritoriske aspekt. Begrundelsen for dette
er, “...at, det er jo en stor del af deres land”. Her kan vi se, at der er en klar forskel pa hvordan man
behandler forskellige kulturer i undervisning. Her mener vi, at bevidstheden omkring minoriteters
pavirkning af et land, laener sig op ad det formal vi som laerere har for engelskfaget. Igen kan vi ogsa
tage fat i Risager og Svarstads model, hvor vi her beveaeger os i den tredje fase af cyklussen reflektere,
hvilket omhandler elevernes refleksioner over et andet lands underliggende problematikker, som

veerende en del af noget stgrre.

Det skal ogsa pointeres, at vi ikke kommer leengere ind i brugen af modellen og dette er det eneste
eksempel hvorpa vi mener at M bevaeger sig indenfor forstaelsen for interkulturel kompetence. Videre
i vores bearbejdelse af interviewet kan vi se at der rent faktuelt set, slet ikke er en forstaelse for hvad
interkulturel kompetence er. Et eksempel pa vores argument er, nar vi forsgger at spgrge om hvordan
vi kan bearbejde stgrre emner i undervisningen, sasom MeToo-bevaegelsen, kommer M med det
argument, at det kunne vaere et helt naturligt emne at tage op i udskolingen, men kan ikke se
meningen i at vi ogsa ville skulle snakke om Me Too i Danmark. M udtaler saledes “ Vi taler bare ikke
om MeToo i Danmark for eksempel. Det ville ikke give mening i en engelskundervisning”.

Denne udtalelse taler for vores argument for, at der ikke er en forstaelse for hvad interkulturel
kompetence gar ud pa. Vi vil i naeste afsnit komparativt vise, hvordan laererne mener, at kulturen skal

spille ind i engelskundervisningen.
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5.4.2 Det skal veere engelsktalende lande

Gennem vores bearbejdelse af begge interviews, samt spgrgeskema, kan vi ogsa se, at der er en
underliggende antagelse for, at man skal tage udgangspunkt i engelsktalende lande, nar man
underviser i engelskfaget.

Vores to fokuspersoner har begge et udgangspunkt som hedder, at de prioriterer at det skal veere
engelsktalende lande der arbejdes med i undervisningen. M giver et modspgrgsmal til os, som
omhandler, om vi kunne arbejde med landet Slovenien i vores undervisning. Dertil svarer vi, at det
mener vi godt at man kan, da engelsksproget stadig far en rolle i at fungere som lingua franca. M svarer
saledes; “Det kunne jeg overhovedet ikke forestille mig. AltsG det synes jeg slet ikke ville vaere
passende. For det er jo ikke engelsk kultur”.

Dertil stiller vi spgrgsmalet; “Sa du mener at sprogfaget skal haenge sammen med den kultur der bliver
undervist i?”

M svarer: “Ja helt sikkert, Er det fordi i teenker at, hvis jeg nu arbejdede med ungekultur i slovenien,
det kunne jeg jo godt ggre og sa at det feelles sprog kunne vaere engelsk?” .

| disse to citater kan vi bl.a. hive Iben Jensens argumenter ind for, hvorfor vi har behov for den
interkulturelle viden og hvorfor det er ngdvendig at have for at kunne bega os samlet i en verden.
Videre i dette argument er der ogsa en videre tankning af Risager og Svarstads fremfgrsel af den
globale ulighed, som man netop kan se i den afspejling af viden og prioritering vi har om andre lande.
| M’s udtalelser mener vi, at den globale ulighed kommer pa spil, da hun ikke ser vigtigheden i, at
eleverne ogsa laerer om andre lande end de engelsktalende lande.

M udtaler i samme citat, at man jo godt ville kunne komme ind pa det med at bruge sproget som
kommunikativt redskab, men ikke videre ind i, at eleverne skal laere noget om den slovenske kultur.
Vi kan derfor argumentere for, at M har en holdning om, at nar Slovenien ikke har et modersmal der
er engelsk, sa kan man ikke bruge kulturen i undervisningen. Vi kan ogsa anvende det mononationale
begreb i denne sammenhang, da M mener, at man ikke kan bevaege sig udover engelsktalende landes
graenser. HVis hun derimod en transnational tilgang til kultur undervisning, ville hendes holdning til
brug af slovensk kultur vaere relevant i forhold til elevernes tilegnelse af interkulturel kompetence, da

de ville kunne sammenligne sig selv med andre unge fra Slovenien.

Ligeledes har vi samme opfattelse fra vores anden fokusperson L. L beskriver, at hun ikke ser nogen
grund til at arbejde med andre lande og dermed ogsa udelukker mulige perspektiver fra elevernes
egne oplevelser eller egen kultur. Vi kan derfor argumentere for, at det kan problematisere

undervisningen yderligere hvis man ikke tager sine egne elevers kulturelle baggrund i spil. Derfor vil
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man ende med at bevaege sig mod en etnocentrisk tilgang til kulturundervisning, da eleverne ikke ville
fa mulighed for at skabe dialog om eget stasted, egne oplevelser m.m.

Vi kan se begge leerere har argumenter for, at de engelsktalende lande skal vaegtes hgjt, da sproget
skal laeres. Dette kan have et mulig afsaet i den made begge leerere anser deres undervisning pa. Som
tidligere analyseret, kunne vi se, at laererne havde et stort fokus pa sprogtilegnelse og mente at
kulturen kom automatisk med ind i undervisningen, nar man havde skabt et fundament for sproget.
Dog vil vi argumentere for, at der derfor er en manglende forstaelse for hvad begrebet interkulturel
kompetence betyder og vi far derfor ikke en fyldestggrende dialog omkring de kulturelle aspekter af

undervisningen for laereren.

Vi valgte at stille spgrgsmalet “Hvad forstdr du ved begrebet interkulturel kompetence”, i vores
spgrgeskema. Et af svarene lyder saledes: “At eleverne stifter bekendtskab med og har erfaringer med
andre lande. Primeert engelsktalende lande”. Igen far vi et indblik i, at den globale ulighed spiller en
stor rolle ubevidst i den made vi mener, at vi skaber interkulturelle kompetencer for vores elever pa.
Rapporten fra PISA beskriver ogsa at en laerer skal generelt passe pa, at de ikke underviser i
stereotyper og ikke giver eleverne lov til at komme dybt nok ned i selve kulturen. Derfor kan vores
elever ogsa veere med til at give disse stereotypiske opfattelser videre og ikke udvikle mere pa deres
interkulturelle kompetencer, da fundamentet for forstaelsen af verden er forsnaevret ind til at det kun
er det overfladiske vi har tilleert os. | vores interview med begge lzerere, kan vi se at der ikke kommer
den store refleksion over, hvad man skal vaere opmaerksom pa i den kulturelle del af undervisningen,

men bevaeger sig hele tiden tilbage det overfladiske aspekt.

5.4.3 Dannelse i interkulturel kompetence og evaluering

Folkeskolens formal papeger, at man som laerer har et ansvar for at danne vores elever inden for
ligeveerd, demokrati og andsfrihed som en helt generel taenkning i vores skolesystem. Vores tidligere
analyse af begge interviews har givet os et klart udtryk omkring manglende forstaelse for, hvordan
man arbejder med begrebet interkulturel kompetence og hvordan man som laerer er med til at danne
vores elever inden for dette.

| vores spgrgeskema har vi stillet spgrgsmalet “Hvad forstdr du ved begrebet verdensborger?”. Dette
spprgsmal er stillet pa baggrund fra Risager og Svarstads redeggrelse af begrebet verdensborger i den
padagogiske dimension. Vi kan se at de svar som kommer tilbage er meget varierende i deres made
at forsta begrebet pa.

Svar som “Vi er alle borgere i en globaliseret verden.” og “En der bdde er national borger og borger i

verdenen. En dobbelthed” viser, at der ikke er den store padagogiske indgangsvinkel til dette begreb,
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men det leegger op til den samfundsmaessige dimension, som spiller pa menneskets rolle i verden. Vi
kan ikke fa yderligere informationer fra disse personer bag svarene, men vi kan bruge disse svar til at
se det store billede som bliver til, at den paedagogiske vinkel kommer til at mangle, nar vi ikke har et

fokus, som giver os mulighed for at se begrebet verdensborger i et udviklende perspektiv.

Vi forsggte at have fa forskellige svar omhandlende hvordan man evaluerer pa om eleverne har
udviklet interkulturel kompetence. Til dette har vi ikke faet et tydeligt svar, som ggr at man ville kunne
se en udvikling hos den enkelte elev. Derimod kan vi se, at de fleste lzerere ikke veelger at se specifikt
pa, om eleverne har udviklet deres kompetencer og hvis det er, sa er det gennem mundtlig snak pa
klassen bl. a. far vi disse svar: “I vores samtaler” og “Det g@r jeg ikke pd en bestemt mdde. Jeg maerker
det pd eleverne. Erfaring, tror jeg den slags hedder.” Vi kan fa et billede af, at laererne ikke kommer
nok ned i dybden med den enkelte elevs udvikling af den interkulturelle kompetence og dermed kan
vi argumentere for at laererne heller ikke far mulighed for at udvikle deres egne perspektiver pa
hvordan man arbejder specifikt med interkulturel kompetence. Derfor kan vi ogsa argumentere for,
at vi aldrig ville na til den fjerde fase af Risagers og Svarstads model, hvis ikke der er mulighed og

prioritering i, at evaluere sin egen undervisning.

5.4.4 Delkonklusion

Gennem vores analyse af begge interviews kan vi se at der er en klar holdning til at sproget skal veegtes
hgjest. Vi kan ogsa analysere os frem til at man ikke kun kan arbejde med det sproglige aspekt og
dermed forvente at interkulturel kompetence kommer automatisk hos eleverne. Begge lxreres
udtalelser mener vi giver et billede af, at man ikke har den indsigt i, hvordan man integrerer den
interkulturelle leering i ens almene undervisning.
Vores kvantitative spgrgeskema har ogsa tegnet et billede af mangel pa forstaelsen af det
interkulturelle perspektiv. Laeerernes made at anse engelskundervisningen pa har en afggrende faktor
for hvad eleverne far leert af kulturelle emner og hvor dybt vi kommer ned og arbejde hen mod de
globale kompetencer. Dette mener vi er afggrende for vores elever inden de skal videre ud i den

globale verden.

6. Diskussion

| vores analyse kunne vi se, at begge lerere fra de kvalitative interviews udviste en mangelfuld
forstaelse af begrebet interkulturel kompetence. Dette fik os til at stille spgrgsmalstegn ved, hvad der

ligger til grund for deres manglende fokus pa begrebet i deres undervisning.
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| dette afsnit vil vi derfor diskutere hvorvidt det kan have en betydning for laererens undervisning,
hvordan laereren forstar begrebet. Dette vil vi ggre med baggrund i Karen Risagers og Iben Jensens
forklaring af begrebet, og stille disse redeggrelser op mod Folkeskoleloven og de Feelles Mal, for at
diskutere om der er belaeg for, at skulle have en korrekt forstaelse af begrebet for at kunne undervise

optimalt i det.

| Folkeskoleloven star der, i Kapitel 1 om folkeskolens formal, at:

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med forzeldrene give eleverne kundskaber og
feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at laere mere, gar
dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse for andre lande og kulturer,
bidrager til deres forstdelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs

alsidige udvikling. (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019a)

Indledningsvist starter folkeskolens formalsparagraf ud med, at tydeligggre vigtigheden i, at eleven
skal have “forstdelse for andre lande og kulturer”. Dette er bade Risager og Jensen enige i, da de begge

ser dette som en del af den interkulturelle kompetence.

Dog er formalsparagraffens formulering abstrakt formuleret og kan tolkes pa flere forskellige mader.
Et af Karen Risagers kritikpunkter, nar der tales om interkulturel lzering, er, at laerere ofte har en
national tilgang til deres undervisning, og dette kan understgttes af formalsparagraffens vage
beskrivelse. Dette stemmer overens med Iben Jensens udarbejdelse af det komplekse kulturbegreb,
hvor kultur skal forstas med et praksisteoretisk perspektiv. | dette ser vi ogsa en mere transnational
tilgang, hvorpa man ikke kun er en del af én kultur baseret pa eksempelvis sin nationalitet. Hvis
lzereren dermed ikke har en transnational tilgang til deres undervisning og har det praksisteoretiske
perspektiv i baghovedet, kan undervisningen nemt blive pavirket af dette.

Formalsparagraffen giver heller ikke lsereren en mere konkret idé om, hvordan de skal omsaette denne
forstaelse for andre lande og kulturer til laering — dette er op til leereren selv. Derfor er det umadeligt
relevant at se p3, hvorvidt laereren har et fokus pa interkulturel lzering og hvordan laereren selv forstdr

relevansen bag udviklingen af interkulturel kompetence.

Det skal dog pointeres, at Bgrne- og Undervisningsministeriets hjemmeside EMU giver lzerere et
eksempel pa, hvordan de kan arbejde med emnet kultur og samfund. Forlgbet henvender sig til
mellemtrin/udskoling hvor elever skal arbejde med forskelle og ligheder mellem Danmark og et

engelsktalende land. Under fgrste fase ud af fire, skal eleverne brainstorme om, “hvilke emner de kan
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sammenligne, eksempelvis landenes stgrrelse, sprog, gennemsnitlig levealder med mere.”
(Lagermann, u.a.) | anden fase skal de dernaest undersgge det valgte land, og igen bliver der opfordret
til, at “sammenligne de to landes stgrrelse og fa faktuelle oplysninger om leveforhold.” (ibid.). De
sidste faser omhandler, at lave praesentationen og dernaest praesentere for klassen. | dette eksempel
pa et forlgb bliver der lagt op til en national tilgang, hvor fokuset ligger pa faktuelle informationer.
Hvis vi ser pa forlgbet med Risager og Svarstads cyklusmodel, bliver der kun arbejdet med de fgrste
to faser, bemeerke og sammenligne. Og hvis vi dernaest inkludere Byrams fem delkompetencer, kan
forlgbet godt leegge op til arbejdet med kompetencen viden, selvom denne viden er afgraenset til
faktuelle oplysninger om landet. Forlgbet formar ikke at lsegge op til arbejdet med de fire andre
delkompetencer. Forlgbet giver ikke mulighed for at reflektere og forholde sig kritisk, og det kan
diskuteres, hvorvidt det giver elever et bedre fundament for at kunne indga i et fremtidigt kulturmgde
med en fra det land de undersgger. Og det skal samtidig pointeres, at dette forlgb kun er ment til at
give inspiration til laerere, og at det kan redidaktiseres — men det kan ogsa siges, at forlgbet er med til
at understgtte laereres mangelfulde forstaelse af interkulturel kompetence, og hvad begrebet fuldt ud
indebaerer, isar nar eksemplet leener sig op ad det beskrivende kulturbegreb, en national tilgang og
uden at indeholde kritisk stillingtagen eller give mulighed for refleksion og dialog. Der mangler altsa
fundamentale elementer for, at forlgbet kan naerme sig et fyldestggrende arbejde med interkulturel

kompetence.

Ser vi pa fagformalet for engelsk, starter teksten ud med at understgtte ngdvendigheden af, at elever
udvikler interkulturelle kompetencer, og at dette er et mal for engelskundervisningen. Mere
uddybende kan det laeses i Stk. 3. at; “Eleverne skal arbejde med emner der belyser, hvordan
mennesker taenker og lever i den engelsksprogede verden, sa de bliver fortrolige med egen kultur i
samspil med andre kulturer. Herigennem fdr eleverne mulighed for at udvikle deres forstdelse for
mennesker med forskellig kulturel baggrund og kan forberede sig til et liv i et globalt samfund.” (Bgrne-
og Undervisningsministeriet, 2019b)

Ifglge Karen Risager og lben Jensen handler interkulturel kompetence lige vel om, at forsta sit eget
stasted for at kunne forsta andres. Der kan derfor argumenteres for, at forstaelse af sig selv og andre
gar hand i hand, og dette kan understgtte beskrivelsen “(...) sa de bliver fortrolige med egen kultur i
samspil med andre kulturer.”. Men hvis laereren ikke ser relevansen i, at eleverne arbejder med deres
eget stasted som individer, sa kan teksten fortolkes til at betyde, at eleverne kun skal laere om deres
nationalkultur og hvordan denne kan sammenlignes med andre nationalkulturer. Og dette er, ifglge

Risager, problematisk.
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Med baggrund i dette, kan man argumentere for, at folkeskolens formalsparagraf og Faelles Mal
understgtter arbejdet med interkulturel kompetence, men i et begraenset omfang. Siden
beskrivelserne er vage og abstrakte, er det derfor op til den enkelte laerer at fortolke sig frem til,
hvornar de har gennemfgrt deres undervisning pa en fyldestggrende made i hht. formalsparagraffen
og Faelles Mal. Det er derfor vigtigt at sikre sig som laerer, at man har en fyldestggrende forstaelse af
begrebet og hvad det omfatter, saledes at ens undervisning dermed ikke bliver mangelfuld. Her er det
vigtigt, at leerere beveaeger sig ud over det beskrivende kulturbegreb og den nationale tilgang, men
derimod underviser ud fra forstaelsen af, at kultur er af en dynamisk stgrrelse, som kan bevaege sig ud
over de nationale graenser, og samtidigt er noget der konstant er i udvikling. Nar man underviser i
kultur, er det derfor vigtigt ikke kun at fokusere pa eksempelvis afgraensede, faktuelle oplysninger om
nationalkultur, men derimod ga i dybden og se p3, hvordan kultur opstar og skabes, og hvordan dette

kan forega pa et transnationalt plan.

7. Konklusion

| dette afsnit vil vi forsgge at besvare vores problemformulering:
Hvordan kan elever udvikle interkulturel kompetence gennem engelskundervisningen, og
hvilken betydning har lzererens opfattelse af interkulturel kompetence pa elevernes tilegnelse

af interkulturel kompetence?

Folkeskolens formalsparagraf og Feelles Mal for engelskfaget forpligter engelskleerere til at have et
fokus pa elevers udvikling af interkulturel kompetence. Men det er selv op til den enkelte leerer, at
fortolke pa, hvorledes der bliver arbejdet med dette.

Pa baggrund af vores undersggelse kan vi konkludere, at de to engelsklaerere, som vi interviewede, og
majoriteten af de laerere, der besvarede spgrgeskemaet, havde en mangelfuld forstaelse af begrebet.
Derudover belyste vores undersggelse ogsa, at andre landes kulturer blev nedprioriteret til fordel for
engelsktalende lande samt at engelskleereres fokus oftest ligger pa sprogtilegnelse i deres
undervisning. Gennem vores analyse fandt vi frem til, at arbejdet med sprogtilegnelse ikke automatisk

kan frembringe et arbejde med interkulturel kompetence hos eleverne.

Undersggelsen viser desuden, at elevers arbejde med, og udvikling af, interkulturel kompetence
kommer effektivt i spil gennem dialog - dog skal laereren vaere bevidst om sin position som autoritet,
da magtbalancen mellem lzerer og elev kan have indflydelse pa, hvorvidt elever er villige til at dele
deres tanker og holdninger, og dermed have muligheden for at reflektere og forholde sig kritisk

gennem dialogen. Derudover gg@r det arbejdet med interkulturel kompetence mere handgribeligt for
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eleverne, hvis de har mulighed for at perspektivere emner til eksempler fra deres egen hverdag og
oplevelser. Vi ndede ogsa frem til, at arbejdet med Byrams delkompetencer i undervisningen er
centralt for elevernes udvikling af deres interkulturelle kompetence, og at delkompetencerne hanger
sammen; de understgtter alle hinanden. Hvis det opleves, at en elev ikke endnu besidder en af
delkompetencerne, kan undervisning, med fokus pa de andre delkompetencer, give mulighed for at

anspore en mulig udvikling af den manglende delkompetence.

Udover dette kunne vi analysere os frem til, at eleverne udviser en forstaelse for det beskrivende
kulturbegreb. Da de lzerere vi interviewede beskrev et fokus pa en national tilgang i stedet for en
transnational, kan dette stemme overens med, at eleverne ikke far mulighed for at udvikle en
forstaelse for, at kultur er dynamisk. Det er derfor yderst relevant, at leerere fgrst arbejder og
reflektere over sin egen interkulturelle kompetence og sikrer sig, at de er godt klaedt pa til at arbejde

med det i deres undervisning pa en fyldestggrende made.

8. Handletiltag

Pa baggrund af vores projekt vil vi gerne bidrage til at blive ved med at udvikle vores horisont for
engelskundervisningens praeg pa eleverne, med et fokus pa leererens tilgang til arbejdet med kulturelle
emner.

Vores empiriske indsamling har givet os en forstaelse for, at engelsklarere har brug for klare og
handgribelige rammer i forhold til didaktisk planlagning og udfgrelse af undervisningen i interkulturel
kompetence. Vi kan se pa baggrund af vores empiriske indsamling, at laererne ogsa selv har diverse
holdninger til brugen af interkulturel kompetence. Vi kan fremhave disse svar fra vores spgrgeskema:
“I stand til at bevaege sig i andre kulturer -[....].” og “Historisk og national forstdelse samt forstdelse
og respekt for forskellige kulturer” . Vi mener, at der er et klart signal, som omhandler brugen af
interkulturel kompetence i undervisningen og dermed mener vi ogsa, at for at det er muligt at bevaege
sig vaek fra den klassiske mononationale undervisning, skal man som laerer ogsa sgge en stgrre indsigt

og viden omhandlende deres egen kulturforstaelse.

Vores analyse af Karen Risagers og Lone Svarstads cyklusmodel giver os et overblik over, hvordan man
kan tilga et forlgb som laerer. Cyklusmodellen gar lavpraktisk til vaerks. Den opdeler undervisningen
med hensigt pa de forskellige faser der skal til for at kunne bevaege sig gennem kulturel undervisning.
Men for at kunne arbejde med denne model, er det ngdvendigt for leererne, at de fgrst har en
fyldestg@rende forstaelse af begrebet interkulturel kompetence og hvad det indeholder. Pa grund af

dette, mener vi noget er ngdt til at ga forud for arbejdet med Risager og Svarstads model.
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Vi har gennem vores opgave ogsa analyseret os frem til leereres manglende viden pa det kulturelle
aspekt af kulturundervisningen. Vi vil derfor argumentere for, at man som lzerer skal blive ved med at
sgge viden omhandlende undervisning, som har et kulturelt perspektiv. Vi kan antage, at laerernes
manglende viden pa interkulturel kompetence, kan vaere prioriteringen af sprogtilegnelsen.

Sprogtilegnelsen kan males efter parametre og det samme kan skriftligheden. Derfor kan det vaere
svaert at male elevernes egen interkulturelle kompetence, da vi arbejder med elevernes egen
teenkning og holdninger. Det kan derfor vaere ngdvendigt for laereren at straebe efter
videreuddannelse, som er malrettet efter interkulturel kompetence og dermed ogsa udvikle sin egen
forstaelse af begrebet, samt pa sigt fa mulighed for at fa bedre muligheder for at observere

interkulturel kompetence blandt elever.

9. Efterfglgende arbejde

Pa baggrund af vores handletiltag, valgte vi at fokusere pa leererens efteruddannelse og derfor har vi
valgt, at skabe en model som arbejdede med laerernes mindset. Vi skal, som lzerere, huske at
reflektere over vores egen forstaelse af det vi arbejder med. Vi skal forholde hos nysgerrige og abne
over muligheden for, at vi altid kan forbedre os selv og videreuddanne os. Med dette begreb menes
der, at vi, gennem vores refleksioner, ogsa udvikler og danner os - ikke kun som laerere, men som
mennesker. Ved at ggre brug af den teori vi har arbejdet med i opgaven, designede vi derfor fire
fokuspunkter som vi mener er mest relevante i forhold til laererens refleksionsarbejde. Disse vil blive

uddybet i nedenstaende

LAERERENS INTERKULTURELLE REFLEKSIONER

(" R

S
N

Dynamisk kulturforstdelse

36



Charlotte Sggaard Jensen (21118150) 25.05.2022
Emilie Bech Nylander (21117296) Leereruddannelsen Fyn - UCL

Det fgrste punkt tager udgangspunkt i Iben Jensens teori omhandlende det statiske og det
dynamiske kulturbegreb. Leereren skal her blive klar over forskellen pa de to forstaelser. Derefter
skal laereren selv reflektere over, hvor man ser sig selv i sin egen forstaelse af, hvad en kultur er og
hvordan man selv har interageret med folk fra andre kulturer. Denne fase skal vaere med til at fa
dybere indsigt i ens egen opfattelse af kulturbegrebet saledes at man ikke underviser ud fra kun et
beskrivende kulturbegreb, men ogsa laerer eleverne at kultur er konstant i forandring og kommer til

udtryk gennem handlinger.

Vi kan fremfgrer et eksempel hvor laereren ikke kun kan undervise om aboriginals gennem en
leerebog der fremstiller dem som en gruppe der lever primitivt. Her skal der ggres opmaerksom pa at

mange aboriginere i dag lever i storbyerne som en del af det “civiliserede samfund”.

Transnational forstdelse

| denne fase, vil vi gerne have lereren til at taenke over hvilke sammenligninger, man selv har gjort
sig med andre kulturer og om man kan afspejle sig i en anden kultur. Det er her vi har taget
inspiration fra Risager og Svarstad, som kommer med et bud pa hvordan man ogsa kan arbejde med
kultur i et transnationalt aspekt.

Vores hab i denne fase er, at leereren skal begynde at taenke transnationalt. Hvis leereren
eksempelvis elsker en vis form for musik, sa ville man her skulle blive klar over hvor den musik
stammer fra og hvilken historik, subkultur, betydning, det har for den enkelte laerer. Eksempelvis kan
leereren - i stedet for at arbejde i undervisningen med et syn pa “dansk kultur” eller “tysk kultur”
som er afgraenset til nationen - formidle til eleverne, at danskere eksempelvis ogsa har kulturelle ting

til faelles med andre befolkningsgrupper. Kultur er ikke kun af national stgrrelse.

Stereotypisering og fordomme

| denne fase, har vi taget udgangspunkt i bl.a. Milton Bennets teori omkring etnocentrisme og
etnorelativisme. Laereren skal her finde frem til egne fordomme og stereotyper og blive klar over
hvilke fordomme man selv har.

Vores hab med denne fase er, at laereren bliver klar over at man skal passe pa med at projicere sine
egne holdninger og fordomme ud til sine elever, da dette kan farve elevernes egne holdninger og
dermed ikke opnar egne subjektive holdninger gennem nuanceret undervisning. Vi mener at denne
fase ogsa kan veere sveer for nogle, da det ogsa handler om at kunne anerkende at man allerede har
fordomme om bestemte emner/mennesker etc og samtidig sta ved de holdninger eller veere klar til

at bevaege sig veek fra disse.
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Abenhed

Den sidste fase spiller ind i Byrams delkompetence attitude, som omhandler abenheden for at leere
noget nyt om andre kulturer. Dette skal ogsa vaere et krav for vores leerere, da vi mener at det er en
ngdvendighed at dbne sig op og selv tilegne sig ny viden ved at veere villig til at forkaste sine tidligere

holdninger. Det er noget vi ggr i forvejen, men vi skal ogsa turde at tage det med ind i klasserummet.
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10. Bilag

10.1 Bilag 1: Byrams model
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SKILLS

interpret and relate
(savoir comprendre)

KNOWLEDGE EDUCATION ATTITUDES
of self and other; political education relativising self
of interaction: critical cultural valuing other
individual and societal awareness (savoir étre)
(savoirs) (savoir s’engager)
SKILLS.
discover and/or
interact

(savoir apprendre/faire)

10.2 Bilag 2: The cycle model of intercultural competence

Noticing (1) Comparing (2)
Challenging conceptions Relating to one’s own life
of the world /\A Developing awareness of
Choosing/finding topic different perspectives
Reading text(s) Developing one’s identity

Looking at image(s) as a global citizen

Knowledge and critical
cultural awareness
of culture, society

and the world

Interacting (4) Reflecting (3)
Discussing, communicating Analysing texts and images
Examining, discovering Contextualising locally and
globally

Producing multimodally
Interacting, acting \_/ Decentering
Developing one’s identity

Developing one’s identity b
as a global citizen

as a global citizen

Figur 2.3.The cycle model of intercultural learning.

Fra: Karen Risager og Lone K. Svarstad: Verdensborgeren og den interkulturelle lzering.
Inspiration og nytaenkning til sprogfagene og andre fag.

© Forfatterne og Samfundslitteratur 2020

(Risager & Svarstad, 2020, s. 38)

10.3 Bilag 3: Uddrag af observationsskema

Dato d. 21/4/22 Observationsskema
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8. kl. - To lektioner (2 timer)

Indhold/Materiale

Udfyldning af evalueringspapirer

Forklaring af begreberne interkulturel forstaelse og fordomme
Samtale i plenum om fordomme
Gruppearbejde: Eleverne skal snakke om deres egne oplevelser

med fordomme

Eleverne ser video af Trump og hans bemaerkninger om
mexicanere

Samtale i plenum om videoen
Eleverne ser video om Pernille Vermund
Gruppearbejde: Eleverne skal besvare spgrgsmal om video

Samtale i plenum

Udfyldning af evalueringspapirer

Ytringer om fordomme-emnet

Leerer spgrger hvilke eksempler der er pa fordomme. Ingen
elever svarer.

Leerer: “En fordom kunne fx. veere at tro at alle homoseksuelle
fyre er meget sassy.”

Efter eksemplet, begynder eleverne at naevne egne eksempler

omhandlende religion, hudfarve og udseende.

“Fordomme kan vaere med til at g@re andre personer kede af

det.”

“Vollsmose er farlig pga. bandemiljg, men da jeg besggte det,

var det slet ikke sadan.”

“Jeg fik at vide jeg var dum fordi jeg var blondine.”
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Elev: “Jeg blev stoppet (af politiet) fordi jeg havde noget andet
tgj pa.”

Leerer: “Fglte du at politiet var fordomsfuld over for dig fordi du
havde en bestemt type tgj pa?”

Elev nikker.

Leerer: “Hvorfor tror du at politiet har den opfattelse af dit tgj?”

Eleven traekker pa skuldrene. “Det ved jeg ikke”.

“Gamle mennesker i S-toget.”

“Jeg er selv muslim og har muslimske venner, som ikke troede
jeg var muslim, men kristen, fordi de synes jeg var for lys i
huden. Indtil jeg sagde jeg var muslim, sa ville de gerne have mig

med.”

Ytringer vedr. Trump emnet

Leerer: “Hvad tror i Trumps syn er pa folk fra Mexico?
Elev: “Trump ma have mange darlige fordomme, maske har han
mgdt en darlig mexicaner og sa har han faet flere fordomme

efterfglgende.”

Leerer: “Vil i mene at Trump er fordomsfuld?”

Mange elever nikker bekraeftende.

Elev: “Mexicanere kan give op pa forhand, fordi de ser at Trump

giver dem et darligt ry.”

Leerer: “Tror i at Trump er racistisk?”

Elev: “Trump er racistisk men han vinder stadig nogle stemmer.
Men han mister ogsa nogen, for eksempel fra den yngre
generation.”

Leerer: “Hvad kan der ske, nar Trump star og siger sadan nogle
ting offentligt?”

Elev: “Han kan pavirke folket til at tro at alle mexicanere er
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farlige og darlige for USA.”
Leerer: “Tror i at Trump har interkulturel forstaelse?”

Alle elever ryster pa hovedet.

Ytringer vedr. Pernille Vermund emnet

Mens videoen spiller, er der flere sporadiske kommentarer om
Vermund, sdsom “mggso” og “kost”. Eleverne er tydeligt
provokeret. Videoen omhandler at politikeren Pernille Vermund

forsvarer retten til at bruge ordene “perker” og “neger”.

Elev: “Det giver ingen mening - hun kan da ikke bare ga rundt og

sige sadan der.”

Elev: “Selvom hun siger at det ikke er negativt ment, sa mener

hun det jo.”

Leerer: “Hvad er kraenkelseskultur?”

Elev: “Det handler om nar nogen siger eller ggr noget hvor
andre bliver kraenket.”

Elev: “Der er ogsa det der med at man ikke ma kalde eskimo-is
for det mere, fordi det er kraenkende.” (Elevs mimik udtrykker at

de synes det er fjollet).

Eleverne laver gruppearbejde omhandlende videoen og

eleverne er i dialog om emnet.

Elev: Vermund ma serigst ikke bare sige sddan noget...”

Elev: “Hun gg@r det nok ogsa for at fa stemmer.”

Samtalen fortsaetter i plenum pa klassen.

Elev: “De er mennesker ligesom os andre.”

Elev: “Jeg tror at folk som Vermund ikke tror at indvandrere er

lige sa intelligente som hvide danskere.”
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Elev: “Bare fordi man kommer fra et andet sted i verdenen, sa

kan man ikke degmme den made de ser ud pa.”

Leerer: “Ma man gerne bruge ordet? Hvornar er det okay?”

Elev: “Kun nar man har faet lov.”

Elev: “Jeg har en ven der har sagt at jeg gerne ma sige det til
ham. Men det betyder ikke at jeg bare kan sige det til fremmede
pa gaden.”

Elev: “Man skal kun bruge ordet nar man er sammen med folk

man har faet lov af.”

En elev bliver lidt provokeret af samtalen. Eleven vender sig
mod sine klassekammerater og spgrger dem: “Hvad sa hvis man
far N-word pas, er det sa okay at man render rundt og siger

det?”

Elev: “Hvis man far N-word pas, skal man kun sige det overfor
den person der har givet lov.”

Elev: “Nej, jeg synes bare man skal lade helt veere med at sige de
ord. Hvis man ikke kommer fra den kultur eller gruppe, skal man

ikke bruge det ord.”

10.4 Bilag 4: Uddrag af interviews

Uddrag af interview med laerer M.

C og E er ndr vi er pa.
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C: Er interkulturel kompetence noget du har arbejdet bevidst med i din undervisning og har haft i
mente nar du har siddet og planlagt?

M: Det tror jeg bestemt, ogsa mere ubevidst. Som jeg naevnte for jer, sa tror jeg, hmm, jeg er ikke
sikker pa... Vi hev da Feelles Mal ned en gang imellem fra hylden, for lige at tjekke, men det var ikke
noget vi leenede os vildt meget op ad. Men det er ikke ensbetydende med at vi ikke kom omkring

det.

C: Ja, der er jo forskel pa om man bevidst taenker; nu skal jeg have noget interkulturel kompetence
med, og sa at det ligger naturligt.

M: Jeg tror bestemt det 13 naturligt, men det skal man selvfglgelig ogsa passe pa med, det der ligger
naturligt. Men det tror jeg har veeret en del af det. Men nar vi har haft emner om det, sa har det
veeret emner der er om engelsktalende lande. Vi taler ikke bare om MeToo i Danmark, for eksempel.
Det ville ikke give mening i en engelskundervisning. Ja, selvfglgelig vil der komme snak om det,
eleverne vil fortzlle; jeg har oplevet det her og det her, men det vil aldrig blive udgangspunktet for
en engelskundervisning. Sa pa den made tror jeg at det 1a meget lige for, at det er det vi har arbejdet

med. (...)

E: Mener du at interkulturel kompetence, det ligger lige sa meget til at man tager udgangspunkt i
et engelsktalende land?

M: Det synes jeg tit man ggr. Men det kan jo vaere mange ting. Jeg kan godt se at det er en meget
bred betegnelse. For det behgver det jo ikke ngdvendigvis at vaere, men jeg synes tit det er sadan.

Kunne du forestille dig det pa en anden made?

C: Interkulturel kompetence, det kan jo veere alle kulturer.

M: Men kunne du forestille dig at man kunne tage udgangspunkt i Slovenien?

C: Ja, det kunne man sagtens.
M: Det kunne jeg overhovedet ikke forestille mig. Altsa det synes jeg slet ikke ville vaere passende.

For det er jo ikke engelsk kultur.

E: Sa du mener at sprogfaget skal haange sammen med den kultur der bliver undervist i?
M: Ja, helt sikkert. Er det fordi i teenker at, hvis nu jeg arbejdede med ungekultur i Slovenien, det
kunne jeg jo godt ggre, og sa at det faelles sprog kunne vaere engelsk? Er det sadan i taenker det?

Hvor ville engelsk ellers komme ind henne?

(...)
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M: Jeg tror at hvis man fx arbejdede med pennevenner, ikke? Sa kunne man godt skrive med
italienske, eller slovenske unge. Men ville det vaere relevant at arbejde med slovensk kultur? Hvis
man gjorde det med engelsktalende unge, sa ville det jo ikke vaere en udfordring for dem fordi det er
deres primaere sprog, sa pa den made ville det ikke vaere en ligevaerdig kommunikation. Sa pa den
made giver det fint nok mening at arbejde med bgrn og unge i andre dele af verden, men som emne

i undervisningen, ville det vaere relevant at arbejde med i undervisningen?

Uddrag af interview med laerer L.

C og E er ndr vi er pa.

E: hvilke aspekter af engelskfaget er det vigtigste at arbejde med?
L: Mundtlighed, mundtlighed, mundtlighed. Det er det de svaereste at undervise i. Det er svaert at
leerer dem fri mundtlighed. Grammatik er ogsa vigtigt, men ikke ligesa vigtigt som mundtligheden,

for vi ville alligevel godt kunne forsta hvad de siger, hvis de tgr at sige noget.

E: Jeg kan hgre du vaegter det mundtlige hgjst?

L: det er rigtig vigtigt, men nar de kommer i 5 - 6 klasse skal de ogsa have noget kultur.

E: Mener du at du kommer ind pa alle tre omrader pa et helt ar?
L: Nu mener jeg ikke at der ligger skriftlighed til de sma, men de skal fgrst forsta noget, fgr de kan

arbejde med kulturer.

E: Foler du at der er tid til at komme rundt om alle emner og forlgb?
L: Ja, vi kan sagtens arbejde med tingene i 5 klasse, fordi de har i 3 timer. Men hvis de skulle have

det ned i de sma klasser, mister vi sproget fordi sa ville vi skulle snakke dansk om kulturen.
E: Hvordan arbejder du sa med de her kulturelle forlgb?
L: vi leeser faglige tekster, vi har nogle bgger omkring de forskellige lande. Derudover krydrer jeg lidt

fra en portal eksempelvis lidt om aboriginals.

E: sa eleverne udvider deres forstaelse for en anden kultur er at vi laeser noget om et andet land

og vi ser noget fra det?
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L: Ja, de skal ogsa snakke arbejde med ordforradet fra det land vi arbejder med, sa de bliver bekendt

med slang udtryk og andre fraser. Jeg bruger meget youtube og eleverne

E:Hvad med andre lande end engelsktalende lande?, ville det veere noget at man kunne ggre?
L: det ser jeg ikke nogen grund til. Selvfglgelig kunne vi da arbejde lidt med norge, Sa skulle det veere
i form af en penneven og en venskabsklasse, som man laerer om. sadan far man jo ogsa indsigt. Jeg

har ikke selv gjort det, men jeg kan se god mening i det i 7-8 klasse.

(...)

E: Hvordan kommer du sa ind pa selve kulturen?
L: Det gor fagbggerne helt automatisk, men jeg kan eksempelvis ogsa have noget musik med fra

landet. Det er sma fagbgger, som passer til mellemtrinnet. Kulturen ligger lige i bggerne.

(...)

E: hvordan kan man se som engelsklarer, at eleverne har opnéaet noget kompetence inden for
kultur?
L: Det er sveert, men det er nok ved at snakke om det og se hvad de kan huske. Der vil altid veere

nogle hvor man kan se de ikke har forstaet det hele, men bare de har faet lidt er ogsa godt.
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10.5 Bilag 5: Uddrag af spgrgeskemabesvarelser

Sporgsmal: Hvad forstar du ved begrebet verdensborger? Uddrag af 54 svar

At vi kommer teettere pa hinanden, sa vi ikke ngdvendigvis “bare” er borgere i DK, men ogsa i et

globalt perspektiv

At man respekterer og seetter sig ind i andre kulturer

En person, som har levet mange steder og forstar sig pa mange kulturer og tale mere end et sprog
Vi er alle borgere i en globaliseret verden.

Et menneske, der evner og lever med interkulturel kompetencer.

En der bade er national borger og borger i verdenen. En dobbelthed

At man kan fgle sig tilpas i hele verden.

At man er fgdt ind i en st@rre verden en bare det nationale samfund man er en del af.

En global borger der kan faerdes i mange kulturer

At kende til og forsta andre kulturer. At kunne tilpasse sig og respektere andre kulturer.
At du pa forsvarlig vis kan befeerde dig i en verden pa trods af dit kulturelle udgangspunkt.
En som er god til interkulturel kompetence, altsa har en del erfaring...

Mand, 40+, stor bil, solbriller, hgje tindinger, stort dyrt ur

At et menneske kan bega sig i to eller flere samfund

En borger som kan bega sig og har forstaelse for den globaliserede verden

At man kender til andre landes levevis og at man kan bega sig andre steder end sit faadreland

Sporgsmal: Hvordan evaluerer du p3, at dine elever har udviklet interkulturel kompetence?

Uddrag af 43 svar
Det gor jeg Igbende i undervisningen.

Det ggr jeg ikke pd en bestemt made. Jeg maerker det pa eleverne. Erfaring, tror jeg den slags

hedder.

Som ovenstaende

Gennem samtale og spgrgsmal pa forskellige mader (cl, kahoot etc)
| vores samtaler

Deres nysgerrighed, interesse, abenhed og lyst til at vide mere

Sporgsmal: Hvad forstar du ved begrebet interkulturel kompetence? Uddrag af 54 svar
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At man bruger hinandens kulturer i samspil. At forskellige landes kulturer er lige vaerdige (med
mindre vi taler om universelle no go's fx at sla bgrn)

Forstaelsen af forskelle og ligheder mellem kulturer, evnen til at seette sig ind i andre kulturer og
sammenligne med egen kultur. At kunne bega sig mellem kulturer.

Et meget kort svar er at have forstaelse for de ligheder og forskelle der er pa det sted/land man selv
kommer fra og de fx engelsktalende lande vi arbejder med i undervisningen.

At elever opnar indsigt i hvordan mennesker formes af den kultur man vokser op i; at vores mindset
er direkte koblet til kulturen og at andre lande har/kan have kulturer der er meget anderledes end
den Danske (her i engelsksprogede lande)

At man kan kommunikere med (dvs. tale / skrive og forsta) personer fra anden kultur end ens egen

kultur.

At vi i undervisningen bruger de kulture som er i klasse som experter og ggr det til en del af

undervisningsrummet

At eleverne stifter bekendtskab med og har erfaringer med andre lande. Primaert engelsktalende

lande

Det at kende til forskelle og ligheder mellem forskellige kulturer/lande. At man kan bega sig i

kontakten, nar man mgdes

At eleverne laerer om kulturen i engelsktalende lande. Jeg finder emnet meget vigtigt. Naesten pa

niveau med sprogtilegnelse
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10.6 Bilag 6: Interviewguide

Egen forstaelse af engelskfaget - hvad kan man og hvordan?

e Hvad mener du at engelskfaget kan ggre i folkeskolen?

® Erengelsk er et ngglefag i folkeskolen og hvis ja, hvordan et ngglefag?

e Hvilke aspekter af engelskundervisningen er mest vigtige at fa arbejdet med?

e Hvilke emner/forlgb arbejder du med i din undervisning og hvilke opgaver stiller du i de
emner/forlgb? (Arbejder du ogsa med de lidt store, mere kontroversielle emner sdsom krig,
racisme, Black Lives Matter, school shootings, etc.?)

e Hvordan arbejder man som engelskleerer med andre kulturer?

O Hvordan kan man udvide sine elevers forstaelse af andre kulturer?

e Hvordan hjaxlper engelskundervisning til at eleverne bliver kompetente til at mgde andre
mennesker ude i verdenen? (Kan engelsk stgtte elevernes dannelsesproces? Pa hvilken
made?)

Kompetenceomraderne

e Engelsk har kompetenceomrader indenfor bade det skriftlige, det mundtlige og kultur og
samfund - hvordan arbejder du med hvert kompetenceomrade? Og er der noget du vaegter
hgjere end andet?

e Hvad fylder mest nar det kommer til planlaegning, valg af emner og gennemfgrelse af
undervisning - samfund og kultur eller mundtlig og skriftlig engelsk?

e Oplever du at kunne have tid til at komme ordentligt ind pa alle tre omrader pa et skolear?

e Fglger du malene for engelsk? (Er der tid til at forholde sig kritisk overfor malene for engelsk)

Interkulturel kompetence i engelskfaget

e Hvad er din egen forstaelse af begrebet “interkulturel kompetence”?
e Nar du arbejder med kulturelle emner, hvordan beaerer du dig sa ad med det? (Hvordan sikre
du at eleverne far udviklet deres interkulturelle kompetence?)
e Er det muligt at skabe muligheder for eleverne hvor de kan meningsudveksle om de emner
der bliver taget op? (Oplever at du at det er sveert?)
Evaluering
e Hvordan evaluerer du pa dine forlgb?
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® Nar du arbejder med interkulturel kompetence, andrer din made at evaluere pa sa?
e Hvordan kan du sikre/male/se pa hvad og hvor meget eleverne har fet ud af

undervisningen nar du arbejder med interkulturel kompetence?
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