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Indledning

Dette bachelorprojekt er udarbejdet ud fra en nysgerrighed omkring, om folkeskolen lever op til
dens ansvar, qua folkeskolens formalsparagraf §1, om at danne eleverne til at fa “forstdelse for
andre lande og kulturer” (Undervisningsministeriet, Bekendtggrelse af lov om folkeskolen, 2022).

| det danske mediebillede er retorikken om “de andre” ikke just venlig. Med “"de andre” menes, at
nar fokus er pa sakaldt ikke vestlig oprindelse, bliver det ofte portraetteret som en “dem mod os”
kamp. Denne fremmedggrelse af ‘"de andre’ kaldes ogsa “othering”, og nar det bruges sociologisk,
som det ggres af politikkerne i medierne, bruges der ofte fordomme og stereotype
generaliseringer, hvilket skaber et billede af, at “de andre” er mindre duelige og mindre vaerd
menneskeligt, end den hjemmehgrende gruppe af individer (Dervin, 2016). Kampen i
mediebilledet er ofte af politisk karakter, og kan vaere om alt lige fra "danske veerdier”, til hvilken
mad der skal serveres i offentlige instanser, og det er sjaldent kgnt. Det foregar med
udskammende retorik, der efterhanden mest ser ud som populistiske politiske agendaer. Den
offentlige retorik der ofte er xenofobisk, dbenlyst uforstaende og direkte hadsk, over for andre
kulturer, ligger til grund for min hypotese: Mange laerere ma have fejlet i deres bestraebelser p3, at
opfylde den tidligere naevnte del af formalsparagraffen.

Vi kan kun i begraenset omfang gemme os bag ved en undskyldning om, at formalsparagraffen har
&ndret sig med tiden, og ikke altid har inkluderet kulturforstaelse, for nuvaerende er fra 2006,
snart 20 ar gammel, og buddet om forstaelse for egen og andre kulturer kom med
formalsparagraffen i 1993, for snart 30 ar siden (Thejsen, 2009). Den stadigt stigende globalisering
og digitalisering ggr at denne ”os vs. dem” kamp, virker som en stagnering i den kulturelle

udvikling.

Pa baggrund af denne opfattelse udsendte jeg et spgrgeskema, henvendt til alle, som en del af
forberedelsen til min egentlige undersggelse (se bilag 1). Spgrgeskemaet spgrger ind til, hvordan
man identificerer sig selv som borger i verden, EU eller nationalt. Det spgrger ind til den oplevelse
man har, af den undervisning man har modtaget om forskellige kulturer i folkeskolen, og om
opfattelsen af vigtigheden af at have forstaelse for, og kunne kommunikere mellem, forskellige
kulturer og sprog. Dette gjorde jeg for at have et dybere grundlag for min hypotese, og ikke kun at
sta pa egne tanker, deduceret af medieretorikken. Jeg gnskede et mere begrundet grundlag for en

hypotese om undervisningen i kulturforstaelse i folkeskolen, og for at fa et repraesentativt
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grundlag for den bredere holdning til om kulturforstaelse er vigtig, eller ikke er det. Hvor svarene
pa opfattelsen af den undervisning der er blevet lavet omkring forstaelse for andre kulturer er
meget svingende, er svaret pa om kulturforstaelse er vigtigt det ikke. Alle 76 respondenter svare ja
til spgrgsmalet “Er det vigtigt at have viden om forskellige kulturer?”. Begrundelserne er
forskellige, men handler i bund og grund om det samme, om forstaelse for hinanden, om empati

og om at lzere at respektere forskelligheder.

“Fordi vi skal interagere med forskellige mennesker hver dag og det er vigtigt at vide hvor de
kommer fra i dialogen, og hvor jeg kommer fra. Ikke mindst sG man kan respektere hinanden, men
0gsd sG man gar op med stereotyper.”

(Anonym respondent)

Der er altsa diskrepans mellem den retorik der findes i mediebilledet og det synspunkt
sporgeskemaet ggr helt klart, at kulturforstaelse er vigtig. Betyder det sa at mediebilledet er
forfejlet og ikke et repraesentativt udtryk for en national dansk holdning? Eller betyder det at vi
som undervisere fejler i at imgdekomme de gnskede behov, og den dannelse formalsparagraffen

afkraever? Det leder mig til fglgende problemformulering:

Problemformulering
Hvilke aktiviteter bruges der, pa mellemtrinnet og i udskolingen, for at udvikle elevernes

interkulturelle kommunikative kompetencer og lever resultatet op til lovgivningen i folkeskolens
formalsparagraf §1, samt ved kompetencemalene for kultur og samfund i Faelles Mal for faget

engelsk?

Laesevejledning
| opgaven findes fgrst et metodeafsnit, hvori den videnskabsteoretiske tilgang i opgaven forklares,

der argumenteres for de valgte undersggelses- og analysemetoder, og der kommenteres pa
kritikken af de valgte metoder. Ovenstaende er for at vaere transparent omkring, at alle valg
medfgrer noget og udelukker andet. Sa fglger et teoriafsnit, hvori benyttede begreber og teorier
bliver defineret og forklaret, for at danne grobund for den videre forstaelse. Herefter findes et
afsnit om det empiriske grundlag, hvor den indsamlede data vil blive analyseret, ud fra det valgte

teoretiske grundlag, og med fokus pa at komme omkring alle aspekterne af
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problemformuleringen. Analyseafsnittet vil fglgende ligge til grund for en konklusion, hvori
problemformuleringen besvares, og ogsa for de handlingstiltag jeg efterfglgende vil praesentere.
Til sidst findes litteraturlisten, som er en uddybning af de referencer der findes undervejs i

opgaven.

Metodeafsnit
Den videnskabsteoretiske tilgang, der arbejdes med i opgaven, er feenomenologisk-hermeneutisk,

idet der arbejdes med definerede begreber, som kultur, interkulturel laering og interkulturel
kommunikativ kompetence, hvilke tolkes pa baggrund af den erfaring de forskellige individer, der
er pa spil i empiriindsamlingen, har med sig (Mottelson & Muschinsky, "Feenomenologi" &
"Hermeneutik", 2020). Dette omhandler bade respondenter af spgrgeskemaer, de interviewede,
men ogsa jeg selv, idet hele projektet er bygget op omkring min forstaelse af udvalgt forskning,

teorier og modeller, hvilke kommer til at belyse og besvare problemformuleringen.

”[D]et er bestemt relevant at beskeaeftige sig med fakta, men de er altid preeget af bestemte
perspektiver, og de er altid vaevet ind i bredere diskurser om verden og forstds derigennem.”

(Risager & Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle laering, 2020, s. 25)

Undersggelsesdesignet er bygget op omkring mixed-methods metoden, idet det empiriske
grundlag bade bygger pa kvantitative data, i form af spgrgeskemaer, og af kvalitative data i form af

observationer og interview.

Da de kvantitative metoders styrker er, at de er generalisér- og malbare, mens de kvalitative
metoders styrker findes i det beskrivende og det forklarende, kan mixed-methods metoden
tilbyde malbare data hvoraf der, i nogen omfang, kan generaliseres, mens der samtidig kan
tilbydes en uddybende forklaring (Reimer & Sortkaer, 2017). Den viden der kommer ud af
kvalitative data, vil veere pa baggrund af bade respondentens erfaringsgrundlag og forskerens
erfaringsgrundlag, hvilket ggr at man bevaeger sig ind i en grazone nar man taler sandhed, inden
for forskning. Dette kan imgdekommes af andre geeldende kriterier, der i givet fald sa ma veere
tilstede i resultaterne, sa som transparens i metode og empiriindsamling (Qvortrup, 2017). Derfor
stiles der efter at der gennem projektet vil veere transparens, i form af begrundelser for valg, samt

bevidsthed omkring hvad der udelukkes med de valg, og hvilken kritik der fglger deraf.

5af47



Stephanie-Ann Lange Keller UC-Syd Esbjerg Bachelorvejleder
3012487 Maj 2022 Sofia Rontini
Le161020 Engelsk

Spgrgeskemaundersggelse

For at fa en opfattelse af hvilke kriterier, inden for interkulturel kommunikativ kompetence,
engelsklaerere finder vigtige, samt hvilke aktiviteter de bruger i undervisningen for at promovere
udviklingen af denne kompetence hos eleverne, har jeg foretaget en spgrgeskemaundersggelse.
Spergeskemaundersggelsen er det kvantitative element i denne undersggelse. Den kvantitative
metode er karakteriseret ved, at man kan indhente struktureret data fra mange respondenter pa
kort tid. Kvantitative undersggelser er baseret pa opteellinger og gar derfor dataene generalisér-

og malbare (Mottelson & Muschinsky, Kvalitativ eller kvantitativ, 2020).

Denne undersggelse er foregaet blandt engelsklaerere pa facebooksiden “engelsklaerernes
lounge”. Dette medfgrer et forbehold i empirien, idet der kan veere risiko for, at det er de over
gennemsnitligt engagerede engelsklaerere, hvilke ogsa vaelger at veere med i en gruppe pa
Facebook, hvor man bruger sin fritid pa at videns- sgge og dele, der har svaret. Dette kan farve
resultatet af spgrgeskemaet i en retning, der maske er misvisende for det fulde billede af

"engelsklaerere i Danmark”.

Spgrgeskemaet bestar af 16 spgrgsmal (se bilag 2). For at have undersggelsens reliabilitet for gje,
er spgrgsmalene udformet sdledes, at der kun er et spgrgsmal i hvert spgrgsmal. Det er forsggt at
have svarkategorier, der passer til alle respondenter, eller mulighed for at tilfgje en kommentar.
Tonen er forsggt holdt objektiv og uden bias. De fleste af spgrgsmalene har lukkede
svarmuligheder, enkelte har en valgfri uddybnings mulighed og et enkelt spgrgsmal har en aben
svarmulighed. Denne tilgang er valgt med baggrund i at spgrgeskemaer med mange abne
svarmuligheder er svaere at male pa, samt at der er en risiko for at nogle respondenter falder fra,
idet de ikke gider at bruge tiden pa at svare pa spgrgsmalene. Med spgrgsmal til hvilke kriterier
engelsklaerere finder vigtige, i forbindelse med interkulturel lzering, samt hvilke aktiviteter de
bruger- og hvilke de finder bedst, til at udvikle elevernes interkulturelle kommunikative
kompetence, kan der laves malinger pa dataene (Reimer & Sortkaer, 2017). Som kritik af
spgrgeskemaundersggelsen, skal det tilfgjes at der ved lukkede svarmuligheder mistes viden om
begrundelser og overvejelser for de valg der er taget, hvilket betyder at de didaktiske, og
dannelsesmaessige, overvejelser der ligger bag valget ikke bliver kendt, med mindre respondenten

har valgt at uddybe og begrunde. Dette kan man dog stille uddybende spgrgsmal ved, i de
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udvalgte kvalitative metoder: observation og interview. Hvilket, som tidligere naevnt, er en af

grundene til at projektet er udarbejdet gennem mixed-methods metoden.

Observation af engelskundervisning
Pa baggrund af Micheal Byrams “Model of Intercultural Communicative Competence” (Byram,

Appendix 1; Intercultural Competence, 2008) og Risager og Svarstads “Cyklusmodellen” (Risager &
Svarstad, Interkulturel lzering og kompetence med vaegt pa dannelse, 2020), har jeg udarbejdet to
semistrukturerede observationsskemaer (se bilag 6 og 7). Observationsskemaerne er lavet for at
observere pa de aktiviteter laereren szetter i gang, ud fra et fokus pa hvilke af punkterne inden for
de to udvalgte modeller der bliver sat i spil og hvordan. Styrken i observation som metode er at
der er fokus pa selve praksis, hvilket adskiller sig fra de andre dataindsamlingsmetoder, hvor der er
fokus pa individers oplevelse af praksis (@stergaard, 2017). Strukturerede observationer er ideelle
til at holde fokus, pa det for opgaven relevante omrade, samt at have et stringent fokus i
observationen. Samtidig er det dog et kritikpunkt, at det udelukker andre fokuspunkter der kunne

have relevans, idet man ser pa praksis med bestemte teoretiske briller pa (Canger & Kaas, 2016).

Mit oprindelige gnske var at lave aftaler med tre forskellige store skoler, om at komme ud at
observere tre forskellige leerere pa hver skole, to lektioner med hver. Dog ramte jeg her i et
benspand, da samtlige af de skoler jeg henvendte mig til, enten aldrig vendte tilbage, eller skrev
tilbage, at deres laerere ikke fgler, at de har levet op til de krav og mal der er for
engelskundervisningen, grundet de gentagende corona-nedlukninger, og derfor ikke har lyst til at
blive observeret, heller ikke selvom det “kun” var aktiviteterne jeg skulle observere pa. Den skole
jeg er blevet ansat pa tilbgd, at jeg kunne lave interviews og observering der, men efter samtale
med min vejleder besluttede jeg, at der ville vaere en eventuel interessekonflikt, sa det takkede jeg

ne;j til. Til sidst skrev jeg til en tidligere praktiklzerer, der sammen med sin kollega tog mig ind.

Jeg endte med et empirisk observationsgrundlag pa fire lektioner, to med hver af de to laerere. |
observationerne fungerer jeg som observatgr der deltager, hvilket betyder at jeg har en lav grad af
involvering med de observerede, men at jeg dog er involveret (@stergaard, 2017, s. 32-33). Denne
tilgang vaelges da studiet i klassen er er meget kortvarigt, og jeg dermed ikke nar at danne seerlige
relationer til eleverne. Der kan veere risiko for at det at jeg er til stede, pavirker de observeredes

handlinger, da det kan fgles intimiderende at der er en person i rummet der observerer (Qvortrup,
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2017). Derfor har jeg, pa baggrund af etiske overvejelser, valgt at jeg ved observationens start
praesenterer mig, samt fortaeller dem hvorfor jeg er der, og hvad jeg observerer pa. Dette er i hab
om at eleverne ikke fgler sig negativt overvaget, da de ved at jeg er i lokalet for at observere pa de

aktiviteter der udfoldes.

Der kan ikke pa baggrund af fire lektioner, med to laerere, pa samme skole, udledes nogen
generaliseringer, men der kan laves sammenligninger med spgrgeskemaet og herudfra kan der
skabes handleanvisninger. Dog kan der argumenteres for at handleanvisningerne delvist vil vaere

pa baggrund af gjebliksbilleder, hvorfor der ogsa fglges op pa observationerne pr. interview.

Interview som opfg@lgning pa observationer
Som en del af den kvalitative empiriindsamling har jeg gjort brug af interview, hvilke fungerer som

opfelgning pa de gjorte observationer, og som faelles grundlag for forstaelse af anvendt
terminologi (for transskriberede interview se bilag 3 & 4). Et interview er en struktureret samtale
med et formal, og formalet var her at fa uddybet de valg leereren under lektionerne foretog,
omkring aktiviteterne. Forskningsinterviewet er ikke en almindelig hverdagssnak, da den
interviewende kontrollerer og definerer situationen, og der fglges kritisk op pa den interviewedes
svar (Kvale & Brinkmann, 2015). Der var mulighed for at interviewe én af de to observerede
lerere, lerer L, i 6.y (se observationer i bilag 5 & 6). Jeg ville gerne have interviewet den anden
laerer ogsa, da der var flere elementer i hendes undervisning, der kunne have dannet grobund for
undervisning i kulturel forstaelse, men det var desveaerre ikke muligt. Dog har jeg stillet hende
nogle spgrgsmal, under observationerne, som er med som empiri under citationer i
observationsskemaerne. Desuden har jeg brugt et udsnit af et interview vi i engelskundervisningen
pa leereruddannelsen har lavet i grupper, hvor vi har interviewet en international koordinator med
12 ars erfaring (Koordinator, 2022). Nar man taler kvalitative interviews kan det veere vanskeligt at
bruge de samme kvalitetskriterier, validitet, reliabilitet og generalisering, som normalt bruges i
forskningsmaessige sammenhaeng. Der kan i stedet bruges ord som transparens, gyldighed og
genkendelighed (Bak, 2017). Transparensen er i de stillede spgrgsmal og transskriptionen af
samtalen, gyldigheden findes i leererens viden om klassen, qua hendes leererfunktion, og om
leering i kraft af hendes uddannelse som laerer og hendes tyve ars erfaring. Som tidligere naevnt er

denne empiri hermeneutisk, idet det er denne lzerers erfaringsfortolkning af klassen og hendes

8 af 47



Stephanie-Ann Lange Keller UC-Syd Esbjerg Bachelorvejleder
3012487 Maj 2022 Sofia Rontini
Le161020 Engelsk

uddannelse, der giver udslag i hendes svar, samtidigt er det er min erfaringsfortolkning, der ligger

bag modtagelsen og responsen derpa.

Overordnet metodekritik:
Ud over de navnte metodekritiker, der findes inden for hvert enkelt valgt empiriindsamlingsfelt,

er der ogsa en overordnet faktor man bgr have for gje nar man laver forskningsbaseret
empiriindsamling. Nemlig "Hawthorneffekten”, denne effekt kommer til udtryk ved at de personer
der bliver adspurgt eller iagttaget, sendrer adfaerd eller holdning, netop fordi de bliver adspurgt
eller iagttaget, hvorved forskningen vil have en effekt, men det kan betvivles hvorvidt den er

reliabel (Qvortrup, 2017).

Teoretisk grundlag

Begrebsdefinition af "kultur’
Begrebet ‘kultur’ bruges ofte til at sammenfatte de ritualer, traditioner, vaner og mgnstre, som

mellemmenneskeligt samvaer bygger pa. Kultur er i hverdagen ikke noget man saetter ord p3, eller
har billeder af, man lever bare med- og tilpasser sig den. Det er ofte fgrst i situationer hvor
selvfglgeligheden brydes, for eksempel i mgder med andre kulturer at man taenker over og

beskriver den (Mottelson & Muschinsky, Hvad er kultur?, 2020).

Kultur bliver ofte set, og beskrevet, som et nationalt faanomen ”"Ukrainere er meget
arbejdsomme” eller "7Nordmaend er vilde med fisk”, dette kalder Risager & Svarstad for
nationalkultur (Risager & Svarstad, Kulturpsedagogik, 2020). Det argumenteres at det somme tider
kan give mening, at se kultur defineret pa denne made, da det kan samle en population at fgle
samhgrighed, men samtidig pointeres det, at disse forestillinger er netop det, forestillinger, eller
som Benedict Anderson kalder det ‘imagined communities’, hvilke er opfundne sammenhold
mennesker danner, da mennesket er socialt drevet (Risager & Svarstad, Hvor er vi henne i verden?
En national tilgang, 2020). Hvis man singuleert arbejder ud fra national kulturforstaelse udelukker
det alle de kulturer, der findes pa tvaers af nationer, de transnationale kulturer. Derfor bgr man
ifglge Risager & Svarstad ogsa, hvis ikke seerligt, tage hgjde herfor i uddannelsen i kulturforstaelse,
idet musik, franchise brands, migration, menneskerettigheder m.fl. alle er stremninger af ideer,

praksisser og diskurser der bevaeger sig pa tveers af nationer, og hvilke pavirker individets
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verdensforstaelse og dannelse (Risager & Svarstad, Hvor er vi henne i verden? En transnational
tilgang, 2020). Ifglge Mottelson og Muschinsky, er kultur et fokus pa ensartethed og
forskelligheder i den mader mennesker danner flleskaber pa. Desuden viser kulturen hvad
individer i en given kultur tilleegger vaerdi, samt hvordan (Mottelson & Muschinsky, Hvad er
kultur?, 2020). Det kan desuden tilfgjes at kultur er en dynamisk stgrrelse der kontinuerligt
forandres pa baggrund af de mennesker der identificerer sig med en given kultur. Ydermere er der
et skel mellem om, man ser pa kultur som vaerende ’big C’ eller ’little ¢’ kultur. Big C kultur, kan
tilskrives de gamle dannelsesidealer som sprog, kunst, litteratur og arkitektur — hvilket kan siges at
vaere materielle vaerdier, mens little ¢ kultur er de vaner og riter mennesker dyrker, mere eller

mindre bevidst (Kramsch, 2006).

Begrebsdefinition af ’Interkulturel lzering’
Etymologisk set betyder ordet interkulturel laering ’laering mellem kulturer’, da ordet inter kommer

af latin og betyder ‘mellem’. Det interkulturelle henviser til, at der er en relation mellem nogle
individer eller grupper, der laegger vaegt pa forskellige kulturelle vaerdier, hvilket ogsa kan betyde
at holdninger og perspektiver pa verden kan veere forskellige, men det behgver det ikke
ngdvendigvis g@re (Risager & Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle lzering, 2020).
Interkulturel lzering handler dermed om, at laere, at bega sig i disse mellemkulturelle relationer.
For at dette kan lade sig ggre, har man brug for at kunne kommunikere mellemmenneskeligt, eller

interhumant om man vil, hvilket fgrer til behovet for interkulturel kommunikativ kompetence.

Begrebsdefinition af Interkulturel kommunikativ kompetence’
Ifglge undervisningsministeriet er interkulturel kompetence, kompetencen “til at undersgge og

handle nysgerrigt og respektfuldt i forskellige kulturelle praksisser” (Undervisningsministeriet,
Engelsk Faghaefte 2019, 2022). Det uddybes senere at interkulturel kompetence afhaenger af gode
kommunikative evner, samt at deres definition er inspireret af Michael Byrams model for
interkulturel kommunikativ kompetence (2008), hvorfor der i denne opgave benyttes definitionen

interkulturel kommunikativ kompetence og den engelske forkortelse ICC.

Michael Byram og hans model for interkulturel kommunikativ kompetence
Med 1990’ernes kulturformidlingsskift i didaktikken hvor fokus skiftede, fra at se pa det

kulturspecifikke, til at se pa lgrnerens interkulturelle kompetencer og personlige udvikling, vandt

tanker om internationalisering og integration, samt tanker om paedagogiske dannelsesidealer om
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engagerede og vidende verdensborgere, frem. Disse tanker om internationale, interkulturelt
kompetente verdensborgere kaldte samtidigt pa kommunikative kompetencer til at bega sig
globalt. Derfor vinder ogsa Michael Byrams model for interkulturel kommunikativ kompetence
anderkendelse i kulturdidaktikken (Svarstad, En Cultural Studies-tilgang til kulturmgder og
interkulturalitet, 2018). Ifglge Michael Byram kan interkulturel kommunikativ kompetence deles

op i fem delkomponenter.

1) Viden; om egen og andre kulturer, denne viden bruges i interaktioner, bade i personlige og

offentlige situationer.

2) Feerdigheder til at fortolke og forholde sig til indhold fra andre kulturer, samt relatere til egen

kultur.

3) Attitude; nysgerrighed og abenhed med villighed til at tilsidesatte fejlslutninger og fordomme

omkring det fremmede.

4) Faeerdigheder inden for udforskning og interaktion, samt evnen til at optage ny viden og reagerer

situeret pa baggrund af tre ovenstaende punkter.

5) Kritisk kulturel bevidsthed; evnen til at kunne reflektere, analysere og evaluere respektfuldt men
kritisk, pa baggrund af eksplicitte kriterier, perspektiver og vaner/traditioner inden for egen og

andre kulturer (Byram, A Model for Intercultural Communicative Competence., 2021).

SKILLS
interpret and relate
(savoir comprendre)

KNOWLEDGE EDUCATION ATTITUDES
of political education relativising self

self and other; critical cultural awareness  valuing other
of (savoir s"engager) (savoir étre)

interaction:
individual and societal
(savoirs)

SKILLS
discover and/or interact
(savoir apprendre/faire)

Figur 2: A Model for Intercultural Communicative Competence (Byram, 2021, s. 44)
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Byram kommenterer selv pa at modellen er en over-simplifikation af hvad interkulturel
kommunikativ kompetence er, da modellen blandt andet ikke tager hgjde for non-verbalt sprog.
Samtidig peger han p3, at der ligger mere bag modellen end de egentlige faser, sa som, at malet
med laeringen og udviklingen af kompetencer ikke er at opna ‘native speaking’ standarder. Malet
er i stedet, at Igrneren opnar kunnen, inden for alle fem punkter, og kan kalde sig ’intercultural
speaker’, hvilket betyder at man kan gebaerde sig inden for forskellige kulturer, bade lingvistisk,
pragmatisk, diskursmaessigt og socialt (Byram, A Model for Intercultural Communicative

Competence., 2021).

Karen Risager og Lone Svarstad: om deres forskning, cyklus modellen og verdensborgeren.
Allerede i 1999 laver Byram & Risager en undersggelse blandt leerere, omhandlende de

geopolitiske forhold i verdens indflydelse pa sprogundervisning generelt, og pa det padagogiske
dannelsespotentiale som globaliteten medbringer. Her finder de ud af at laererene efterlyser
uddannelse i kultur og kulturmgder pa laereruddannelsen, da de ikke fgler sig kleedt pa til opgaven
(Byram & Risager, 1999, Svarstad, Teaching Interculturality: Developing and Engaging in Pluralistic
Discourses in English Language Teaching., 2016, s. 3). | Lone K. Svarstads Ph.d. projekt (Teaching
Interculturality: Developing and Engaging in Pluralistic Discourses in English Language Teaching.,
2016), undersgger hun laereres forstaelse af ‘cultural studies’ og deres tilgang til undervisning der
skal udvikle elevernes interkulturelle kompetence. Hun beskriver hvordan lzererne i starten af
undersggelsen underviser med kulturalisme og essentialisme som grundforstaelse af emnet, og
med "kultur’ som deres primaere forklaringsmodel nar det kommer til interkulturel lzering.
Leererene i undersggelsen havde et meget begraenset metasprog om interkulturalitet, og nar det
kom til undervisning i og om kultur, var det baseret pa en mavefornemmelse, af hvad der var
vigtigt for eleverne at vide (Svarstad, Teaching Interculturality: Developing and Engaging in
Pluralistic Discourses in English Language Teaching., 2016, s. xxv). Svarstad fandt ogsa at eleverne
havde en meget st@rre kulturel bevidsthed og kompetence end deres laerere oprindeligt havde
indtryk af, hvilket leererne tilskrev deres egen manglende bevidsthed om undervisning heri
(Svarstad, Teaching Interculturality: Developing and Engaging in Pluralistic Discourses in English
Language Teaching., 2016). Det var fgrst med reformen af leereruddannelsen i 2013, at moduler i
interkulturel kompetence kom pa fremmedsprogene i leereruddannelsen, hvorfor det kan virke

logisk at leerere uddannet inden kan have udfordringer ved at praecisere interkulturel kompetence.
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| 2014, med skolereformen, fulgte dog ogsa Fxlles Mal efter med direkte henvisning til Byrams ICC

model (Svarstad, En Cultural Studies-tilgang til kulturmgder og interkulturalitet, 2018).

Risager & Svarstad har en felles grundinteresse for interkulturel laering og det psedagogiske
dannelsesideal 'verdensborgeren’, dette har siden Risager fungerede som, professor emerita,
vejleder pa Svarstads PhD projekt, udviklet sig til et samarbejde der blandt andet er endt ud i
bogen “Verdensborgen og den interkulturelle laering — inspiration og nyteenkning til sprogfagene
og andre fag” (Risager & Svarstad, 2020). Bogen er et redskab til undervisere der beskaeftiger sig
med kulturforstaelse, hvilket de, qua deres forskning, begge har fundet at laererne efterspgrger. |
bogen forklares nyere forskning og taenkning inden for kulturstudier, interkulturel lzering og
didaktik, samt interkulturel dannelse og padagogik. | forbindelse med interkulturel lering og
didaktik, har de udviklet en model for udvikling af interkulturel kommunikativ kompetence, kaldet
‘cyklusmodellen’ (Risager & Svarstad, Kulturpaedagogik, 2020). Modellen er inspireret af Byrams

ICC model (se ovenstaende afsnit) og af Liddicoat & Scarino (2013).

Cyklus modellen Igber gennem fire faser, hvilke kan gentages kontinuerligt som en hermeneutisk
spiral. Bagvedliggende alle faserne er malet for arbejdet med modellen, at udvikle “viden og kritisk
kulturel bevidsthed om kultur, samfund og verden” (Risager & Svarstad, Kulturpsedagogik, 2020, s.
38). Modellen er et kulturdidaktisk redskab til laerere, hvilken kan danne grobund for at udvikle en

identitet som verdensborger (Risager & Svarstad, Kulturpaedagogik, 2020). Modellens faser er

felgende:
Bemaerke (1) Sammenligne (2)
Udfordre forestillinger Relatere til sit eget liv
om verden /\‘ Udvikle bevidsthed om
Valge/finde emne forskellige perspektiver
Laese tekst(er) Udvikle sin identitet som
Se billede(r) verdensborger
Viden og kritisk kulturel
bevidsthed om kultur,
samfund og verden
Interagere (4) Reflektere (3)
Diskutere, formidle Analysere tekster

Undersege, opdage agbifleder

X Kontekstualisere
Producere multimodalt

\—/ lokalt og globalt . .
Interagere, handle S Figur 3: Cyklusmodellen af Risager og
Udvikle sin identitet som

Udvikle sin identitet
verdensborger

som verdensborger Svarstad (2020)
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1) Bemeerke; denne fase handler om at udforske og udvikle elevernes forestillinger om verden
og sig selv.

2) Sammenligne; denne fase handler om at eleverne opfordres til at relatere det emne, eller
den problemstilling, der arbejdes med til deres eget liv, og derved bliver opmaerksomme pa
forskelle og ligheder.

3) Reflektere; i denne fase uddybes, analyseres og reflekteres, fasen handler om at eleverne
opnar nok forstaelse for emnet til at de kan kontekstualisere og perspektivere til andre
sammenhaeng, samt forsta at der kan vaere flere perspektiver pa samme problemstilling.

4) Interagere; denne fase handler om at interagere, via diskussion og formidling af den viden
der er opnaet i cyklussens andre faser, evt. gennem multimodale aktiviteter. Her kan ogsa
uddybes via yderligere undersggelser.

(Risager & Svarstad, Kulturpaedagogik, 2020).

Verdensborgeren som dannelsesideal

Ifglge Risager og Svarstad er det seerligt vigtigt at danne elever, der er ansvarsbevidste
verdensborgere. Dette indebzerer fglgende fire dimensioner: For det fgrste, at eleverne skal have
mulighed for at udvikle viden om, og motivation til at engagere sig i, verden, men samtidigt fgle en
forbindelse til det lokale og nationale. For det andet skal eleverne ggres bevidste om at der
eksisterer mange forskellige perspektiver pa og om verdenen, og at disse perspektiver er pavirket
af kulturelle tilhgrsforhold. For det tredje, at eleverne er opmaerksomme pa, og reflekterer over,
de forskellige identiteter og identitetsfglelser der kan eksisterer i forhold til forskellige
tilhgrsforhold og kultur, og at det er okay, endda normalt, at have flere. For det fjerde, at eleverne
skal have mulighed for at udvikle nysgerrighed og generel dbenhed over for andre tilgange til livet,
end den de selv er opvokset i. Dette ggres blandt andet ved at stgtte eleverne i at forsta og udvise
empati, samt at belyse forskellen pa viden og fordomme (Risager & Svarstad, Verdensborgeren og

den interkulturelle lzering, 2020).
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Empirisk grundlag og analyse deraf:

Empirisk grundlag for data indsamlet ved spgrgeskemaundersggelse:
Sporgeskemaundersggelsen er blevet delt pa facebooksiden 'Engelskleerernes Lounge’. Der er

kommet 162 svar, (se svar i bilag 2). Respondenterne er fordelt saledes: 145 kvinder, 16 mand, og
en enkelt gnsker ikke at besvare kgn (spgrgsmal 1, i spgrgeskemaet). Denne fordeling g@r, at man
kan danne sig en forestilling om, at kvinder er mere tilbgjelige til, at svare pa denne slags
spprgeskemaer end maend er. Derudover ma man ogsa have som overvejelse, om undersggelsens
resultater ville se anderledes ud hvis kgnsfordelingen var mere jeevn. Her er altsa tale om en
fejlkilde, i forhold til de resultater der kommer frem af fglgende analyse, hvilken pavirker

undersggelsens reliabilitet.

Ud af de 162 respondenter er 135 linjefagsuddannet i engelskfaget og 27 er det ikke (sp@rgsmal 3,
i spprgeskemaet). Langt den overvejende del af respondenterne er dermed kvinder og uddannet
med engelsk pa linje, hvorfor der vil kunne danne sig et overordnet billede af ‘den kvindelige
linjefagsuddannede engelsklzerers’ forstaelse af, og handlingsmgnstre i forbindelse med valg af
leeringsaktiviteter, inden for interkulturel kommunikativ kompetence. Dog skal det tages med i
forventningerne til lzerernes viden om ICC, at 83 ud af de 162 er startet med at undervise, fgr der
blev indfgrt moduler om interkulturel kompetence i sprogfagene pa leereuddannelsen. Dette kan
ses i spgrgsmal 2, der omhandler, hvor mange ars engelskundervisningserfaring respondenterne
har. Da modulet ’interkulturel kompetence’ kom pa skemaet pa leereruddannelsen i 2013, har
hverken de 36 respondenter, der svarer at de har 10-15 ars erfaring, eller de 47 respondenter der
svarer at de har +15 ars erfaring, haft undervisning i netop dette emne, med mindre de har vaeret
pa efteruddannelse, hvilket ikke er en del af spgrgeskemaet — hvorfor der ogsa her er en fejlkilde.
Det kan dog alligevel undre at der i spgrgsmal 4 (Kender du Michael Byrams model for interkulturel
kommunikativ kompetence?), er 71 respondenter der svarer: ’jeg kender ikke til modellen’ og 19
svarer: ’jeg har hgrt om den’, nar der i engelskfagets faghafte, under afsnittet ’Kultur og samfund’,
er en direkte henvisning til Byrams model for ICC og de fem punkter er beskrevet
(Undervisningsministeriet, Engelsk Faghaefte 2019, 2022, s. 79-83). Hvilket danner et billede af at
mange ikke lzeser faghaftet fra undervisningsministeriet, der ellers udspecificerer de krav der

stilles, til undervisningen.
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Pa trods af at over halvdelen af de adspurgte laerere ikke har kendskab til Byrams model, vaelger

de gerne ind pa de fem punkter fra modellen, af hvilke de synes er de vigtigste at eleverne

udvikler. Der var i spgrgeskemaet mulighed for at krydse alle de svarmuligheder af man ville.

5. Nedenstaende punkter er de fem punkter fra Michael Byrams maodel for
interkulturel kommunikativ kompetence.

Hvilke af punkterne synes du er vigtigst at eleverne udvikler?

® \fiden om egen og andre kult.. 53
‘ Kompetence til at fortolke og .. 60
. Attitude: Mysgerrighed og dhe,.. 84
o Kompetence til opdagelser og... 33

. Kritisk kulturel bevidsthed: Evn... 39

Figur 4: Fordeling af respondentsvar, pa spgrgsmal 5 i spgrgeskemaundersggelsen
Ovenstaende er et udklip af spgrgsmal fem fra svarudgaven af spgrgeskemaet udformet i

Microsoft 365, Forms. De fem punkter er her forkortet, de er i spgrgeskemaet udskrevet som i
teoriafsnittet. Som det kan ses ovenfor er fordelingen forholdsvist bred, dog er der en klar
forfordeling pa “Attitude: nysgerrighed og abenhed, med villighed til at tilsidesaette fejlslutninger

og fordomme omkring det fremmede.’.

“Isaer Gbenheden og nysgerrigheden er vigtig... Kommunikationen skal nok komme.
Man skal lzegge sine egne vaner og synsmdder pa hylden - og veere fordomsfri. Det er
0gsd noget af det svaereste - ogsa for eleverne.”

(International koordinator og lzerer i folkeskolen)

Dette taler ogsa ind i Risager og Svarstads fjerde dimension i dannelsesidealet om
verdensborgeren (Risager & Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle lzering, 2020).
Samtidig passer det ind i kravet fra engelskfagets formal, om at “Eleverne skal udvikle deres
nysgerrighed og bevidsthed om engelsk sprog” (Undervisningsministeriet, Engelsk Faghaefte 2019,
2022, s. 7) samt at give “[E]leverne mulighed for at udvikle deres forstdelse for mennesker med

forskellig kulturel baggrund og kan forberede sig til et liv i et globalt samfund” (lbid.). Dog kan det
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vaere bekymrende at kun 39 finder den kritiske kulturelle bevidsthed vigtig, da man kan
argumentere for at hele aspektet af at eleverne skal blive “fortrolige med egen kultur i samspil
med andre kulturer”(Ibid.) gar tabt hvis den kritiske kulturelle bevidsthed ikke bliver udviklet.
Ydermere kunne der argumenteres for at det kunne gnskes at alle fem punkter blev valgt af alle
respondenter, da alle punkterne ifglge Byram skal udvikles for at hele aspektet af interkulturel
kommunikativ kompetence vil blive sat i spil (Byram, A Model for Intercultural Communicative

Competence., 2021).

| spgrgsmal 6 svarer leererne pa, hvilke aktiviteter de ggr brug af, for at udvikle elevernes
interkulturelle kommunikative kompetencer. Her skiller fire sig ud, som vaerende nogen langt de
fleste bruger i deres undervisning. De fire er: film, tekster, sange og musikvideoer. ’Film’ og
‘tekster’ er valgt af naesten alle med hhv. 155 og 149 klik, ‘sange’ fglger efter med 121, og
"musikvideoer’ med 104 klik. Den naeste der kommer tilneermelsesvist derop er ‘debat’ med 84
klik. De f@rste og stgrste fire aktiviteter, i sig selv uden efterbehandling, giver eleverne mulighed
for at tilegne sig viden om andre kulturer. | Byrams model er viden et af de fgrste punkter der,
sammen med tidligere navnte attitude af nysgerrighed og abenhed, skal udvikles for at have en
grobund for at udvikle de andre komponenter af modellen (Byram, A Model for Intercultural
Communicative Competence., 2021). Leererne veegter altsa indtil videre at skabe muligheder for at
eleverne kan udvikle sig inden for attitude, de gnsker at der er en underliggende aben- og
nysgerrighed. Desuden haber de at eleverne gennem aktiviteterne bemaerker kulturforskelle og at
de derved har mulighed for at tilegne sig viden. Derudover stiller debatten krav til forstaelse af
forskellige perspektiver. | et Risager & Svarstad ’sk perspektiv arbejdes der her med tre ud af fire
stadier pa vejen mod at udvikle sin identitet som verdensborger (Risager & Svarstad,
Verdensborgeren og den interkulturelle leering, 2020). Herefter er der et stort spring i antal af klik
ned til de naeste aktiviteter respondenterne bruger i deres undervisning. Disse handler om
internationalt samarbejde, det er aktiviteter som studieture, udvekslingsbesgg, foredrag eller
besgg af en med anden kulturel baggrund, m.fl. her er vi pa mellem 30 og 15 klik. Hvilket passer
sammen med svarene pa spgrgsmal 8, hvor respondenterne svarer pa om de bruger internationalt
samarbejde i deres undervisning. Her svarer kun 50 at det ggr de, mens 112 svarer at de ikke

bruger internationalt samarbejde. Nogle har uddybet efterfglgende, og flere giver udtryk for
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gerne, at ville bruge internationalt samarbejde, men at ressourcerne ikke er til det, i hverken tid,
penge eller overskud til at seette sig ind i noget nyt, som for eksempel eTwinning. Ovenstaende
viser en problematisk tendens, idet internationalt samarbejde faktisk er et krav i
engelskundervisningen, qua engelskfagets formal stk. 2 ”Eleverne skal, ved at anvende varierede
arbejdsmetoder, it og medier, tveerfagligt samarbejde og internationale kontakter, opnd
oplevelse, fordybelse og virkelyst” (Undervisningsministeriet, Engelsk Faghafte 2019, 2022). Dog
kan der ogsa ligge noget af grunden, til denne manglende internationale kontakt, i at mange af
respondenterne ikke kender til portaler som for eksempel eTwinning. Hvilket er et ICT redskab
fungerende som en portal for undervisere i Europa, hvor man kan finde og skabe internationalt
samarbejde gennem differentierede projekter, hvor eTwinning tilbyder support og samarbejde
med Erasmus+ (EUN, 2022). Senere svarer respondenterne pa om de har kendskab til eTwinning,
hvor det er omtrent ligeligt fordelt pa ja og nej, mens kun 31 respondenter har prgvet at deltage i
et eTwinning projekt. Dette tegner et billede af manglende viden omkring hvordan sadanne
portaler bruges. Men samtidig er der i kommentarfelterne flere kommentarer om, at
respondenterne finder eTwinning for indviklet, og at det er nemmere at bruge Facebook,
personlige kontakter m.v. Disse kommentarer viser ogsa at de 50 laerere der bruger internationalt
samarbejde, er meget engagerede i forhold til hvordan, og at der, af laererne, er blevet foretaget
flere evalueringer, hvor det er fundet at eTwinning ikke er let nok tilgaengeligt, i forhold til en travl
hverdag, men at der heldigvis er andre redskaber der er. Ydermere bliver det kommenteret, i
interviewet med en international koordinator (se bilag 4), at international kontakt ikke er den
eneste vej til at opna interkulturel kompetence, men at det opleves at det er en motiverende

faktor.

”Det behgver ngdvendigvis ikke at vaere et internationalt samarbejde - man kan lige
sd godt tage over pa plejehjemmet. Eleverne fdr dog [ved internationalt samarbejde]
en snert af fremtiden, og derudover er det en keempe motivationsfaktor.”

(International koordinator og laerer i folkeskolen)
Spgrgeskemaet spgrger ogsa ind til hvilke aktiviteter laererne mener bedst udvikler elevernes
interkulturelle kommunikative kompetence, her er det interessant at se at det ikke direkte oversat

er de samme aktiviteter leererne aktivt ggr brug af.
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12. Hvilke af falgende aktiviteter synes du BEDST udvikler elevernes interkulturelle
kommunikative kompetence?

@cim 78
‘ Musik videoer 23
o Sange 30
@ Teister 53
o eTwinning 25

“Penpals” 35
. Studieture 61

o Udvekslings besgg (ude og/gll.. 80
@ Debat 35
o Foredrag 14
® Undervisere udefra 33

' School Education Gateway 1
@ intermationalt samarbejde gen.. 4

o Mysterieopkald 0

40
® Sipe collsbortion 2 .
. Virtuelle ekskursioner 9 20
. Besgg af individer fra anden k.. 63 1 I I I I

@ internationalt samarbejde me...

o

Figur 5: Aktiviteter respondenterne synes bedst udvikler elevernes interkulturelle kompetencer
Som det kan ses af ovenstaende figur er der endda nogen grad af diskrepans mellem hvad leererne

mener er bedst og hvad de aktivt g@r. Idet den aktivitet respondenterne mener er den bedst
egnede til formalet, nemlig ‘'udvekslingsbesgg (ude og/eller hjemme), har faet 80 klik, mens den i

spprgsmalet om aktiv brug af aktiviteter fik 20.

“Udveksling og besgg med direkte en-til-en kontakt er klart mest effektivt, seerligt,

hvis det organisatorisk har en progression indbygget.” (Anonym respondent)
Naesthgjest ligger film, med 78 klik, som var den hgjest scorende i aktivt brug.

"Film seetter bare mange refleksioner i gang hos eleverne”

(Leerer D, observationsskema bilag 7)

Refleksion er fase 3 i Risager og Svarstads cyklus model, reflektering, kontekstualisering og
perspektivering, hvor eleverne begynder at decentrere egen verdensforstaelse og kunne satte sig
ind i og fundere over andre perspektiver (Risager & Svarstad, Kulturpaedagogik, 2020). Hvorfor det

med denne argumentation kan bakkes op at film kan veere et redskab til at opna nogle af
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komponenterne inden for ICC. De yderligere to hgjst scorende aktiviteter til bedst at promovere
elevernes ICC, ifglge respondenterne, er ‘besgg af individer fra anden kulturel baggrund, evt.
tosprogede’ der far 65 klik, og ‘studieture’ der far 61 klik. Herefter fglger "tekster’, med 50 klik,
som ellers scorede andet hgjest i aktivt brug. Noget af arsagen til dette kan findes i
kommentarerne hvor det, som tidligere naavnt, kommenteres at det kraever for meget. Det er ogsa

den opfattelse der mgdes hos de interviewede parter.

“Ja, det ville vaere helt vildt fedt. Men det kraever jo lidt meget. Rigtig meget
forberedelse... og penge.”

(Leerer L, interview se bilag 4).

“Jeg har veeret med pa det internationale samarbejde siden starten. Jeg arbejder ikke
sa meget internationalt mere, det er meget tidskraevende - man skal gare det, hvor
det giver mening og NAR det giver mening.”

(International koordinator og lzerer i folkeskolen)

Men et spgrgsmal kunne vaere: Hvorfor ikke fa besgg af et individ med anden kulturel baggrund,
nar der vises tydelig interesse og forestilling om resultat? 35 respondenter har gjort brug af denne
aktivitet, men nar det efterspgrges at tilgeengeligheden skal vaere lettere, end den er ved
udvekslingsprojekter og studieture, bade gkonomisk og tidsmaessigt, hvorfor ggr flere sa ikke brug

af de internationale kontakter der findes i lokalomradet?

Sporgsmal 14-16 i spgrgeskemaet omhandler evaluering af elevernes interkulturelle
kommunikative kompetence. Herunder hvor mange procent af deres elever laererne mener opnar
kompetencemalene for 'kultur og samfund’ efter hhv. 7. og 9. klasse fra ”Faelles Mal for faget
engelsk” (Undervisningsministeriet, Engelsk Faghaefte 2019, 2022), og hvordan respondenterne
evaluerer derpa. | forhold til kompetencemalet for ‘kultur og samfund’ efter 7. klasse: "Eleven kan
indga i enkle kulturmgder ved brug af forskellige medier” (Undervisningsministeriet, Engelsk
Faghaefte 2019, 2022, s. 12), oplever de fleste af respondenterne at over halvdelen af deres elever
kommer i mal. Flest inden for intervallet 70-80%. 12 respondenter oplever at 90-100% af deres
elever opnar dette kompetencemal. Med kompetencemalet for efter 9. klasse, "Eleven kan agere
selvstaendigt i internationale kulturmgder pa baggrund af forstdelse af kulturelle og

samfundsmeaessige forhold." (1bid), ser det lidt anderledes ud. Det er stadig de fleste der oplever at
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det er over 50% af deres elever der nar malet, men nu er der 6 der mener at det er mellem 90-
100%, stadigt en overvejende stor del der oplever det er 70-80%, men ogsa mange ligger inden for
50-60%, 60-70% og 80-90%. Denne procentfordeling er problematisk idet kompetencemalene er
“retningsgivende for, hvilke kompetencer eleverne skal have tilegnet sig ved afslutningen af
bestemte klassetrin” (Undervisningsministeriet, Bekendtggrelse af lov om folkeskolen, 2022). At
formuleringen er skrevet med modalverbet skal angiver at der ikke er tale om en hgflig
forespgrgsel eller henvisning, der er tale om krav og det er skrevet ved lov. Hvilket betyder at vi
som laerere skal leve op til at eleverne, gennem vores undervisning, opnar disse kompetencemal.

Det er en anden diskussion om det er muligt at understgtte samtlige elever i dette.

| sidste spgrgsmal i spgrgeskemaet svarer respondenterne pa hvordan de evaluerer pa om deres
elever udvikler interkulturel kommunikativ kompetence. Her er mange forskellige svar. Mange
svar har blandt andet dialog, som vaerende det baerende element i deres evaluering af denne
kompetence. Andre bruger tekst, eller debat, omkring forskellige perspektiver, hvori de finder det
tydeligt, om eleverne kan saette sig ud over sig selv og ind i et andet perspektiv. En del indrgmmer

ogsa, at det gor de ikke.
“Det ggr jeg faktisk ikke (godt nok) eller skulle man sige, systematisk nok..” (Anonym respondent)

Men langt de fleste bruger Byrams model for ICC, muligt ubevidst - qua tidligere naevnte svar i
spgrgsmal 4 hvor mange ikke kender til Byrams model og punkterne fra modellerne om
interkulturel kommunikativ kompetence, idet respondenterne szetter ord pa, at veere
opmaerksomme pa, om eleverne udviser viden, er i stand til at sammenligne og reflektere, samt
seette forskellige kulture i perspektiv i forhold til deres egen verdensforstaelse, og om de udviser

nysgerrighed og abenhed, eller om de er fulde af fordomme.

Det empiriske grundlag for data indsamlet ved observationer og interview:
Observationerne i opgaven er foregaet pa en stor skole med 550 elever, i Vestjylland, pa 6. argang,

i klasserne 6.x og 6.y. Begge de observerede larere er kvinder, og har fglgende erfaringsgrundlag:
Leerer L, har veeret uddannet leerer i enogtyve ar, hun er uddannet med engelsk som linjefag, og
har undervist i engelsk i folkeskolen i fjorten ar. Det er denne lzerer, der har medvirket i

interviewdelen med observeret laerer (for fuldt interview se bilag 3). Leerer D, har vaeret uddannet
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lerer i femten ar, hun er uddannet med engelsk som linjefag, og har undervist i engelsk i

folkeskolen i ti ar. Denne laerer har, undervejs i observationerne, svaret pa nogle spgrgsmal.

Det f@rste indtryk af observationerne, mens de var i gang, var at der var mange spandende
problemstillinger at tage fat pa i begge klasser, men at der ikke var nogen, der havde relation til
emnet interkulturel kommunikativ kompetence, da aktiviteterne ikke var planlagt til at laegge op til
kulturforstaelse. Det er stadig begranset hvad der er at tage fat pa i den engelsk-kommunikative
del, da al undervisningen i den ene af klasserne, 6.x, foregik pa dansk, med undtagelse af
oplaesninger i’let’s do it’ og af deres bog "The Storm”. | den anden klasse, 6.y, blev talt nogen
engelsk, om ikke andet sa fra laererens side. Dog er der ved efterfglgende refleksion flere af
aktiviteterne der kunne have lagt op til at inkorporere kulturelementer. Det var svaert, in medias
res, at skrive observationerne ned, i de to skemaer udarbejdet ud fra Byrams ICC model og Risager
og Svarstads cyklusmodel, da de aktiviteter der blev sat i gang, primeert omhandlede 'viden’ eller
"bemaerke’ omraderne i modellerne. Derfor blev der ogsa lavet flere siders ustrukturerede
observationer, der siden er forsggt fgrt ind i skemaerne. Efterfglgende kan det ses ud fra noterne,
at det, af de to modeller, giver mest mening af bruge cyklusmodellen som grundlag for
observation, idet faserne bemeaerke, sammenligne, reflektere og interagere er bredere end de fem
punkter i Byrams model. | dette afsnit er udvalgt en observation i 6.x, der vil blive analyseret p3,

og en observation gjort i 6.y. F@rst er observationen og efterfglgende kommenteres der derpa.

"Film saetter bare mange refleksioner i gang hos eleverne”
6.x har i Igbet af de sidste 3 uger haft én engelsk lektion, det var den de havde i onsdags, i dag er

det fredag. Laerer D har inden lektionen begyndte fortalt, at det er fordi, der har vaeret alternative
uger og pdskeferie m.v. Lektionen i onsdags var “grammar onsdag”, og i dag er deres ”lzese-
fredag”, men klassen har et haengeparti med afslutningen af filmen ‘The Heat’, som de mangler at
se fem minutter af. Leerer L kommenterer “film saetter bare mange refleksioner i gang hos
eleverne.” Lektionen begyndes, lzerer L skriver dagsorden pa tavlen: Film-slut, laesegrupper i ‘The
Storm’, ekstra grammar, herefter forklarer hun eleverne hvad der skal ske i lektionen. Filmen
startes og slutningen ses. Filmen slutter med afslutningen pa en joke, en joke fra tidligere i filmen,
der her afrundes. Leerer D spgrger klassen om de forstod joken. Klassen svarer, nogle siger nej,
andre ja. Leerer D forklarer hvordan joken hang sammen med den tidligere episode og gar sa videre

til naeste aktivitet.
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| situationen ovenfor ville det have vaeret oplagt, at arbejde med cyklusmodellen i et efterarbejde
af filmen. Laereren kommenterer undervejs pa at “film saetter bare mange refleksioner i gang hos
eleverne” (leerer D), men samtidig vaelger hun ikke at bruge disse refleksioner til noget. En tilgang
kunne have veeret, at starte i feltet ‘lbemaerke’, ved at tale om hvad der var sket i filmen op til
slutningen, eftersom det var tre uger siden eleverne havde set den. Herefter kunne man tale om
filmens budskab, samt at ga dybere ind i humoren, som kulturelt set kunne veere meget
karakteristisk for amerikanske komedie film. Man kunne have ‘'sammenlignet’ med humor i, for
eksempel, danske og indiske film, sa eleverne kunne have faet indblik i flere perspektiver pa hvad
der er sjovt, og at humor ikke er universelt ensformigt, men at det dog er et transnationalt begreb,
idet alle har noget de finder morsomt. Herved kunne der have veeret skabt grobund for at
‘relatere’. Det kunne ogsa veere interessant i den forbindelse at ‘interagere’, ved at diskutere
stereotyper med eleverne. Herved kunne man arbejde ud fra nogle af punkterne i Byrams ICC
model ved at fa styr pa hvad fordomme er (viden) og hvordan man skal passe pa med at ty til disse
(attitude), for ikke at saette mennesker i bas, en bas der ofte er skabt af uvidenhed. | denne lille
sektion af lektionen, ligger der et hav af muligheder for at skabe mulighed for at udvikle elevernes
interkulturelle kompetence, men de bliver desveerre ikke brugt. Dog skal det naevnes, at laereren

er uddannet inden modulet ‘interkulturel kompetence’ blev tilfgjet til leereruddannelsen.

@h... Det ved jeg slet ikke noget om, jeg tror.. Ej kan du ik’ lige forklare mig det igen?
I den anden 6. klasse arbejdes der med temaet 'Pets’. Klassen har i sidste lektion lzest et udklip af

historien ’Lassie’ og efterfalgende skrevet fem linjer ned om hvad udklippet handlede om.

Nu er eleverne ved at skrive en skriftlig opgave om ‘My Favorite Pet’. De skal bruge internettet, til
at finde svar pa nogle fakta spgrgsmdal, leerer L har skrevet pd tavlen. Eleverne sidder rundt
omkring, i klassen, pd gangen, i gruppelokale osv. Nogle af drengene er blevet i klassen. Dreng A:
“Ej se, man kan kabe en radyrbgf — der er nogen der vil have vi skal spise Bambi.” De andre drenge
griner. Dreng B tilfgjer: ”Ja du kan ogsa kabe krokodillekad.” Der grines igen. Drengene diskuterer i
fem minutter om forskellige ting, de har fundet ud af at man kan kabe, som har noget at ggre med
de dyr de skriver om. Dreng C siger: “Hold da kaeft. Jeg har fundet en abe. Man kan k@be en abe.
Det er sadan en... Ja de er mgg ulovlige at kgbe i Danmark.” Leerer L, kigger op fra sin computer

“Ej, ved | hvad, | skal gé i gang nu. Stop med alt det fjolleri. | skal skrive om de dyr | har valgt.”
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Hele opgaven i situationen ovenover kunne have vaeret didaktiseret med cyklusmodellen i tanke.
Man kunne have abnet for at eleverne bemaerkede at der kan veaere forskellige opfattelser af dyr,
ved at et af kravene til de informationer eleverne skulle finde, kunne vaere, om der er forskellige
mader, at se det valgte dyr pa i forhold til kultur. Drengene opdager i situationen at nogle
mennesker spiser radyr, hvor de selv anser dyrene som disneyficerede Bambier. De bemaerker
altsa noget, for dem, uvant, deres reaktion er umiddelbart forargelse og han. Dette leder til at
tolke deres ’attitude’, som vaerende andet end nysgerrig og aben, hvilket bade er et kriterie i
Byrams model for ICC (Byram, Appendix 1; Intercultural Competence, 2008), men ogsa er en
bagvedliggende faktor i cyklusmodellen, idet Risager og Svarstad ser det som vaerende essentielt,
for at udvikle sin identitet som ‘verdensborger’ (Risager & Svarstad, Verdensborgeren og den
interkulturelle laering, 2020). Reaktionen fra leerer L er at stoppe dem i deres dialog omkring det
uvante, i stedet for at fa dem til at stille sp@rgsmal til det. Herved bliver de bliver stoppet i deres
udvikling, inden den er begyndt. Det kunne have veeret interessant at ga i dialog med drengene, at
fa dem til at 'sammenligne’ dyreroller pa tvaers af kulturer og ‘'reflektere’ over deres fund. Et skridt
videre kunne have veeret at perspektivere til hvorfor denne, for dem anderledes, vane er et
feenomen i en anden kultur. Det kunne for eksempel veaere at hundekgd er nemmere tilgeengeligt
for nogle mennesker, end grisekgd er. Herved ville drengene have kunnet stille spgrgsmal ved den
tilgang de selv er vant til, og overvejet hvordan mennesker der er vant til noget andet ville teenke
om det. Dermed kunne der i stedet, have vaeret mulighed for at udvikle kritisk kulturel bevidsthed

i situationen.
Efterfglgende, i interviewet med lzerer L, spgrger jeg lidt ind til det kulturmaessige ved temaet.

Del 2, spgrgsmal 2 i forhold til arbejdet med jeres emne kaledyr, kunne du sa forestille dig at

tilfgje et kulturperspektiv?
L: Det er vel egentlig lidt kulturelt at laese Lassie.

S: Kommer du til at snakke med dem om de kulturelle aspekter der er i Lassie? For

ellers er det jo ikke sikkert at de laegger maerke til dem.

L: Naarj, det g@r jeg nok ikke. Maske nu. Lidt. Men de skriver jo om deres egne favorit

kaeledyr.
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S: Kunne man sa forestille sig at de kunne have set pG om der er andre opfattelser af det

dyr de har valgt, rundt omkring i verden. For et dyr nogen ser som kaeledyr kan andre

jo se som mad for eksempel.

L: Det ma de godt. Men det er ikke en af de ting jeg har bedt dem om at finde ud af, sa
det gor de nok ikke du ved. He. Man altsa jeg kan godt se hvor du vil hen. Og det
kunne man godt have gjort. De lavede jo krybbespil i kristendom op til jul. Det har da

i hvert fald noget med kultur at ggre. Den skal du lige se.

(Udsnit af interview, se fuldt transskriberet interview med lzerer Li bilag 3)

En af grundene til at situationen i observationen udspiller sig som den ggr, kan veere fordi leerer L,
ligesom lzerer D, er uddannet f@r ‘interkulturel kompetence’ blev en del af laereruddannelsen. |
interviewet spgrger jeg ogsa til om hun kender til Michael Byrams model for interkulturel

kommunikativ kompetence. Hun svarer:

"@h... Det ved jeg slet ikke noget om, jeg tror... Ej kan du ik’ lige forklare mig det igen?
[.] Det har vi slet ikke lzest om... Dengang... Jeg taenker at det er sadan noget med at
vide noget om at hvilken mad de spiser i forskellige lande og hvilken sport de gar op i

sddan noget. (Leerer L)

Laerer L har altsa ikke kendskab til de forskellige kulturelle tilgange, hun hopper hurtigt over til
religion og krybbespil, da det er noget hun ved der er daekket ind under ’kultur’. Hun kender heller
ikke til interkulturel kommunikativ kompetence, og virker indtil videre til at veere bundet af en
national tilgang til kultur. Derfor uddyber jeg, pa hendes opfordring. Fgrst forklarer jeg Byrams
model med de fem punkter, efterfglgende forklarer jeg med nedenstdende, som svar pa hendes

forrige kommentar.

S: Det er den mdde man har set det meget pd farhen, hvor kultur bliver opdelt
nationalt. Det bliver ogsa kaldt den nationale tilgang. Nu bliver vi undervist i at se
kultur bredere, og dybere, og ogsad se pd det pd en mdde, der kaldes transnational

tilgang, hvor man ser pa kulturer der bevaeger sig pa tveers af nationer.
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Nej du har ret, jeg ser jo heller ik’ selv kultur som opdelt af lande. Det kunne jo vaere
kultur pa tveers af landenes graenser, eller os to, vi har jo heller ikke fuldstaendig

samme kultur.. Sa gh, for eksempel bundes liga og premier league osv?

Ja, det kunne for eksempel veere at se pa sportskultur verden over. Og sa se pd
ligheder og forskelle og fa eleverne til at perspektivere til deres egen verden og

forstaelsen af den.

(Udsnit af interview, se fuldt transskriberet interview med lzerer L i bilag 3)

Af ovenstaende udleder jeg at der ikke mangler engagement eller vilje, til at undervise om kultur i

et mere bredspektret perspektiv. Leerer L har bare ikke faet redskaberne til det. Herefter var vi

inde pa eTwinning, hvilket hun ikke havde kendskab til, dog kendte hun til Erasmus+, men fordi

hun selv skulle pa job shadowing. Hun synes det var meget interessant at man ogsa kunne sgge

midler til studieture med udvekslingsbesgg via Erasmus+, men det var nyt for hende at hgre om

det og sa hopper hun tilbage til kulturen.

Men, det kunne vel ogsa bare vaere klassekulturen. Og sa opdelt i interesser, det er jo
meget forskelligt hvad de synes er fedt. Fx er der bade nogen der gar vildt op i
ridning, og sa er der selvfglgelig fodbold. Og jeg tror, gh. Ja sa er der jo skateboard,

men, og sa musik jo.

Men det bliver tit bare musik og madkultur i de forskellige engelsksprogede lande.

Det kunne ellers vaere fedt at kigge pa sport ogsa.

1. Huvilke aktiviteter bruger du nar du arbejder med kultur?

Det er nok mest tekster, gh, ja tekster, og sange selvfglgelig og nogen gange film. Og

sa mest i udskolingen, det er nok der jeg sddan mener at det hgrer mest hjemme.

(Udsnit af interview, se fuldt transskriberet interview med laerer L i bilag 3)

Idet leerer L veelger at springe tilbage til spgrgsmalet om kultur, viser hun interesse i emnet. Hun

vender gentagende tilbage til sport, som emne der kunne bruges i kulturforstaelse.
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Jeg tillader mig at bruge Byrams model for ICC og cyklusmodellens begreber omkring forlgbet af
interviewet og laerer L's tilgang til emnet. Laerer L bemaerker at der her er en tilgang, hun ikke er
bekendt med. Hun far ny viden idet hun beder mig om at forklare, samtidig viser det ogsa at
hendes attitude er aben og nysgerrig. | Igbet af interviewet tolker og omsaetter hun denne viden til
hendes hverdagsbehov, hvorefter hun sammenligner med, og er kritisk overfor, hvordan hun er
vant til at tilga ‘kultur’ ndr hun underviser. Herefter begynder hun at se muligheder og forstar
hvordan hun vil kunne arbejde videre i en retning der naarmer sig denne kulturforstaelse. Der kan

derfor argumenteres for at Laerer L’s kritisk kulturelle bevidsthed er gget efter interviewet.

Konklusion
Leererne i spgrgeskemaundersggelsen giver udtryk for, at nar vi taler ICC, finder de det vigtigst at

udvikle elevernes attitude med nysgerrighed og abenhed, samt med villighed til at tilsideszette
fejlslutninger og fordomme omkring det fremmede. Samtidig viser der sig et billede af, at der
typisk bruges; film, tekster, sange og musikvideoer som de baerende aktiviteter mod at udvikle
elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer. Dog finder laererne at de aktiviteter der
virker bedst til at udvikle elevernes ICC er: film, udvekslingsbesgg ude og/eller hjemme, besgg af
individer fra anden kulturbaggrund — evt. tosprogede og studieture. Der er altsa delvis diskrepans
mellem det mange af respondenterne ggr og det de mener er bedst, i forhold til at skabe mulighed
for at eleverne kan udvikle deres ICC. Det er samtidigt interessant at se at 69% af respondenterne,
ikke bruger internationalt samarbejde i deres undervisning. Herved kan det konstateres at der, pa
denne front, ikke leves op til lovgivningen ved fagets formal og kompetencemalene for kultur og
samfund. Nogle af begrundelserne for ovenstaende kan findes i svarene givet i spgrgeskemaets
kommentarbokse. Mange af respondenterne finder eTwinning, og lignende projekter, for tids- og
ressourcekraevende, nogen synes det er noget der kun hgrer sig til i udskolingen — hvor de
nuvaerende ikke underviser. Andre siger at det ikke har veeret muligt pa grund af corona-
nedlukninger of restriktioner, og at denne forhindring stadig ikke er helt afviklet.
Evalueringsmaessigt er det tankeveekkende at kun 7% af respondenterne mener at 90-100% af
deres elever kommer i mal med kompetencemalet for kultur og samfund efter 7. klasse "Eleven
kan indga i enkle kulturmegder ved brug af forskellige medier." (Undervisningsministeriet, Engelsk
Faghaefte 2019, 2022). Verre ser det dog ud med, at fa eleverne i mal med kompetencemalet for

kultur og samfund efter 9. klasse "Eleven kan agere selvstaendigt i internationale kulturmgder pd
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baggrund af forstdelse af kulturelle og samfundsmeaessige forhold." (lbid.), hvor kun 3,7% af

respondenterne mener deres elever kommer i mal.

Altsa kan det konkluderes at lzererne primaert bruger film, tekster, sange og musikvideoer for at
udvikle elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer, men at de gerne ville have
eleverne med pa studieture og arbejde mere internationalt og —kulturelt, der mangler dog
pkonomiske og tidsmaessige ressourcer for at de fleste af laererne mener det kan fgres ud i livet.
Samtidig kan det konkluderes at resultatet af nuvaerende tilgang ikke lever op til lovgivningen i
folkeskolens formalsparagraf §1, engelskfagets formal og ved kompetencemalene for kultur og
samfund i Feelles Mal for faget engelsk, idet leererne ikke finder at deres elever nar i mal med de

gnskede kompetencer.

Handlingstiltag

| udarbejdelsen af projektet har der vist sig flere problemstillinger omkring undervisningen i
kulturforstaelse i folkeskolen. Derfor har jeg, pa bagrund af indsamlet empiri, analyse deraf og

konklusion af projektet, udarbejdet fglgende tre handlingstiltag:

Problemstilling 1:
Ud fra empirien kan det ses at mange engelsklaerer ikke har kendskab til hvad selve kulturbegrebet

og interkulturel kommunikativ kompetence indebeerer. Szerligt de undervisere der er uddannet fgr
interkulturel kompetence blev et modul i engelskfaget pa leereruddannelsen, men ogsa andre. Dog
er det helt tydeligt beskrevet i Fagheeftet for engelskfaget (Undervisningsministeriet, Engelsk
Faghafte 2019, 2022), hvad der forventes af dannelsesresultatet af engelskundervisningen. Denne
er eksplicit bade i hvordan Undervisningsministeriet anser begrebet kultur, men ogsa i forhold til

ICC og Byrams model for at udvikle denne.

Derfor er fgrste handlingstiltag at engelsklaererne laeser faghaeftet igennem, hver gang der
kommer et nyt. Det er rimeligt at forvente at en underviser seetter sig ind i fagets udvikling, og
denne tilgang er let tilgeengelig, med fare for at blive ensidig hvis det er det eneste laererne laeser
op pa, da der udkommer megen relevant forskning Undervisningsministeriet ikke vaelger, men dog

bedre end ingenting.
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Problemstilling 2:

| forbindelse med valg af aktiviteter, der skal give eleverne mulighed for at udvikle interkulturel
kommunikativ kompetence, er der diskrepans mellem laerernes normative tilgang og deres
deskriptive handlinger. Dette er en problemstilling der, ifglge leererne selv, har grund i mangel pa

ressourcer, bade tidsmaessigt og gkonomisk.

Forslaget til handlingstiltag er her, at skolerne skal have en international koordinator. En, eller
flere, af sproglaererne der har timer stillet til radighed til at laese op pa ny viden omkring veerktgjer
portaler og projekter, som eTwinning, Erasmus+, Commenius, Epals m.fl. og som kan veaere de
andre sproglaerere behjalpelige med, at saette projekter i veerk og sgge midler. Desuden ville det
veere ideelt at sproglaererne, og evt. leerer i andre fag, fik efteruddannelse inden for interkulturel
kompetence — og andre ngdvendige aspekter, inden for de krav de skal efterleve qua diverse

lovinstanser som folkeskolens formalsparagraf, fagets formal, kompetencemal m.v.

Problemstilling 3:
Det er problematisk at laererne vurderer at langt de fleste elever ikke lever op til de, af

Undervisningsministeriet, fremsatte kompetencemal for kultur og samfund. Samtidig giver det
naesten sig selv, idet eleverne ikke bliver udsat tilstraekkeligt for kulturelle mgder. Bade mange af
respondenterne i spgrgeskema og interviewede leerer giver udtryk for ikke at bruge internationalt

samarbejde i engelsk, og hvis de g@r er det fgrst i udskolingen.

Handlingstiltaget pa ovenstaende problematik er at starte med at ggre laererne bevidste om at
international kontakt er et lovkrav jf. engelskfagets formal. Derudover at indfgre krav pa skolerne
om mindst et internationalt samarbejde i aret, i hver klasse. Om det er store eller sma projekter er
ikke vaesentligt, vaesentligheden ligger i at eleverne, allerede fra indskolingen, oplever
kulturmgder og forskellighed. Derved gives der mulighed for at eleverne bemaerker at der findes
mange forskellige perspektiver pa verden og at de gennem refleksion opnar kritisk bevidsthed til
at kunne interagere i disse mgder (Risager & Svarstad, Kulturpaedagogik, 2020). Herved vil
eleverne kunne udvikle deres individuelle identiteter som den nye generation af verdensborgere

(Risager & Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle laering, 2020).

29 af 47



Stephanie-Ann Lange Keller UC-Syd Esbjerg Bachelorvejleder
3012487 Maj 2022 Sofia Rontini
Le161020 Engelsk

Litteraturliste

Bak, C. K. (2017). Kvalitative interviews som metode i paedagog- og leereruddannelsen. | T. T. Engsig (red.),
Empiriske unders@gelser og metodiske greb - grundbog til de paedagogiske professionsuddannelser
(s. 47-73). Forfatterne og Hans Reitzels Forlag.

Byram, M. (2008). Appendix 1; Intercultural Competence. | M. Byram, From foreign language education to
education for intercultural citizenship : essays and reflections. (s. 230-233). Clevedon: Multilingual
Matters.

Byram, M. (2021). A Model for Intercultural Communicative Competence. | M. Byram, Teaching and
assessing intercultural communicative competence revisited (2. edition) (s. 40-68 of 117).
Multilingual Matters.

Byram, M., & Risager, K. (1999). Language Teachers, Politics and Cultures. Clevedon: Multilingual Matters.
Hentet fra Google Books:
https://books.google.dk/books?hl=en&Ir=&id=6RIhMtZ8wZQC&oi=fnd&pg=PRI&dg=Byram,+M.,+
%26+Risager,+K.+(1999).+Language+Teachers,+Politics+and+Cultures.+Clevedon:+Multilingual+Mat
ters.&ots=3gAEn-Miol&sig=pFRXt25lkz_wsbrK8IKplzm7s64&redir_esc=y#v=onepage&q=By

Canger, T., & Kaas, L. A. (2016). Observation. | T. Canger, & L. A. Kaas, Praktikbogen: Didaktik, klasseledelse
og relationsarbejde (s. 253-260). Forfatterne og Hans Reitzels Forlag.

Dervin, F. (2016). Discourses of Othering. | F. Dervin, Interculturality in education: a theoretical and
methodological toolbox. (s. 43-55 af 120). Palgrave Macmillan.

EUN, P. (10.. May 2022). About eTwinning. Hentet fra eTwinning is the community for schools in Europe:
https://www.etwinning.net/en/pub/index.htm

Koordinator, A. i. (28. Marts 2022). Intercultural competence. (S.-A. Keller, L. Sgrensen, A. Arngrimsdottir, &
S. Lydiksen, Interviewere)

Kramsch, C. (2006). Culture in Language Teaching. | H. L. Andersen, K. Lund, & K. Risager (editors), Culture in
Language Learning (s. 11-25). Aarhus: Aarhus University Press.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2015). Tre interviewsekvenser. | S. Kvale, & S. Brinkmann, Interview: Det
kvalitative forskningsinterview som hdndveaerk (3. udgave) (s. 22-26). Kbh.: Hans Reitzels Forlag.

Liddicoat, A., & Scarino, A. (2013). Resources for Intercultural Language Learning. | A. Liddicoat, & A.
Scarino, Intercultural language teaching and learning (s. 84-105). Hoboken: John Wiley & Sons Inc.

Mottelson, M., & Muschinsky, L. J. (2020). "Feenomenologi" & "Hermeneutik". | M. Mottelson, & L. J.
Muschinsky, Undersggelser - Videnskabsteori og metode i paedagogiske studier (2. udgave) (s. 46-
52). Forfatterne og Hans Reitzels Forlag.

Mottelson, M., & Muschinsky, L. J. (2020). Hvad er kultur? | M. Mottelson, & L. J. Muschinsky,
Undersggelser - Videnskabsteori og metode i paedagogiske studier, 2. udgave (s. 76-77). Forfatterne
og Hans Reitzels Forlag.

Mottelson, M., & Muschinsky, L. J. (2020). Kvalitativ eller kvantitativ. | M. Mottelson, & L. J. Muschinsky,
Undersggelser - Videnskabsteori og metode i paedagogiske studier (2. udgave) (s. 120-123).
Forfatterne og Hans Reitzels Forlag.

30 af 47



Stephanie-Ann Lange Keller UC-Syd Esbjerg Bachelorvejleder
3012487 Maj 2022 Sofia Rontini
Le161020 Engelsk

Quortrup, L. (2017). Hvad er sand, brugbar viden? Bemaerkninger til uddannelsesforskningens gyldighed og
relevans. | T. T. Engsig (RED.), Empiriske undersggelser og metodiske greb - grundbog til de
paedagogiske professionsuddannelser (s. 213-254). Forfatterne og Hans Reitzels Forlag.

Reimer, D., & Sortkzer, B. (2017). Spgrgeskemaundersggelsen og kvantitative metoder. I T. T. Ensig (RED.),
Empiriske undersggelser og metodiske greb (s. 135-160). Forfatterne og Hans Reitzels Forlag.

Risager, K. (2012). Verdensborgeren i sprog- og kulturpadagogikken. Sprogforum 18 (55), s. 14-20.

Risager, K., & Svarstad, L. K. (2020). Hvor er vi henne i verden? En national tilgang. | K. Risager, & L. K.
Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle lzering - inspiration og nytaenkning til sprogfagene
og andre fag (s. 81-97). Forfatterne og Samfundslitteratur.

Risager, K., & Svarstad, L. K. (2020). Hvor er vi henne i verden? En transnational tilgang. | K. Risager, & L. K.
Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle lzering - inspiration og nyteenkning til sprogfagene
og andre fag. (s. 99-109). Forfatterne og Samfundslitteratur.

Risager, K., & Svarstad, L. K. (2020). Interkulturel laering og kompetence med vaegt pa dannelse. | K. Risager,
& L. K. Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle lzering - inspiration og nytaening til
sprogfagene og andre fag (s. 187-195). Forfatterne og Samfundslitteratur.

Risager, K., & Svarstad, L. K. (2020). Kulturpaedagogik. | K. Risager, & L. K. Svarstad, Verdensborgeren og den
interkulturelle lzering - inspiration og nytaenkning til sprogfagene og andre fag (s. 31-50).
Forfatterne og Samfundslitteratur.

Risager, K., & Svarstad, L. K. (2020). Verdensborgeren og den interkulturelle laering. | K. Risager, & L. K.
Svarstad, Verdensborgeren og den interkulturelle lzering - inspiration og nytaenkning til sprogfagene
og andre fag (s. 15-30). Forfatterne og Samfundslitteratur.

Risager, K., & Svarstad, L. K. (2020). Verdensborgeren og den interkulturelle lzering - Inspiration og
nytaenkning til sprogfagene og andre fag. Forfatterne & Samfundslitteratur.

Svarstad, L. K. (05. 04 2016). Teaching Interculturality: Developing and Engaging in Pluralistic Discourses in
English Language Teaching. Aarhus Universitetsforlag. Hentet fra UC Viden:
https://edu.au.dk/fileadmin/edu/phdafhandlinger/Lone_Krogsgaard_Svarstad_PhD.pdf

Svarstad, L. K. (2018). En Cultural Studies-tilgang til kulturmegder og interkulturalitet. | P. Daryai-Hansen, A.
S. Gregersen, S. K. Jacobsen, J. Von Holst-Pedersen, L. K. Svarstad, & C. Watson,
Fremmedsprogsdidaktik - mellem fag og didaktik (s. 45-63). Forfatterne og Hans Reitzels Forlag.

Thejsen, T. (Februar 2009). Folkeskolens formdlsparagraf gennem tiderne. Hentet fra Folkeskolen.dk:
https://backend.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf

Undervisningsministeriet, B.-o. (05. 04 2022). Bekendtggrelse af lov om folkeskolen. Hentet fra
Retsinformation: https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2021/1887

Undervisningsministeriet, B.-o. (17. Maj 2022). Bekendtggrelse om formal, kompetencemdal, faerdigheds- og
vidensomrdder og opmaerksomhedspunkter for folkeskolens fag og emner (Faelles Mal). Hentet fra
Retsinformation: https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/1217

Undervisningsministeriet, B.-o. (05. 04 2022). Engelsk Faghzefte 2019. Hentet fra EMU - danmarks
leeringsportal: https://emu.dk/sites/default/files/2020-09/GSK_Fagh%C3%A6fte_Engelsk_2020.pdf

31 af 47



Stephanie-Ann Lange Keller UC-Syd Esbjerg Bachelorvejleder
3012487 Maj 2022 Sofia Rontini
Le161020 Engelsk

@stergaard, C. (2017). Observation i paedagogiske kontekster. | T. T. Engsig (Red.), Empiriske undersggelser

og metodiske greb - grundbog til de paedagogiske professionsuddannelser (s. 27-46). Forfatterne og
Hans Reitzels Forlag.

32 af 47



Stephanie-Ann Lange Keller UC-Syd Esbjerg Bachelorvejleder

3012487 Maj 2022 Sofia Rontini
Le161020 Engelsk
Bilag

Bilag 1: Resultat af spgrgeskema til indledende forberedelse, henvendt til alle

Kensfordeling: 12 maend, 64 kvinder, 0 andet, 0 gnsker ikke at besvare
Afsluttet uddannelse:

Grundskole (folkeskole): 1, Ungdomsuddannelse: 7, Kort videregaende uddannelse: 16,
Mellemlang videregaende uddannelse: 41, Lang videregaende uddannelse: 10, Andet: 1,
@nsker ikke at besvare: 0

Er du dansker? Ja: 73, Nej: 1, Andet: 2, @nsker ikke at besvare: 0
Hvis du har svaret "andet” i spgrgsmal 3, har du sa lyst til at uddybe? 3 svar
Hvad vil det sige at veere dansk? (Hvad indebarer det?) 76 Svar
Hvilken af fglgende identificerer du dig selv mest med?
Dansker: 60, EU borger: 3, Verdensborger: 10, Andet: 3, @nsker ikke at besvare: 0
Hvis du har svaret "Andet” i spgrgsmal 6, har du sa lyst til at uddybe? 3 svar
Hvordan oplevede/oplever du undervisningen i forstaelse af forskellige kulturer i din skole?

Forenklet: 28, Nuanceret: 10, Forskellige perspektiver: 21, Stereotyp: 15, Interessant: 11,
Kedelig: 9, Forzeldet: 21, Aktuel: 9

Er det vigtigt at have viden om forskellige kukturer?
Ja: 76, Nej: 0, Ved ikke: O
Hvorfor er det vigtigt eller ikke vigtigt at have viden om forskellige kulturer? 76 svar

Hvor mange sprog kan du kommunikere pa?
1:0,2:20,3:38,4:8,5:5, flereend 5: 5

Er det vigtigt at kunne kommunikere pa flere sprog?
Ja: 71, Nej: 3, Ved ikke: 2

Hvorfor er det vigtigt eller ikke vigtigt at kunne kommunikere pa flere sprog? 76 svar

Har man brug for kulturforstaelse nar man kommunikerer pa et andet sprog?
Ja: 58 Nej: 12 Ved ikke: 6

Hvorfor har man eller har man ikke brug for kulturforstaelse for at kommunikere pa et andet
sprog? 76 Svar
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Bilag 2: Resultater af spgrgeskema blandt engelsklaerere pa facebookgruppen
"Engelsklaerernes Lounge’
Interkulturel kommunikativ kompetence - 162 svar, gennemsnitlig fuldfgrelsestid: 04:43
1) Konsfordeling:
16 maend, 145 kvinder, 0 andet, 1 gnsker ikke at besvare

2) Hvor mange ars engelskundervisningserfaring har du?
0-5 ar: 48, 5-10 ar: 31, 10-15 ar: 36, +15: 47

3) Er du uddannet i linjefaget engelsk pa lzereruddannelsen?
Ja: 135, nej: 27

4) Kender du Michael Byrams model for interkulturel kommunikativ kompetence?
Jeg kender de fem punkter og ved hvad de indebaerer: 32

Jeg ved hvad den overordnet handler om: 40
Jeg har hgrt om den: 19
Jeg kender ikke til modellen: 71

5) Nedenstdende punkter er de fem punkter fra Michael Byrams model for interkulturel
kommunikativ kompetence.
Hvilke af punkterne synes du er vigtigst at eleverne udvikler?

Viden om egen og andre kulturer: 53

Kompetence til at fortolke og forholde sig til indhold fra andre kulturer, samt relatere til
egen kultur. 60

Attitude: Nysgerrighed og dbenhed med villighed til at tilsidesatte fejlslutninger og
fordomme. 84

Kompetence til opdagelser og interaktion, evnen til at optage ny viden og reagerer situeret
pa baggrund af tre ovenstaende punkter. 53

Kritisk kulturel bevidsthed:

Evnen til at evaluere kritisk pa baggrund af eksplicitte kriterier, perspektiver og
vaner/traditioner inden for egen og andre kulturer. 39

6) Hvilke af fglgende aktiviteter ggr du brug af for at udvikle elevernes interkulturelle
kommunikative kompetence?
Film: 155, Musik videoer: 104, Sange: 121, Tekster: 149, eTwinnig: 15, Pen pals: 21,
Studieture: 25, udvekslingsbesgg ude og/eller hjemme: 20, Debat: 84, Foredrag: 21,
Undervisning udefra: 31, School Education Gateway: 0, Internationalt samarbejde gennem
personlige kontakter: 27, Mysterie opkald: 3, Skyper collaboration: 4, Virtuelle
ekskursioner: 17, Besgg af individer fra anden kulturel baggrund — evt. tosprogede: 36,
Internationalt samarbejde med hjeelp fra skolen internationale koordinator: 13
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/) Andre aktiviteter du ggr brug af i din undervisning for at udvikle elevernes interkulturelle
kommunikative kompetence? 28 svar

8) Bruger du internationalt samarbejde i din undervisning? Ja: 50, Nej: 112
9) Har du lyst til at uddybe ovenstaende? 55 svar

10) Har du kendskab til eTwinning? Ja: 82, Nej: 80

11) Har du deltaget i et eTwinning projekt? Ja: 31, Nej: 131

12)Hvilke af folgende aktiviteter synes du BEDST udvikler elevernes interkulturelle
kommunikative kompetence?
Film: 78, Musik videoer: 23, Sange: 30, Tekster: 53, eTwinning: 25, Pen pals: 35, Studieture:
61, udvekslingsbesgg ude og/eller hjemme: 80, Debat: 35, Foredrag: 14, Undervisning
udefra: 33, School Education Gateway: 1, Internationalt samarbejde gennem personlige
kontakter: 4, Mysterie opkald: 0, Skyper collaboration: 2, Virtuelle ekskursioner: 9, Besgg af
individer fra anden kulturel baggrund — evt. tosprogede: 65, Internationalt samarbejde
med hjzlp fra skolen internationale koordinator: 24

13)Andre aktiviteter du synes BEDST udvikler elevernes interkulturelle kommunikative
kompetence? 16 svar

14)Dette er kompetencemalet for kultur og samfund fra Faelles Mal til efter 7. klasse:
"Eleven kan indga i enkle kulturmgder ved brug af forskellige medier."
Hvor stor en procentdel af dine elever kommer efter din vurdering i mal med
kompetencemalene ovenfor? 0-10%: 5, 10-20%: 8, 20-30%: 7, 30-40%: 9, 40-50%: 13, 50-
60%: 13, 60-70%: 26, 70-80%: 35, 80-90%: 28, 90-100%: 12

15)Dette er kompetencemalet for kultur og samfund fra Faelles Mal til efter 9. klasse:
"Eleven kan agere selvstaendigt i internationale kulturmgder pa baggrund af forstaelse af
kulturelle og samfundsmaessige forhold."
Hvor stor en procentdel af dine elever kommer efter din vurdering i mal med
kompetencemalene ovenfor? 0-10%: 5, 10-20%: 10, 20-30%: 4, 30-40%: 10, 40-50%: 10,
50-60%: 26, 60-70%: 28, 70-80%: 33, 80-90%: 23, 90-100%: 6

16)Hvordan evaluerer du pa om dine elever udvikler interkulturel kommunikativ
kompetence?
162 svar
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Bilag 3: Transskriberet interview med laerer L fra observationsstudierne

Del 1

2.

Hvor mange ars engelskundervisningserfaring har du?

14 ar.

Er du linjefagsuddannet i engelsk?

Ja, men det er jo noget tid siden nu. Sah.

Hvad er interkulturel kompetence efter din mening?

Jamen gh, det er jo sddan noget med at snuse til et andet lands kultur. Hvad det vil
sige at vaere byern miinchen fan, hvad er loch ness uhyret og hvad betyder det sa for

de lande.

Kender du Michael Byrams model for interkulturel kommunikativ kompetence, med de
fem punkter:
a. Viden; om egen og andre kulturer, denne viden bruges i interaktioner, bade i
personlige og offentlige situationer.
b. Faerdigheder til at fortolke og forholde sig til indhold fra andre kulturer, samt
relatere til egen kultur.
c. Attitude; nysgerrighed og abenhed med villighed til at tilsidesaette fejlslutninger
og fordomme omkring det fremmede.
d. Faerdigheder inden for udforskning og interaktion, samt evnen til at optage ny
viden og reagerer situeret pa baggrund af tre ovenstaende punkter.
e. Kritisk kulturel bevidsthed; evnen til at kunne reflektere, analysere og evaluere
respektfuldt men kritisk, pa baggrund af eksplicitte kriterier, perspektiver og

vaner/trasitioner inden for egen og andre kulturer

@h det ved jeg slet ikke noget om, jeg tror.. Ej kan du ik’ lige forklare mig det igen?
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Jo da (jeg gentager de fem punkter fra spgrgsmdalet).

Det har vi slet ikke laest om... Dengang... Jeg taenker at det er sddan noget med at
vide noget om at hvilken mad de spiser i

forskellige lande og hvilken sport de gar op i sadan noget.

Det er den mdde man har set det meget pa farhen, hvor kultur bliver opdelt
nationalt. Det bliver ogsa kaldt den nationale tilgang. Nu bliver vi undervist i at se
kultur bredere, og dybere, og ogsa se pa det pd en mdde, der kaldes transnational

tilgang, hvor man ser pa kulturer der beveeger sig pa tveers af nationer.

Nej du har ret, jeg ser jo heller ik’ selv kultur som opdelt af lande. Det kunne jo vaere
kultur pa tveers af landenes greenser, eller os to, vi har jo heller ikke fuldstaendig

samme kultur.. Sa gh, for eksempel bundes liga og premier league osv?

Ja, det kunne for eksempel veere at se pa sportskultur verden over. Og sa se pd
ligheder og forskelle og fa eleverne til at perspektivere til deres egen verden og

forstdelsen af den.

Bruger du international samarbejde i din undervisning?

Der havde jeg jo faktisk planer om, i tysk du ved, at have pennevenner i Tyskland,

men min kontakt hoppede desveerre fra.

Kender du eTwinning?

Naaaaarj.

Det er faktisk en platform, hvor man kan skabe internationale kontakter. Det tager
selvfalgelig noget tid, men der ville du kunne finde kontakter. Det kan vaere alt lige

fra sma dagsprojekter til store udvekslingsprojekter.
Lige som Erasmus eller sadan noget?
Ja det er faktisk netop en mulighed. Erasmus+ har samarbejde med eTwinning.

Tjaaaa. Jeg skal jo selv pa job shadowing med Erasmus her i uge 20. Det bliver vildt

spaendende. Vi skal bade ud og se skoler og gh, ind pa flere spaendende museer. Og
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sa skal vi pa Allianz Arena. Det skal vi godt nok selv betale, men det er jeg ligeglad

med.
S: Sa prav at forestille dig at tage dine elever med pd sddan en tur.
L: Ja, det ville veere helt vildt fedt. Men det kraever jo lidt meget. Rigtig meget

forberedelse... og penge.

S: Erasmus+ projekter er rigtig godt daekket gkonomisk, jeg mener det er 65 euro pr.

elev pr. dag, hvis man er en del af sddan et projekt.
L: Hmmm. Ja det er godt nok en del. Det ku ggre meget ved det.

L hopper tilbage til det 4. spgrgsmal.

L: Men, det kunne vel ogsa bare vaere klassekulturen. Og sa opdelt i interesser, det er jo
meget forskelligt hvad de synes er fedt. Fx er der bade nogen der gar vildt op i
ridning, og sa er der selvfglgelig fodbold. Og jeg tror, gh. Ja sa er der jo skateboard,

men, og sa musik jo.

Men det bliver tit bare musik og madkultur i de forskellige engelsksprogede lande.

Det kunne ellers vaere fedt at kigge pa sport ogsa.
8. Huvilke aktiviteter bruger du nar du arbejder med kultur?

L: Det er nok mest tekster, gh, ja tekster, og sange selvfglgelig og nogen gange film. Og

sa mest i udskolingen, det er nok der jeg sadan mener at det hgrer mest hjemme.

Del 2

1. Jeg har lagt marke til ati har stilletid, er det i alle klasser i bruger det?

000

L: Stilletid? Naaa, ja det bruger vi. Det fungerer egentlig ret godt til at fa ro nar de lige

kommer ind. Eller pa 6. argang bruger vi det i hvert fald.

S: Jeg kan se de sidder med deres computer eller telefon i den tid. Er det fag relevante

spil de spiller?
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L: Naaaa, nej. Det er det egentlig ikke. Men det kunne det da godt veere.

2. |forhold til arbejdet med jeres emne kzaledyr, kunne du sa forestille dig at tilfgje et

kulturperspektiv?
L: Det er vel egentlig lidt kulturelt at lzese Lassie.

S: Kommer du til at snakke med dem om de kulturelle aspekter der er i Lassie? For

ellers er det jo ikke sikkert at de laegger meerke til dem.

L: Naarj, det gér jeg nok ikke. Maske nu. Lidt. Men de skriver jo om deres egne favorit
kaeledyr.
S: Kunne man sa forestille sig at de kunne have set pd om der er andre opfattelser af det

dyr de har valgt, rundt omkring i verden. For et dyr nogen ser som kaeledyr kan andre

jo se som mad for eksempel.

L: Det ma de godt. Men det er ikke en af de ting jeg har bedt dem om at finde ud af, sa
det gor de nok ikke du ved. He. Man altsa jeg kan godt se hvor du vil hen. Og det
kunne man godt have gjort. De lavede jo krybbespil i kristendom op til jul. Det har da

i hvert fald noget med kultur at ggre. Den skal du lige se.
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Bilag 4: Transskriberet interview: med international koordinator gennem 12 ar

Interviewguide - intercultural competence,
udsnit af interview lavet | samarbejde med studiegruppe — se reference (Koordinator, 2022)

Semistruktureret interview:
MA VI OPTAGE? ja
Hvad er interkulturel kommunikativ kompetence ifglge dig?

SVAR: Det er at have redskaber og kompetencer der er anderledes end en selv. Det behgver
ngdvendigvis ikke at vaere nogle fra udlandet, det kan ogsa bare vaere nogle med
andre vilkar. Det handler om at ga ind i et mgde med et abent sind og uden
praejudice. Derudover er der noget engelsk faglighed og kommunikationen heri.

Hvad synes du vigtigheden i interkulturel kompetence/interkulturel kommunikativ kompetence
er?

SVAR: Iseer abenheden og nysgerrigheden - kommunikationen “skal nok komme”. Man skal
laegge sine egne vaner og synsmader pa hylden - og vaere fordomsfri. Det er ogsa
noget af det svaereste - ogsa for eleverne.

Hvorfor er internationalt samarbejde vigtigt?

SVAR: Det er det for at opleve disse ting. Det behgver ngdvendigvis ikke at veere et
internationalt samarbejde - man kan lige sa godt tage over pa plejehjemmet.
Eleverne far dog [ved internationalt samarbejde] en snert af fremtiden, og derudover
er det en keempe motivationsfaktor.

Hvad far eleverne ud af det [internationalt samarbejde]?

SVAR: De far prgvet nogle ting af, og jeg har ogsa en forventning om, at de bliver mere
modige og mere dbne. | skolesammenhange har jeg udelukkende prgvet at tage en
gruppe danskere med ned, for at mgde en anden gruppe. Her bliver de mere
bekreeftet i deres stereotyper???

Nar de bliver sendt ud i mindre grupper eller individuelt, sa er de typisk mere dbne
og fordomsfri, fordi de ikke kan blive bekreeftet af hinanden i, at XYZ er underligt.

¢ o0g hvad synes de om det?

SVAR: Der er mange elever der veelger det fra, blandt andet fordi de skal bo hos andre
familier (kan jeg fa mad nar jeg er sulten, kan jeg sove nar jeg er traet, kan jeg
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kommunikere) - og de elever der tager med pa turen, er ogsa meget motiverede for
at deltage, eftersom at det er frivilligt.

Hvordan har udviklingen vzeret i internationalt samarbejde i de 12 ar du har vaeret international
koordinator?

SVAR: Jeg startede med pennevenner via. brev. Sa fik jeg kontakt til en tyrkisk lzerer, som
kom og op bes@gte mig, og sa havde hun noget med fra sine elever, til mine elever.
Sa var jeg nede og besgge hende senere. .... Og sa til nu, hvor alt er ja, digitalt.

Hvad drog dig til at blive international koordinator?

SVAR: jeg har vaeret med pa det internationale samarbejde siden starten. Jeg arbejder ikke

sa meget internationalt mere, det er meget tidskraevende - man skal ggre det, hvor
det giver mening og NAR det giver mening.
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Viden Fardigheder: Attitude: Fardigheder: Kritisk kulturel
om egen og andre til at fortolke og forholde nysgerrighed og | inden for bevidsthed:
kulturer, denne viden sig til indhold fra andre dbenhed med udforskning og evnen til at kunne
bruges i interaktioner, kulturer, samt relatere til villighed til at interaktion, reflektere, analysere
bdde i personlige og egen kultur. tilsideszette samt evnen til at | og evaluere
offentlige situationer. fejlslutninger og | optage ny viden | respektfuldt men
fordomme og reagerer kritisk, pa baggrund
omkring det situeret pa af eksplicitte
fremmede. baggrund af tre | kriterier,
ovenstdende perspektiver og
punkter. vaner/traditioner
inden for egen og
andre kulturer.
Lektion Klassen arbejder med Laereren spgrger, pad Eleverne
16.x grammatik, de laver en | dansk, hvad der star ved deltageri
sidei’let’s doit’ om de tre billeder pa side 46 samtalerne
relative pronominer og | og hvad det betyder. = omkring
en side om idiomer. oversaettelse idiomer, flere
Leereren beder en elev end 10 har

leese hgjt og de
gennemgar sammen
pa klassen hvad der
skal ske. Det hele,
bortset fra
hgjtleesningen foregar
pa dansk.

Laereren gennemgar i
samarbejde med
eleverne siden og
opgaverne, eleverne
oversaetter setninger
fra dansk til engelsk,
hvor de bruger who
eller which, og skal
forklare hvorfor de
bruger det ord de ggr.

Leereren: ”sd springer
vi over til naeste side
som er “idioms”. Er der
en der vil leese
forklaringen hgjt og
tydeligt.”

Eleverne diskuterer i
mindre grupper de
forskellige idiomer, hvad
de betyder og om der
findes en parallel pa
dansk. Mange af
grupperne har engelsk
feerdigheder til at
oversaette og finde en
dansk equivalent, men
enkelte grupper giver
gentagende udtryk for
ikke at forsta. Leereren
hjzelpe disse grupper, med
at overseette.

Leereren kommenterer pa
at nogle af idiomerne er
lidt underlige og at der er
en enkelt hun ikke selv
kender.

"He’s cheesed out”

Hun henvender sig til mig
og spgrger om jeg kender
den, jeg byder ind med
svaret og give hende ret i
atiforhold til alle de
idiomer er det ikke en jeg

handen oppe
nar laereren
stiller spgrgsmal
til hvad de
betyder og om
de kender de
ordsprog der er
udvalgt i bogen.

Da de kort efter
gar videre til
grammar pa
alinea bliver der
stille i klassen
og flere ligger
ned over deres
bord uden af
lave opgaverne.
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ville forvente at de
kendte.
Lektion Aktivitet 1. Eleverne Aktivitet 2.Eleverne skal

2 6.X

skal se de sidste fem
minutter af en filmen
'The Heat’ de er ved at
se. Laereren spgrger til
sidst om de forstod de
jokes der var i filmen.
eleverne siger enten ja
eller nej, leereren
forklare den jokes
filmen slutter med og
gar sa videre til naeste
aktivitet.

Eleverne skal nui
laesegrupper

nu i laesegrupper, 3
personer. Lese et kapitel i
bogen, de lzeser en frase
hgjt, overszetter, taler om
hvad det betyder og
fortsaetter.

Efterfglgende opsamling
pa klassen. Alt bortset fra
hgjtleesningen foregar pa
dansk.

En gruppe vaelger at den
ene af eleverne laeser hgjt,
pa dansk, hvor han
overszetter direkte.
Elevernes grund er: “han
er den eneste der forstar
engelsk jo. Og vi skal finde
ud af hvad bogen handler
om”. Jeg spgrger dem om
de andre udvikler deres
engelsk pa den made. De
svarer "sa er der for
meget arbejde i det”.

Jeg naevner det for
leereren, der siger: ej jeg
kigger lige til dem, men
der er jo ogsa otte
ordblinde i den her
klassen. Sa vi samler alt op
sammen og taler mest
dansk. Jeg spgrger om det
er udfordrende for de
ordblinde at lzerer
engelsk, Laereren svarer,
ja meget. | opsamlingen
spgrger hun efterfglgende
eleverne: “er der egentlig
nogen der ved om den her
bog findes i jeres [de
ordblindes] kartotek.?”
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Lektion Arbejde med lektioner | Arbejde med udsnit af
16y omkring forskellige historien ”Lassie Come
keeledyr, karakteristik Home”.
af keeledyr. Eleverne laeser teksten og
Der henvises ikke til skal derefter skrive fem
kulturelle aspekter. seetninger
Der bliver ikke lavet
sammenligninger eller
krav om relatering til egen
forstaelse.
Lektion Eleverne arbejde med | Enkelte elever opdager at
26y deres tekster om deres | det dyr de har valgt ogsa

yndlingsdyr,
De skal finde
oplysninger om dyret.

bruges som spise, enten i
Danmark eller andre
steder i verden.

Eleverne sidder rundt
omkring, i klassen, pa
gangen, i gruppe lokale
osv. Kun drenge eri
klassen.

Dreng A: ej se, man kan
kabe en radyrbgf — der er
nogen der vil have vi skal
spise bambi.

De andre drenge griner.
Dreng B tilfgjer:

Ja du kan ogsd kgbe
krokodillekgd. Der grines
igen

Leerer L, kigger op fra sin
computer “ejved i hvad i
skal g i gang nu. Stop
med alt det fjolleri. | skal
skrive om de dyr i har
valgt.
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Bilag 6: Observationsskema over Risager & Svarstads cyklus model (Risager & Svarstad,

2020, s. 88)

Bemaerke (1) Sammenligne (2) Reflektere (3) Interagere (4)

Udfordre forestillinger | Relatere til eget liv Analysere tekster og Diskutere, formidle

om verden Udvikle bevidsthed billeder Undersgge, opdage

Veaelge/finde emne om forskellige Kontekstualisere Producere

Laese tekster perspektiver lokalt og globalt mulitimodalt

Se billeder mm. Udvikle sin identitet Decentrere Interagere, handle
som verdensborger Udvikle sin identitet Udvikle sin identitet

som verdenborger som verdensborger
Lektion 1 6.x Al snak, der ikke er Gennemgar

hgjtleesning af engelsk
fra tekst, er pa dansk.

Aktivitet 1:

Deres laerer
introducerer aktivitet,
let’s do it, pa dansk,
og far en elev til at
leese instruktion i it’s
learning hgijt.

Laereren spgrger, pd
dansk, hvad der star
ved de tre billeder pa
side 46 og hvad det
betyder.

Leereren gennemgar i
samarbejde med
eleverne siden og
opgaverne, eleverne
overszetter setninger
fra dansk til engelsk,
hvor de bruger who
eller which, og skal
forklare hvorfor de
bruger det ord de ggr.

Leereren fortzeller mig
at hun har 8 ordblinde
elever i klassen og at
det er derfor de
gennemgar meget
sammen og skriver pa
tavlen.

Leereren viser mig en
bog, “det er vores
feelles roman, vi laeser
om fredagen og
arbejder med

idiomerne mens
eleverne raekker
handen op hvis de
kender dem.

Og naevner om der
er et lignende idiom
pa dansk.
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grammar om
torsdagen.”
Lektion 2 6.x Al snak, der ikke er Leerer D, siger til mig Kapitlet eleverne har

hgjtleesning af engelsk
fra tekst, er pa dansk.

Forste aktivitet: at se
de sidste 5 min af
filmen “"The heat” som
de er ved at se.

Efter filmen er slut
spgrger Lzerer D, til
om eleverne forstod
den sidste joke. Nogle
siger ja, andre nej.
Lzerer D, forklarer
sammenhangen med
en episode tidligere i
filmen og gar da
videre til naeste
aktivitet.

Anden aktivitet:
Eleverne laeser et
kapitel i bogen "The
storm” som der eri
gang med.

Eleverne leser i
grupper, lereren
sgrger for at der er
mindst én i gruppen
der er steerk
engelskfagligt, det
seettes der ogsa ord
pa for klassen, og
klassen stopper
herefter med at
brokke sig over
grupperne.

Forklaring af aktivitet:
Eleverne leser et
stykke, oversaetter det
til dansk, skriver noter
til handlingen og gar
videre.

Elev spgrger: skal vi
alle dammen tage
noter?

Leerer D: Nej, men det
vil vaere fint hvis i

under aktivitetsskift.
”film saetter bare
mange refleksioner i
gang hos eleverne”

Eleverne gennemgar,
efter laesning, i
grupper om de har
faet alt med fra
teksten, inden de gar
tilbage i klassen

laest gennemgaes via
elevernes noter. En
enkelt elev har
skrevet noter pa
engelsk som hun
leeser op — Leerer D
svare: “yes, thank
you” og skrifter
tilbage pa dansk
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skiftes tik at tage
noter.
Lektion 1 6.y Snak i klassen der har
med fag og aktiviteter
at ggre foregar pa
engelsk
Lektion 2 6.b Snak i klassen der har

med fag og aktiviteter
at ggre foregar pa
engelsk
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