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1. Indledning

I et informationssamfund, hvor viden er magt, og hvor nationale tests og praestationskultur satter
dagsordenen, kan de mere blede, folelsespreegede vaerdier, som @stetikken repreesenterer, hurtigt
blive sat i anden raekke. Samtidig oplever vi en folkeskole, hvor perfekthedskulturen raser, hvor
individet og hjernen er i fokus, og hvor malstyring udleser resultater. I billedkunstfaget er rigtige
eller forkerte resultater ikke pé tale, for her skabes der udtryk og ikke resultater. Alligevel kan
astetikken ikke fé lov til at lebe frit i billedkunstens arer. Selv i flles mal for billedkunst beerer
anvisningerne mere preg af mélstyring end af fordybelse. De lyder p4, at eleverne skal tilegne sig
“kompetencer, feerdigheder og udvikle kundskaber” (Borne- og undervisningsministeriet, 2019, s.
3) . Det lader altsa til, at de kreative fordybelsesprocesser rangerer langt nede pd vasentligheds-
barometret. Her kommer teorien om astetiske laereprocesser billedkunstfaget og folkeskolen til
undsatning. Med astetiske laereprocesser er essensen nemlig, at eleven fir indtryk og gennem
medieringsprocesser skaber eget formudtryk. Astetikken rummer et stort potentiale, som

folkeskolen gjensynligt lader forblive uudnyttet eller maske ligefrem uberettiget.

Som kommende billedkunstlerere ensker vi at give denne @stetiske laering videre til vores elever.
Vi vil med dette bachelorprojekt undersege, hvad der gar forud for den @stetiske erfaring, for pa
bedst mulig vis at kunne viderefore det i vores lerergerning. Pa lereruddannelsen er vi begge blevet
grebet af teorien om @stetiske lereprocesser, da vi igennem den kan se det grundlag, vi ensker at
bygge vores lererpraksis pa. Derfor er vi blevet meget optaget af at undersege nermere, om dette

blot er teoretisk utopi eller om det faktisk er en praksis, der har grobund ude i billedkunstlokalerne.

Flere faktorer spiller ind pa, om @stetisk laering kan opstd. Cand.mag. Bennyé D. Austring og ph.d.
Merete Serensen, der er ophavsmend til bogen " Zstetik og leering”, argumenterer for, at det er
impulsen og optakten i undervisningen, der danner det altafgerende fundament i arbejdet med at fa
eleverne ind i en proces med @stetisk leering til folge. Vi er gennem vores undersogelse blevet
klogere p4, at leereren i klasserummet og hendes klasseledelse ogsé spiller en vesentlig rolle 1
igangsettelsen af lereprocesserne. Vigtigt er det, at leereren besidder autoritet, for ellers er risikoen,
at undervisningen ender i kaos og laissez faire paedagogik (Christensen & Marxen, 2007, s. 168).
Desuden er ogsé eleverne og deres engagement vigtigt at have for gje, for hvordan bliver de abne og

modtagelige for at kunne indgd med sind og hind i en skabende @stetisk proces? For at komme
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dette nermere har vi med motivationsteori som teoretisk grundlag, undersegt hvordan eleverne
opnér motivation i undervisningen. Pa den made kan eleverne tages under luppen for at fa gje for,

hvilke parametre der skal skrues pé for deres velvillighed overfor en @stetisk laereproces.

Med vores bachelorprojekt ensker vi at undersoge billedkunstfagets kvaliteter ud fra en forventning
om, at der, nar motiverede eleverne arbejder med @stetiske laereprocesser, opstar et stort laerings- og
dannelsespotentiale. Vi ensker desuden at satte de @stetiske leereprocessers kvalitet ind i en sterre
kontekst. §1 stk. 2 i folkeskolens formal lyder, at folkeskolen skal skabe rammer for oplevelse,
fordybelse og virkelyst (Berne- og Undervisningsministeriet, 2006), og dette laner sig op ad de
skabende processers hensigt. Vi vil derfor belyse, om folkeskolen med sit formél giver betingelser
og berettigelse for, at @stetiske laereprocesser kan anvendes i den hele skole. Dette har affadt

problemformuleringen:

1.1 Problemformulering

Hvilken indvirkning har lcererens igangscettelse og ledelse af en cestetisk lcereproces pd elevernes
motivation og lcering i billedkunstundervisningen, og pd hvilke mdder kan cestetisk baseret lcering

berettiges i folkeskolen?

1.2 Begrebsafklaring

1.2.1 Ledelse

Betegnelsen /edelse vil i denne sammenhang knytte an til lererens rolle og autoritet i klasse-
rummet, hvilket udfoldes i projektets teoretiske stisted. Ledelse i en undervisnings-sammenhang
kaldes ogsa klasseledelse. Vi tager udgangspunkt i ph.d. Dorte Agérds teori, der beskriver
klasseledelse som interpersonel (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 108). Hun
forklarer, at god klasseledelse er betinget af, at leereren bade har en hgj styring, men ogsa en god

kontakt til sine elever.

1.2.2 Astetikforstaelse

For at indkredse vores forstaelse af astetik som et begreb, der kan bruges i en didaktisk billedkunst-
faglig sammenhang, benytter vi Austring og Serensens nutidige @stetikforstaelse. De beskriver

astetik som “en sanselig symbolsk form, der rummer en fortolkning af os selv og verden, og som
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kan kommunikere fra, til og om folelser” (Austring & Serensen, 2007, s. 68) Zstetik skal her

forstas som andet og mere end blot lceren om det skonne.

1.3 Lasevejledning

Projektet er bygget op med et overvejende angelsaksisk projektsyn. Forst praesenterer vi det syn pa
leering, der ligger til grund for projektet. Overvejelser om projektets videnskabsteoretiske metode
kommer i forleengelse herefter, hvor ogsa prasentation samt kritik af vores indsamlede empiri
inkluderes. Vores teori- og analyseafsnit er bygget op om den didaktiske trekant, der beskriver
indhold, elev og lcerer, som tre forudsatninger for, at undervisning kan finde sted. De tre sider er
indbyrdes forbundet, og fjernes én, falder undervisningen til jorden (Oettingen, 2016, s. 65). Derfor
har vi fundet det relevant forst at udbrede teori og begreber, der afdekker alle tre forudsatninger.
Dette bliver afset for at undersege dem narmere i vores analyse. Vi har af hensyn til projektets
systematik opdelt analysen i to dele: “Analyse af billedkunstundervisning pa skole 1 og “Analyse
af billedkunstundervisning pa skole 2”. Analysen er suppleret med cases skrevet pa baggrund af
observationer pé to skoler i billedkunstundervisningen, og analysen indeholder ydermere to
semistrukturerede interviews med billedkunstlaererne. De to dele af analysen vil opsummeres og
sammenfattes for at beskrive de vaesentligste pointer. I det efterfolgende diskuterende afsnit
inddrages analysens pointer, for at kunne vurdere og diskutere @stetiske leereprocesser berettigelse i
billedkunst, folkeskole og samfund. Til slut samles projektets trade i en konklusion, og projektet
bredes ud og suppleres med en aktuel perspektivering. Vedlagt er bilag 1 og 2, der indeholder de to
cases. Bilag 3 og 4 indeholder lererinterviews med de to lerere fra de to skoler. I bilag 5 er vores
interviewguide vedlagt, og bilag 6 indeholder Austring & Serensens grundmodel for igangscettelse

af cestetiske lcereprocesser.

1.4 Laeringssyn

For at undersgge billedkunstundervisningens laeringspotentiale er det til en start vigtigt at klarlegge,
hvad vi forstar ved leering i billedkunstfaget. Her anvender vi cand.mag. Benny¢ D. Austring og

ph.d. Merete Serensen og deres beskrivelse af tre leeringsmader.
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1.4.1 Austring og Serensen: tre forskellige leeringsméader

Austring og Serensen beskriver tre leringsmader: den empiriske, den cestetiske og den diskursive.
De er sidestillede, og der er ikke én, der er vigtigere end de andre. De kan godt virke hver for sig,
men supplerer ofte hinanden (Austring & Serensen, 2007, s. 87). I @&stetiske laereprocesser, som
dette projekt kredser om, er hovedfokus pa @stetisk leering, men ogsé empirisk og diskursiv lering

spiller ind pa lareprocessen. De tre leringsmader udfoldes derfor nedenfor:

Empirisk leering: Den empiriske lering har at gare med det direkte mede med verden. Denne viden

er kropsligt forankret og lagrer sig i indre for-symbolske skemaer som tavs viden. Denne viden
bliver p4 den made en del af den enkeltes made at begribe verden pé. Det er altsd de sanselige,

folelsesmassige erfaringer, der her er pa spil (Austring & Serensen, 2007, s. 87-90).

Astetisk leering: I den @stetiske leering er malet at skabe et udtryk ud fra et indtryk. I den a@stetiske

lering sker der en bearbejdning af det usigelige og den tavse, for-symbolske viden, man opnar
gennem empirisk lering, som her kan fa en symbolsk form. Den @stetiske lering er dog ikke
knyttet til den empiriske verden og er derfor transcendent. Dette betyder, at den kan overskride og
gribe ud over vores virkelighedsopfattelse, ved at man eksempelvis sig at forestille sig, hvordan det
er at kunne flyve som en fugl. Det er bl.a. i legen, skuespillet og i det @stetiske formudtryk, at den
astetiske lering kan finde sted. Den @stetiske lering kan altsd bruges til at fa en forstielse af det

ubegribelige og medvirke til at udvikle abstrakt tenkning (Austring & Serensen, 2007, s. 90-98).

Diskursiv leering: Den diskursive leringsmade er den, man oftest forbinder med skole og

uddannelse. Denne laering beskriver Austring og Serensen som felelsesneutral og leksikal og som et
redskab til at kategorisere og kommunikere objektivt om verden. Denne laring omhandler alt det, vi
kan male og veje, og kan sdledes ikke beskrive sanselige oplevelser og tavs viden (Austring &
Serensen, 2007, s. 101-102) . I den @stetiske laereproces kan den diskursive lering komme til
udtryk som afrunding af leereprocessen, hvor eleverne udtrykker sig om deres proces og produkt

(Austring & Serensen, 2007, s. 179).
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2. Metodisk og empirisk afseet

Vi vil med denne del af projektet forst beskrive vores videnskabsteoretiske afsaet. Herefter vil vi
udlaegge den empiri, vi baserer vores undersegelse pa samt beskrive og kritisere behandlingen af

den.
2.1 Videnskabsteoretisk afsaet

2.1.1 Hermeneutikken

Vi benytter gennemgéende i vores undersggelse hermeneutikken som videnskabsteoretisk udgangs-
punkt for, hvordan viden skabes i vores humanistiske problemfelt. Hermeneutikken beskeftiger sig
med vores evne til at fortolke og forstd verden. Handlinger ma forstés i deres kontekst, og sand
viden hviler pa et koheranskriterium. Dette betyder, at den viden, vi skaber, ma stemme overens
med den viden, vi i gvrigt har (Rasmussen, Rasmussen, Jensen, Ydesen, & Ravn, 2017, s. 62). For
at forsta dele af en sammenheng, ma man derfor forsta helheden, men for at forsta helheden, ma

man forsta de enkelte dele (Den store danske, 2021).
2.1.2 Observaterrolle

Vi observerede undervisning i billedkunst pé to skoler. Vores tilgang til observationsstudiet var
struktureret, da vi pa forhdnd havde aftalt at have fokus pé laererens rolle og opstart af billedkunst-
timen samt elevernes motivation i undervisningen (Engsig, 2017 s. 31). Vi indtog den rolle, som
sociologen Reymond L. Gold definerer som observator, der deltager. Dette betyder, at vi i lav grad
var involveret med de udforskede (Engsig, 2017 s. 33). Deltagerobservation kan abne det felt op,
man beskaftiger sig med, da man kan f4 unikke indsigter i den observerede kultur, der ellers kan
vare svaere at opnd (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s.103). Vi som deltagende observaterer havde
god mulighed for at observere forhold i en kontekst, hvilket reducerede risikoen for at drage

forhastede og konteksttomme konklusioner (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s.103).
2.2.3 Casestudie

Vi har pa baggrund vores observationsstudie anvendt empirien til et casestudie. Samfundsforsker

Bent Flyvbjerg benytter denne definition af casestudie: “en intensiv analyse af en individuel enhed
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(...) med fremheevelse af udviklingsfaktorer i relation til omgivelserne” (Brinkmann & Tanggaard,
2020, s. 621). Nar man udferer et casestudie, foretager man et valg om, hvad det er, der skal
undersoges. Casestudiet er derfor ikke s& meget en metodisk tilgang, som det er en afgrensning af
en enhed. Denne enhed kan herved undersoges pé forskellige mader (Brinkmann & Tanggaard,
2020, s. 622). Flyvbjerg beskriver, at det er en misforstaelse omkring casestudier, at generel,
kontekstuathangig viden er bedre end konkret caseviden (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 625).
Han beskriver, at al viden om menneskelig virksomhed 1 humanvidenskaben altid er situeret i en
kontekst (Brinkmann & Tanggaard, 2020, s. 625). Nar vi derfor i vores undersggelse benytter cases,
skal det ses som et situeret eksempel, der forhabentligt kan sige noget om en storre helhed og pege

ud over sig selv.
2.2 Praesentation af empiri

Nedenfor kommer en uddybende preesentation af vores indsamlede empiri samt en kritisk refleksion

over metoderne med deres muligheder og begransninger.
2.2.1 Observationer

Vores observationer er foretaget i to forskellige 3. klasser pé to forskellige skoler i to forskellige
kommuner. For at skelne mellem disse to skoler og for at anonymisere dem, har vi kaldt skolerne
henholdsvis skole 1 og skole 2, og lererne lcerer 1 og leerer 2. Der var bade ligheder og forskelle
mellem de to skoler. Af ligheder kan navnes: P4 begge skoler foregik billedkunstundervisningen 1
skolens billedkunstlokaler, begge lerere var uddannede billedkunstlerere, og begge de observerede
dobbeltlektioner fandt sted i timerne for frokostpausen. Af forskelle nevnes: Laerer 1 var klasse-
leerer for den pagaeldende klasse, det var lerer 2 ikke for sin billedkunstklasse. Skole 1 er en mindre

byskole, og skole 2 en starre landsbyskole.

Vi var to observaterer begge steder, og ingen af os havde kendskab til klasserne eller lererne pé
forhdnd. Forud for observationerne havde vi aftalt at have hvert vores fokusomrade for pa den méade
at fa et bredere og mere dekkende indblik i timens forleb. Efterfolgende sammenfattede vi vores

observationer til to cases, som er vedlagt i bilag 1 og 2.
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2.2.2 Semistrukturerede interviews

Begge semistrukturerede interviews er fortaget samme dag, som de pageldende undervisningstimer
foregik. Interviewet med laerer 1 foretog vi umiddelbart efter endt undervisning ansigt til ansigt. Da
leerer 2 var beskaeftiget efter endt undervisning, blev interviewet foretaget pa den online video-
konferencetjeneste Zoom senere samme dag. Som forberedelse til de semistrukturerede interviews
havde vi lavet en interviewguide, som vi har vedlagt i bilag 5. Denne guide indeholdt temaer, som
vi udformede vores spergsmal efter. P4 denne méde tilstraebte vi at nd gennem de samme temaer
med begge lerere. Vi stillede uddybende spergsmal undervejs i interviewene for at f4 en dybere

forstéelse af det, som blev sagt.
2.3 Kritisk refleksion over metoder

Vi har benyttet os af casestudie som grundlag for vores analyse. Casestudier kan som tidligere
navnt bidrage til at give et indblik i en specifik situation, men de kan ikke sige noget om tendenser.
Dog formoder vi, at det specifikke vil kunne give os en storre forstaelse af det generelle. Da al
humanistisk virksomhed foregar i specifikke situationer, er det ogsa her, vi ma tage vores afset.
Nér man benytter sig af rollen observator, der deltager, kan der vaere en fare for, at studiet bliver
overfladisk, og at forskningsresultatet bliver farvet af forskerens eget syn pé det udforskede (Engsig
2017, s. 34). Ved at vaere to observaterer har vi forsegt at i et bredere indblik i undervisnings-
sammenhangen, end hvis vi blot havde varet én. Dette har vi gjort ved at have blik for forskellige
elementer 1 undervisningen. Selvom man som observater i en undervisningssammenhang fir et
mere nggternt billede af den observerede kultur, end hvis der var benyttet cases, som var skrevet pa
forhand, er det naturligvis ikke muligt at have gje for alt. Vi m4 derfor tage forbehold for, at vi kan

have overset faktorer, der kunne vare vesentlige for undervisningen, vi observerede.

3 Teoretisk afsaet

Vi har som navnt opbygget vores teoretiske afsat ud fra den didaktiske trekants tre faktorer
indhold, elev og lcerer, for pa den made at tilgodese alle tre faktorers forudsatninger for at
undervisning kan finde sted (Oettingen 2016, s.65). Indholdet er i denne undersogelse billedkunst-

undervisningen, der udfoldes gennem Benny¢ D. Austring og Merete Serensens teori om astetiske
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lereprocesser. Teori om eleverne og deres motivation for undervisning tager afsat i Edward Deci
og Richard Ryans selvbestemmelsesteori. Slutteligt bliver leereren og vedkommendes rolle i
klasserummet teoretisk forankret af bl.a. Peter Brodersens teori om autoritet 1 klasserummet. Dette

ville udgere et afsat for vores videre analyse.
3.1 Billedkunstundervisningen

3.1.1 Grundmodel for zestetiske lzereprocesser

Forst kommer her et teoretisk blik pa didaktikken og selve den undervisning, der finder sted 1
billedkunstundervisning. Det gores med grundmodellen for astetiske lereprocesser, der er et
didaktisk planleegningsverktej, som er udviklet, afpravet og revideret af cand. mag. Benny¢ D.
Austring og ph.d Merete Serensen gennem projekter i bdde skoler og daginstitutioner (Austring &
Serensen, 2007, s. 177). Grundmodellen er som progressionsmodel (bilag 1) inddelt i tre leerings-
kategorier, der hver indeholder underkategorier som danner grundlag for at praktisere en astetisk
leereproces. Det er muligt at arbejde med udvalgte dele af modellen og fravaelge andre. De to forste
proceselementer, impuls og optakt, ber dog altid vere til stede i undervisningen for at opna
engagement hos eleverne (Austring & Serensen, 2007, s. 179). Grundmodellen bestér af de tre
leringskategorier: empirisk, @stetisk, og diskursiv lering, hvorunder der er syv proceselementer:
impuls, optakt, eksperiment, udveksling, fordybelse, preesentation og evaluering (Austring &

Serensen, 2007, s. 179).

Austring og Serensen betegner en astetisk lereproces som: “... en leeringsmade, hvorved man via
cestetisk mediering omscetter sine indtryk af verden til cestetiske formudtryk for herigennem at kunne
reflektere over og kommunikere om sig selv og verden” (Austring & Serensen, 2007, s. 107). En
astetisk mediering skal forstds som den proces, hvor et indtryk eller udsagn udtrykkes gennem et
medie, fx ler eller maling (Austring & Serensen, 2007, s. 218). For at n4 til den del i processen,
hvor medieringen og dermed starten pa elevernes fordybelse og formgivning finder sted, er det
essentielt at lade undervisningen begynde med, at eleverne far mulighed for at danne sig indtryk.
Her ma der vendes tilbage til vaesentligheden i de to forste proceselementer impuls og optakt, som
grundlag for de indtryk, leereren skaber, og som skal styrke elevernes motivation for den @stetiske

mediering (Austring & Serensen, 2007, s. 180).
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3.1.1.1 Impuls

Impulsen hos eleverne udspringer af den enkelte og gruppens folelsesmassige og sanselige
oplevelser af verden. Ved disse oplevelser er hensigten, at der opstar en ubalance hos eleven, som
vedkommende kan bearbejde gennem en @stetisk virksomhed. Austring og Serensen beskriver det
saledes: “Impulsen virker som incitament for og inspiration til bestreebelser pa gennem den
cestetiske virksomhed at lade oplevelsen komme til udtryk” (Austring & Serensen, 2007, 180).
Leareren skal igangsatte en astetisk virksomhed, der kan udfordre eleverne i en sddan grad, at deres
behov for at udtrykke sig veekkes. Pa den méde styrkes elevernes engagement og leringens kvalitet.
Dog er det afgerende, at oplevelserne er udfordrende, inspirerende og i udgangspunktet opleves

som falles for hele klassen (Austring & Serensen, 2007, 180).

3.1.1.2 Optakt

Optakten har til formal at etablere et faelles fokus og samle elevernes opmerksomhed derom.
Begrebet Stemthed, som Mogens Pahuus karakteriserer som “menneskets engagerede, men totalt
dbne og ubetingede mode med livets feenomener” (Austring & Serensen, 2007, s. 219), knytter sig
til optakten, der med sin atmosfere afleser impulsfasen. Ud fra Austring og Serensen er der tre
mulige faktorer, der kan danne grundlag for optakten og en stemthed i klasserummet (Austring &

Serensen, 2007, s. 180):

- Ritualer, der skaber en fzlles og positivt ladet situation, kan lereren anvende, for at eleverne
opndr samme koncentration og en atmosfare af stemthed i undervisningen.

- En @stetisering af situationen og rummet, hvor lyd, lys eller andet danner rammer og skaber
stemthed hos eleverne.

- Indtrykkene fra impulsfasen kan inddrages som dokumentation af klassens falles oplevelser.
Det kunne vere fotos eller indsamlede genstande, der med deres inddragelse i

klasserummet, skaber stemthed (Austring & Serensen, 2007, s. 180).

I optakten skal temaet for timens undervisning introduceres, og her kan ovenstédende hjzlpe til at
sette den enskede stemning for elevernes igangsattelse af en @stetiske laereproces (Austring &
Serensen, 2007, s. 180-81). Et andet form&l med optaktsfasen er, at der her etableres en
“fiktionskontrakt”. Elever og lerer danner sammen et fiktivt rum med en overenskomst om

indbyrdes at anerkende fiktionen og acceptere den praemis, at elevernes @stetiske udtryk blot er
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forelobige formudkast. Gennem gvelse og dialog kan udtrykket videreudvikles, men det krever at
laereren accepterer og anerkender formudtrykket, som det eleven forteller, det er, uden at demme
elevens evner og kundskaber (Austring & Serensen, 2007, s. 181). Ved at anerkende den kollektive

fiktion, som eleverne skaber, dannes grobund for det fzlles potentielle rum.

3.1.2 Det potentielle rum

Ifolge psykoanalytiker Donald W. Winnicot lever vi alle sammen i en personlig, indre subjekt-
verden, der er omgivet af en ydre, kontekstuel objektverden. Det er mellem disse to verdener, at en
tredje verden opstér, og denne verden kalder han det potentielle rum (Austring & Serensen, 2007, s.
108). Det er i1 det potentielle rum, at al skabende virksomhed opstar (Austring & Serensen, 2007, s.

110). Austring og Serensen beskriver, at det potentielle rum er:

“Legens og kunstens domeene, og [det] tilbyder en slags frirum, hvor man kan fastholde og
bearbejde erfaringer fra den indre verden i symbolsk form” (Austring & Serensen, 2007, s. 110).

I det potentielle rum skabes altsé et serligt erfaringsfelt og fristed. Austring og Serensen beskriver,
at man her “konsekvensfrit kan eksperimentere med og tilegne sig en forstdelse af savel den ydre
som den indre verden” (Austring & Serensen, 2007, s. 112). Nir man udtrykker sig symbolsk, kan
den fersymbolske forstdelse af verden blive tydelig. Ifelge forsker Hansjorg Hohr er den viden, man
her opnar, intersubjektiv, da den foregar mellem den indre og ydre verden. Til trods for, at denne
viden egentlig er frisat fra den ydre verden, kan den bearbejdelse, der finder sted i1 det potentielle

rum, fastholdes som @stetiske formudtryk i den ydre verden (Austring & Serensen, 2007, s. 113) .

3.1.2.1 Friscettelse i det potentielle rum

Der skal i optaktsfasen i forleengelse af fiktionskontrakten skabes det, som Austring og Serensen
kalder en friscettelse i det potentielle rum. Det er her vigtigt, at eleverne foler sig trygge, sé de tor
veaere 1 en skabende proces og opleve en glaede ved dette (Austring & Serensen, 2007, s. 181). Det er
lererens opgave at patage sig et overordnet ansvar for processen. Lareren mé dog ikke blive for
styrende, da eleverne skal have et medansvar for de skabende processer (Austring & Serensen,
2007, s. 181). Det er altsé vesentligt, at der 1 optakten bliver skabt rammerne for et frirum, hvor

eleverne “glemmer sig selv og deres egne eventuelle blokeringer” (Austring & Serensen, 2007, s.
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182), og at de derigennem fir muligheden for at komme i en tilstand af flow i1 det skabende arbejde

(Austring & Serensen, 2007, s. 182).

3.2 Eleverne

I forleengelse af opstarten af billedkunstundervisningen set i lyset af den @stetiske grundmodel, har
vi valgt at ga taettere pé eleverne, som en af de tre faktorer i den didaktiske trekant. For senere at
kunne analysere undervisningens begyndelse og dens betydning for elevernes motivation og
engagement for undervisningen, ensker vi at inddrage relevant teori om elevmotivation, og hvilke

forudsetninger, der skal til, for at den kan eksistere.

3.2.1 Motivation

Ordet motivation kommer af det latinske ord movere, der kan oversattes med “[noget] som giver
anledning til beveegelse” (Ravn, 2021, s. 33). Motivation skal forstds som noget psykologisk
vasentligt neermere end en storrelse eller ting, man kan besidde lidt eller meget af. Motivation er

den energi og kraft, der far mennesker til at gore, hvad de ger (Ravn, 2021, s. 33)

3.2.1.1 Indre og ydre motivation

Indre motivation defineres af psykologerne Edward Deci og Richard Ryan som:

“Det at udfore en aktivitet for den tilfredsstillelse, der ligger i selve handlingen, snarere end for at

opnd et separat eller derfra adskilt udbytte” (Ravn, 2021, s. 38).

Det er alene for forngjelsen eller udfordringen ved aktiviteten, at mennesket drives, og motivation
kommer derved indefra. Indre motivation rummer desuden den naturlige tilbegjelighed, mennesket
har til ud fra spontan interesse at ga pa opdagelse for at indoptage indtryk. Det bliver en kilde til
kognitiv og social udvikling, som skaber glaede i livet. (Ravn, 2021, s. 38).

I kontrast til indre motivation praesenterer Deci og Ryan ydre motivation, der er athengig af at opna
et separat udbytte. Her er det det eksterne resultat, som i udgangspunktet ikke knytter sig til
processen, der driver personen til at veere motiveret. Her er det ikke processen, men belenningen,

der er afgarende for motivationen (Ravn, 2021, s. 38).
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3.2.1.2 Selvbestemmelsesteorien

I forlengelse af teorien om indre motivation beskriver Deci og Ryan tre basale psykologiske behov,
der skal opfyldes, for at der kan opstd motivation hos den enkelte. De tre behov retter sig mod
autonomi, kompetence og samhorighed og gar under betegnelsen selvbestemmelsesteorien. (Klinge,
2018, s. 147). Vaesentligt er det, at de tre psykologiske behov hos eleven understottes af lereren. Pa
den made vil eleven opleve at blive set som den, vedkommende er. Dette har en stor betydning for

menneskers generelle mentale sundhed og udvikling.

Autonomi

Nér eleven oplever sin handling som frivillig, helhjertet stir bag det, der geres, og med fuld
tilslutning udferer aktiviteten, er elevens behov for autonomi tilgodeset. For at opna et storre
leringsudbytte skal eleven frivilligt opleve det som formalstjenesteligt at legge tid og kreefter 1
lererens undervisning (Klinge 2018, s. 149-50). Autonomi betyder dog ikke, at al undervisning
nedvendigvis skal vare lystbetonet for eleven (Ravn 2021, s. 57). Det retter sig neermere mod, at
man kan st inde for den handling, man udferer. At overholde pabud og regler er dermed ikke
modstridende med autonomi, sd leenge man selv kan se formélet med det (Ravn, 2021, s. 57).
Ravn formulerer det séledes, at autonomi i den humanistiske opfattelse er “frihed i forpligtelser”
narmere end “frihed fra forpligtelser” (Ravn, 2021, s. 57) Det er her vigtigt, at man har oplevelsen

af at kunne valge selv fremfor at veere underlagt andres valg (Ravn 2021 s. 61).

Kompetence
Nér eleven oplever at kunne handtere de udfordringer, han eller hun star over for, opfyldes behovet

for at veere kompetent. Det vesentlige er, at eleven oplever at kunne sl til, og at de udfordringer,
der stilles, ikke overstiger vedkommendes forudsatninger i en sddan grad, at eleven ikke magter
opgaven. Derimod skal aktiviteten udvikle og muliggere en folelse af selvvaerd og opbygning af
selvtillid (Klinge, 2018, s. 156). Nar eleven oplever sig som kompetent, bevarer vedkommende sin
leeringslyst og kan hjlpes pa vej af lereren gennem stilladsering og struktur (Klinge, 2018, s.
158). Den igangsatte handling skal opleves som tilfredsstillende for eleven (Ravn, 2021, s. 62).
Opgaven skal altsd ligge i det, Deci og Ryan kalder mestringszonen, hvor opgaven hverken er for
let eller for svaer, og hvor eleverne har mulighed for at bruge og udvikle deres evner (Ravn, 2021,
s.63). Deci og Ryan beskriver, at kompetence er oplevelsesmassigt betydningsfuldt for selvet. Blot

det at opleve at handle kompetent kan styrke elevernes folelse af selvverd (Ravn, 2021, s. 63).
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Samherighed
Fé at opfylde samherighedsbehovet er det ifelge Deci og Ryan vigtigt, at man “betyder noget og er

vigtig i andres ojne” (Ravn, 2021, s. 64). I klasserummet er elevens behov for samherighed knyttet
til elevens folelse af at veere verdsat og respekteret af leereren og klassekammerater. Nar lereren
meder eleven venligt og imedekommende, etableres samheorigheden (Klinge, 2018, s. 164).
Afgerende er det, at samherighedsbehovet ogséd imedekommes gennem kontakten til elevens
klassekammerater. De skal have positive oplevelser sammen, mulighed for at arbejde sammen og
fole sig veerdsat og hjulpet af hinanden. Nar samherighedsbehovet dekkes, opnds mange positive
virkninger. Det egger trivslen, ydeevnen, det faglige engagement og vedholdenhed. Desuden vil

eleven, der har faet behovet dekket, have en mere konstruktiv adfaerd (Klinge, 2018, s. 166).
3.3 Laereren

Som den sidste faktor i den didaktiske trekant vil vi det felgende undersege lererens rolle og
ledelse af en @stetisk lereproces. Vil vi derigennem belyse forskellige méder, lererens autoritet kan

komme til udtryk pa.
3.3.1 Laererens faglige autoritet

Cand. Pad. Peter Brodersen beskriver, at de fleste elever har et snske om, at deres laerer kan vackke
deres interesse og engagement for faget. Undervises elever af lerere, der selv besidder en indre
motivation for det fag, han eller hun underviser i, vil det smitte af pa eleverne (Brodersen, Laursen,
Nielsen, & Agé’lrd, 2020, s. 51). Lareren skal ikke kun veare styret af krav fra formelle bestem-
melser og mal, for “eleverne trives bedre, bliver mindre stressede og udvikler en mere positiv
selvopfattelse”, nar lareren er indre motiveret (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 51).
Brodersen opridser 1 forlengelse heraf flere kvaliteter, som laererens faglige autoritet, ifolge ham,

ber baseres pa (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 52):

Laereren ber have kompetencer inden for sit omrade, tilfere det mening samt forklare
relevansen i at arbejde med det.

Laereren ber inkarnere sit budskab ved selv at have et tydeligt engagement.

Laereren ber stille passende hoje forventninger til eleverne i en struktur, der leegger op til
dialog, hvor ogsa lzereren opleves som lydher. (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard,

2020, s. 52).
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Lareren vil gennem oparbejdning af ovenstaende kvaliteter kunne opna en faglig autoritet, som
tilmed vil kunne afsmitte pa elevernes faglige engagement. P4 den made spiller laererens rolle en
vaesentlig faktor ind i elevernes motivation for undervisningen (Brodersen, Laursen, Nielsen, &

Agérd, 2020, s. 51).
3.3.2 Laererens personlige myndighed

Dog er det ikke nok, at lereren blot brender for sit fag. Det kraever ifolge ph.d. Dorte Agard
personlig myndighed at styre eleverne ind i fagligt stof. Det er ikke tilstraekkeligt blot at bygge
videre pé elevernes allerede eksisterende ensker og holdninger. Det er vigtigt, at leereren ogsa kan
indfore eleverne i stof, de ikke nedvendigvis er interesseret i til at starte med. Derfor ma lereren
have en vilje og evne til at stille krav, der kan bidrage til nye ensker hos eleverne (Brodersen,

Laursen, Nielsen, & Agérd, 2020, s. 102).

Agard beskriver, at der med reformpaedagogikken blev skabt en opfattelse af autoritet og opdragelse
som noget gammeldags (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 100). Dette betyder, at
lereren ikke leengere har den selvfolgelige autoritet som for i tiden. Laereren mé derfor selv etablere
autoriteten (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agérd, 2020, s. 101). Ifolge Agard er det et problem,
ndr leerere ikke kan sige nej og s&tte graenser, fordi de gerne vil vere demokratiske og venlige

(Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 103).

At en lerer har autoritet, er ikke ensbetydende med at vedkommende er autoriter. Det betyder blot,
at laereren har et ansvar for at patage sig styringen i en undervisningssammenhzng. Ifelge Agérd
sker den bedste klasseledelse, nar der i undervisningen er en hgj styring og en god kontakt til
eleverne. Agard betegner dette som autoritativ klasseledelse, der er karakteriseret ved venlighed i

klare rammer (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 109).

3.3.3 Lydher autoritet

Den kompetence, det er at vaere en lydhor autoritet som lerer, er en balance. Ifelge cand.paed. Knud
Erik Christensen og Hans Marxen ma lereren undgd at vere sa lydher, at alle elevernes forslag

inddrages og sa styrende, at undervisningen far et diktatorisk preg. Er lereren for lydher, er der
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fare for, at undervisningen ender i laissez faire paedagogik, og at de formulerede mal derfor bliver
umulige at folge (Christensen & Marxen, 2007, s. 168). Omvendt vil elevernes motivation med al
sandsynlighed dale, hvis styringen og undervisningen far prag af diktatorisk ledelse. Det er
vasentligt, at styring og lydherhed spiller sammen i et tydeligt leeringsfallesskab, hvor lereren ikke
er bange for at stille klare krav til sine elever og fastholde dem pé dem. Eleverne vil ifolge
Christensen og Marxen ogsa respektere det, nir leereren opfylder denne balance og stiller tydelige

krav som lydher autoritet (Christensen & Marxen, 2007, s. 168).
4 Det analytiske plan

I analysen vil vi med afsat i vores teori omkring indhold, elev og lcerer, analysere to lerere og deres
billedkunstundervisning. Vi vil forst beskaftige os med laerer 1 og hendes undervisning pa skole 1.

Dernast folger en analyse af laerer 2 og hendes undervisning pa skole 2.
4.1 Analyse af billedkunstundervisningen pa skole 1

For at komme undervisningens indhold na&rmere har vi valgt at belyse undervisningen ud fra en

tredelt case, der er udformet gennem observationer. Den samlede case er at finde i bilag 1.
4.1.1 Analyse af undervisningens begyndelse

Forst vil vi se n&ermere pa undervisningens begyndelse i lyset af teori om impuls og optakt, der ud
fra Austring og Serensens grundmodel for @stetiske laereprocesser er afgerende for, at eleverne kan
f4 indtryk, der styrer deres proces hen imod at skabe egne udtryk (Austring & Serensen, 2007, s.

180). Begyndelsen af undervisningen er nedenfor skrevet som forste og indledende del af casen:

Lcereren begynder sin undervisning i billedkunstlokalet med at vise eleverne en vase med visne
pdskeliljer og sporger eleverne, hvad det er. Eleverne svarer: Pdskeliljer. Hun sporger eleverne,
hvad man bruger, hvis man ikke kigger pd det, man skal tegne, men bare tegner. En elev svarer:
“fantasi”. Leereren bekrceefter og forteeller, at det skal de ikke bruge i dag. Leereren forteeller
eleverne, at de skal se pd pdskeliljen, som var det forste gang, de nogensinde havde set sddan en

(bilag 1)
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4.1.1.1 Genstanden for impuls

Genstanden for en impuls hos eleverne er her de visne péskeliljer. Austring og Serensen beskriver,
at det er vigtigt, at der i impulsfasen bliver skabt en ubalance (Austring & Serensen, 2007, s. 180).
Det kan tenkes, at pdskeliljen som fenomen er noget, eleverne allerede kender til, og det derfor
ikke vil skabe en ubalance hos dem. Dog benytter leereren sig her af visne péskeliljer. Da det
normalt er friske blomster, der s&ttes pa bordet og vaerdsattes, kan de visne blomster vaere med til
at abne elevernes gjne for en anden made at se visne blomster pd, nér de er genstanden for den
astetiske virksomhed. I stedet for at se dem som affald, bliver de pludselig en genstand, der er vaerd
at betragte. Dette kan i sig selv rykke pé elevernes forstaelse af, at forfaldet ved paskeliljer er veerd
at tegne. P4 den made kan forfaldet ved paskeliljerne skabe @stetisk vaerdi. Nar lereren siger: “Se
pd pdskeliljen, som var det forste gang de nogensinde havde set sadan en” (del 1, case 1), bliver

eleverne til en slags opdagelsesrejsende, der skal ud at opleve ny vardi i en paskelilje.

4.1.1.2 Optakt gennem iagttagelsestegning

Med afset i forste del af casen, der rummede impulsfasen, inddrages her del 2 af case 1, med
hvilken vi ensker at gi tettere pa grundmodellen for astetiske lereprocessers naste element:

optakten. Del 2 lyder:

Eleverne bliver bedt om at finde deres skitsebog frem og far alle en sort tusch. Leereren scetter
forste iagttagelsesovelse i gang. Eleverne fdar 1 minut til at tegne pdskeliljen uden at kigge ned pa
papiret. Da minuttet er gdet, og eleverne kigger ned pa hinandens tegninger, begynder de alle at

grine. Leereren igangscetter yderligere fire iagttagelsesovelser med forskellige tidsangivelser og
benspeend. Eleverne griner ikke pd samme mdde, som ved den forste avelse, efter de ovrige avelser.

Lcereren siger undervejs “Prav at bevare roen”. Efter ovelserne sporger leereren “hvordan var

det?” og beder efter en kort klassesamtale eleverne om at lukke skitsebogen, hvorefter de far et

hvidt stykke papir hver (bilag 1)

Eleverne bliver gennem denne del af undervisningen indfert i timens tema omhandlende
iagttagelsestegning. De bliver forud for tegneovelserne bedt om at finde deres skitsebog frem, som
de anvender til iagttagelsestegning. Nér begerne findes frem, er det med til at understotte et
klasseritual, hvor der er falles forstaelse af, at eleverne blot skal eve sig i tegning uden et faerdigt

eller flot resultat. Ifolge Austring & Serensen er et ritual i timens optakt vasentlig, for at der kan
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skabes et positivt ladet rum og en atmosfere af stemthed hos eleverne (Austring & Serensen, 2007,
s. 180). Eleverne har pd forhdnd ingen viden om de enkelte gvelser, som lareren igangsatter, og er

derfor nodsaget til at lytte ngje til instruktionerne. Laereren far dermed skabt et koncentreret fokus.

4.1.1.3 Etablering af det potentielle rum gennem fiktionskontrakt

Ud over at optakten skal medvirke til at skabe stemthed hos eleverne, er forméalet ogsa, at der
etableres en slags fiktionskontrakt, hvor det fiktive indbyrdes anerkendes (Austring & Serensen,
2007, s. 180). Alle eleverne bryder ud i latter, da de ser hinandens forste skitser efter at have tegnet
uden at kigge ned pé papiret. Skitserne og de forelebige formudtryk laener sig op ad eksperiment-
fasen i Grundmodellen for igangscettelse af cestetiske leereprocesser, hvor laereren gennem
iagttagelsestegning abner op for det eksperimentelle rum. Det lader til, at eleverne accepterer
premissen, der er, at de gver sig. Nar eleverne holder igen med at grine efter ovelse nummer to, kan
det tolkes som en accept af det fiktive rum. Der skabes sdledes grundlag for det, Austring &
Serensen betegner som “friscettelse i det potentielle rum” (Austring & Serensen, 2007, s. 181). Det
potentielle rum virker i denne del af undervisningen til at vaere blevet etableret, og der skabes
incitament for, at eleverne kan vare i en skabende proces med en tryg og positiv atmosfzre
(Austring & Serensen, 2007, s. 181). Efter endt gvelse beder lereren eleverne om at lukke deres

skitsebog, og optaktsfasen kan her ses som afrundet.

4.1.2 Lareren rolle

For at fa et n&ermere indblik i leerer 1’s rolle som klasseleder og autoritet i klasserummet, inddrager
vi et semistruktureret interview med hende, som vi foretog efter endt undervisning. Dette gares med
henblik at kunne belyse, hvordan lererens klasseledelse samt timens begyndelse har indvirkning pé

elevernes motivation og lering.

4.1.2.1 Leerer 1’s faglige autoritet

Det er ifolge Brodersen vigtigt, at leereren brander for sit fag og besidder en indre motivation og
faglig autoritet, som kan smittet af pé eleverne (Brodersen, 2020, s. 51). Lerer 1 beskriver sin

oplevelse af elevernes motivation i billedkunst séledes:
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“Det er meget sjceldent, der er en [elev], der siger [at de ikke gider], men det er ogsd noget med,

hvad jeg selv breender for og gor” (bilag 3)

Larer 1 virker her til at vaere bevidst om, at den indre motivation er vigtig for elevernes

engagement. Laererens indre motivation kommer ogsa til udtryk her:

“... jeg sd én pd Instagram, der tegnede de der ikke-dominante-hdnd-tegninger, som jeg blev mega
inspireret af, og teenkte, det var godt, ift. det med at fd slukket alt det der med, at [udtrykket] skal
veere perfekt” (bilag 3)

Laereren har i sin forberedelse benyttet sociale medier til at finde inspiration. Det at hun blev “mega
inspireret” gor, at engagementet kan sprede sig til eleverne. Samtidig anvender laereren sin viden
om elevernes kompetencer og udfordringer til at skabe didaktiske benspand for dem, der kan

udvikle deres forstdelse af, at et @stetisk udtryk ikke behever vaere smukt eller perfekt.

4.1.2.2 Personlig myndighed

Det er vigtigt, at leereren med personlig myndighed kan styre eleverne ind i det faglige stof
(Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 102). Nar lerer 1 i case 1, del 2 siger “prov at
bevare roen”, guider hun elevernes adfeerd i iagttagelsesovelserne. Det understatter hendes hoje
styring og afspejler en forventning om ro til klassen. Videre i casen fremgér det, at laereren efter
ovelserne sporger eleverne “hvordan var det?”. P4 den made losner hun tejlerne og abner op for, at

eleverne far mulighed for s&tte ord oplevelsen men stadig i en balance, hvor hun har styringen.
Det faglige stof spiller en afgarende rolle for lerer 1. Hendes undervisning baerer praeg af hoj
styring, og det styrker hendes personlige myndighed. Dette kommer til udtryk, nér hun forklarer om

billedkunst som fag:

“Jeg gdr meget ind for, ja det der med, at det ikke bliver sadan et krea-fag, men at det er
billedkunst, og det er et fag. Og sd laver SFO gaver” (bilag 3)
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Det bliver klart gennem dette udsagn, at laereren vagter fagligheden i billedkunst. Nér de
formudtryk, eleverne skaber, ikke blot er tilteenkt gaveproduktion, ger det, at gvelserne og
processen i sig selv far vaerdi. Lereren beskriver dog, at eleverne far lov til at tage deres mappe med
hjem ved juletid og temme den (bilag 3). Hun tilgodeser dermed elevernes enske om at fa deres

varker med hjem, uden at det bliver undervisningens omdrejningspunkt.

4.1.2.3 Lydher autoritet

Naér laereren ikke er bange for at stille klare krav til sine elever og tager deres ensker i betragtning,
er hun en lydher autoritet (Christensen & Marxen, 2007, s. 168). Lerer 1 beskriver, at hun finder
det sveert at opretholde elevernes koncentration, og siger i den forbindelse: “Men det er jo noget
med at opmuntre rigtig meget og veere lidt over dem” (bilag 3). Lerer 1 beskriver en specifik
situation fra timen: En elev mener selv, at hun var ferdig med sin tegning. Det mener lereren dog

ikke. Laerer 1 beskriver situationen séledes:

“I dag sagde jeg jo faktisk, hun skulle prave at tegne pa en ny made. Det var hun ikke tilfreds med,
kunne jeg meerke, sa sagde jeg til hende; “men du ved jo godt, vi arbejder jo rigtig meget med, at

du skal ove dig i at fordybe dig” (bilag 3)

At lerer 1 holder fast i, at eleven skal tegne pa en ny méde, understreger lererens autoritet. Hun
forklarer dog samtidig eleven, hvad formélet med denne opgave er, og dette tydeligger lererens
lydherhed. Havde laerer 1 ladet elevens utilfredshed diktere situationen, havde lereren mistet denne
autoritet. Nar hun i stedet fastholder eleven med en uddybende begrundelse, skaber hun det, som
Brodersen beskriver som venlighed i klare rammer (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s.

109)

4.1.3 Elevernes motivation i undervisningen

I den afrundende del af analysen af billedkunstundervisningen pé skole 1, vil vi undersege, om der
ud fra lererens igangsattelse og klasseledelse er skabt et grundlag for elevernes motivation. Dette
gares ud fra selvbestemmelsesteorien, der beskriver tre basale psykologiske behov: kompetence,
autonomi og samhorighed. (Klinge, 2018, s. 147). Desuden er udvalgte dele af leererinterviewet

inddraget for at understotte undersegelsen af elevernes motivation.
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For at undersege, hvilken virkning opstarten af billedkunsttimen har, vil vi belyse timens midte, der
i leerer 1°s undervisning laner sig op ad det, Austring og Serensen kalder fordybelsesfasen. Det er i
denne fase, de faerdige produkter skabes i “en fokuseret medieringsproces” (Austring & Serensen,
2007, s. 179). Timens midte er belyst gennem del 3 af case 1, der kommer i forleengelse af de

ovrige. Den forrige del sluttede med, at eleverne fik udleveret et hvidt stykke papir. Del 3 lyder:

Da eleverne skal i gang med at tegne pd deres hvide stykke papir, siger lecereren “Husk husk husk,
hvad er det vi siger med de 60%? Det behover kun at veere 60% perfekt, ikke 100% perfekt. Det er
ikke meningen, at alle de ting, man laver, skal veere perfekte”. Leereren deler blyanter ud til
eleverne og siger, “lav det flotteste billede I kan af alle blomsterne og hele vasen”. Eleverne gar i
gang. Mange tegner forst en stor vase og tilfajer sa smd blomster. Undervejs bryder leereren ind og
siger, at de skal have godkendt deres blyantstegninger, inden de md tegne den op med tusch og
tilfore tegningen akvarelmaling. Nogle elever far godkendt deres blyantstegninger, andre “far en

chance mere” (bilag 1)

4.1.3.1 Kompetencebehovet

Naér lerer 1 udtrykker, at tegningerne kun skal vaere ”60% perfekt, ikke 100% perfekt” (bilag 1)
taler hun ind 1 elevernes kompetencebehov. Ifalge Ravn opfyldes kompetencebehovet, nér eleverne
befinder sig i mestringszonen (Ravn, 2021, s. 63). Lerer 1 forsgger at skabe et miljg, hvor det ikke
er preestation, der er i fokus. At opnd 100% perfektion kan vare svaert, hvor de 60% er nemmere
tilgaengeligt. Anderledes er forventningerne, nar det omhandler de indledende tegneovelser. |
interviewet fortaeller leereren om egvelserne, hvor eleverne tegnede med deres ikke-dominante hand,

at:

“... det var godt, ift. det med at fa slukket alt det der med, at det skal veere perfekt” (bilag 2)

Her er der ikke et mél om perfektion, tvaertimod. Lererens overvejelser om forskellige forud-

setninger for forskellige ovelser kan medfere, at alle elever i lgbet af timen, vil fa mulighed for at

fole sig kompetente.
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4.1.3.2 Autonomibehovet

Eleverne skal selv fole ejerskab over og tilslutning til det, de laver. Derigennem opfyldes behovet
for autonomi (Klinge, 2018, s. 149-150). Nér lerer 1 1 del 3 af case 1 afbryder eleverne og siger, at
de skal have deres skitser godkendt, kan det tolkes, som at de fratages deres autonomi til eget
formudtryk. Dog er det ikke nedvendigvis tilfeeldet. Nar eleverne kan se, at der er et formal med at
overholde de regler og pdbud, der sattes, kan eleverne opna en folelse af autonomi. (Ravn, 2021, s.

57). Lereren setter i interviewet ord pa elevernes fremskridt:

“Jeg synes, det var fint i dag, at [eleverne] havde det der fremskridt i det, som de ogsa selv kunne

se, at “dh, jeg bliver faktisk bedre”” (bilag 2)

Ved at leereren stilladserer en proces, der dbner op for elevernes udvikling i formudtrykket, kan
eleverne selv fa gje for processen. Nar eleverne oplever, at de bliver bedre, vil de 1 hgjere grad
opleve det som formalstjenesteligt at leegge tid og kraefter i undervisningen. De vil herigennem opna

et storre leringsudbytte (Klinge, 2018, s. 149-150).

4.1.3.3 Frihed i forpligtelse

Eleverne i casen har en tendens til at f4 blomstervasen til at fylde en stor del af papiret og
blomsterne en lille. For at treene eleverne i den kompetence, det er at tegne sa naturtro som muligt,
ma lareren guide dem til at skabe et korrekt forhold mellem vase og blomst. Her bruger laerer 1 de
erfaringer, hun har, til at hjelpe eleverne med, at fa nye erfaringer om iagttagelsestegning og
komposition. Eleverne kan herigennem f2 en folelse af at vaere kompetente, nér de opdager, at de
kan tegne mere korrekt ved at gore vasen mindre. Gennem den @stetiske virksomhed vil eleverne

kunne fa en ny erkendelse om den méde, de ser objekterne pa (Austring & Serensen, 2007, s. 90).

Autonomi handler om frihed i forpligtelse (Ravn, 2021, s. 61) og kommer i dette tilfaelde til udtryk,
som at have eget formudtryk inden for afgrensede rammer. Eleverne ma tegne vasen og blomsterne
i det formudtryk, de ensker, men de skal forsege at skabe en korrekt komposition, som lereren
hjelper dem med. Eleverne har altsd autonomi i deres egne formudtryk, men far samtidig nogle
rammer, de skal udfylde. P4 denne méde ser autonomibehovet ud til at blive opfyldt i

undervisningen.
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4.1.3.4 Samherighedsbehovet

Det sidste psykologiske behov, der skal opfyldes, er samhgrighedsbehavet. Dette beror pa den gode
relation og opfyldes ved, at eleverne foler sig vigtige i andres gjne (Ravn 2021, s. 64). Laereren
forteeller 1 interviewet, hvordan hun undervejs i sin undervisning, far elevernes opmarksomhed

rettet mod sig:

“.. ndr jeg sadan siger 48 ajne herop, og sd skal jeg huske at sige 46 [ojne], hvis der mangler en

[elev], fordi det er det der med lige bare i korte ajeblikke fa deres opmeerksomhed” (Bilag 2)

Naér lereren skal huske at sige det korrekte antal gjne, der skal se op pé hende, gor det, at hun
signalerer, at hun er opmarksom pé den enkelte elev. Pa den made kan eleverne fa en folelse af at

vaere veerdsat, fordi de bliver husket, bade nar de er der, og nar de ikke er der.

4.1.3.4.1 Et feelles anliggende

Da lerer 1 gér rundt og godkender elevernes blyantstegninger, som det fremgar i del 3 i case 1,
stader hun pa en elev, der havde faet at vide af laereren, at hun skulle prove at tegne pa en ny made.

Som tidligere omtalt forklarer laerer 1 i1 interviewet:

“Det var hun ikke tilfreds med, kunne jeg meerke, sd sagde jeg til hende: men du ved jo godt, vi
arbejder jo rigtig meget med, at du skal ove dig i at fordybe dig” (bilag 2)

At lereren beskriver, hvordan hun meerker pigens utilfredshed, mé siges at vare en god indikator
pa, at hun imedekommer og respekterer eleven. Lareren tager udgangspunkt i elevens eget
perspektiv, nar hun starter med at sige til hende “du ved jo godt”. Det fzlles stisted bygger laereren
videre pad med “vi arbejder”. Eleven bliver altsé ikke ladt i stikken, da det, der arbejdes med, bliver
anskuet som et felles anliggende for lerer og elev. Samherigheden far gunstige betingelser, fordi

kontakten til eleven i denne situation sker pa en venlig og imedekommende made.

Om alle klassens elever fir opfyldt samherighedsbehovet til klassens larer og deres
klassekammerater, kan vare svart vurdere ud fra vores observation af denne ene billedkunsttime.
Der har dog ikke veret noget i vores bearbejdning af vores observation eller gennem larer-

interviewet, der tyder pd at samherigheden er brudt eller svaekket. Lereren virker til at have en god
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kontakt til sine elever, og vi oplevede desuden, at hun gjorde meget ud af at nd rundt til alle sine

elever i deres tegneproces.

4.1.4 Delkonklusion af skole 1’s billedkunstundervisning

Med denne analyse af billedkunstundervisningen pa skole 1, er der mulighed for at komme tattere
pa forstéelsen af, hvilken indvirkning lererens igangsattelse og ledelse kan have pé en @stetisk
lereproces i billedkunst, og hvad det far af betydning for elevernes motivation og lering, som er det

vores problemfelt kredser om.

4.1.4.1 Leerer 1’s igangsattelse af en @estetisk leereproces: betydning for laering og motivation
Laereren far skabt en felles impuls gennem visne péskeliljer. Gennem korte iagttagelsesovelser
igangsettes en optakt, der danner ramme om en fiktionskontrakt, og praemissen om forelgbige
formudkast lader til at anerkendes af eleverne, der arbejder fordybet med opgaven. Der sker her en
frisaettelse i det potentielle rum, der dbner op for en fordybelsesfase, hvor eleverne koncentreret
arbejder med deres formudtryk. Denne undervisning forekommer pd mange méder til at vaere
eksemplarisk set i lyset af teorien om igangsettelse af @stetiske lereprocesser. Igennem vores
observationer kan vi altsa se, at nar faserne 1 modellen sa ngje synes at vaere implementeret i

undervisningen, er der grobund for @stetisk laering.

4.1.4. Laerer 1’s klasseledelse: betydning for lzering og motivation

Da lerer 1 besidder faglig autoritet, spreder dette sig til eleverne og styrker deres engagement.
Learer 1 er bevidst om, at hendes billedkunsttimer ikke skal benyttes som krea-fag, men derimod
have et klart fagligt sigte. Det styrker hendes personlige myndighed, at hun lader eleverne have
frihed i rammer. Lareren understetter her elevernes behov for autonomi, nar hun lader dem finde
deres eget formudtryk inden for givne rammer, samtidig med at opgaverne er stilladseret sdledes, at
alle elever far mulighed for at mestre dem. Ligeledes opfyldes behovet for samherighed, nar lereren
mearker og anerkender elevernes behov og frustrationer. Der ma altsd siges at vaere incitament for
elevernes laering 1 undervisningen pé skole 1, da der er banet vej for, at eleverne opnar motivation

for undervisningen.
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4.2 Analyse af billedkunstundervisningen pa skole 2

Pa skole 2 har vi ligeledes observeret en billedkunstlaerers undervisning i en 3. klasse. I denne del af
analysen er undervisningen igen skrevet som en tredelt case baseret pa vores observationer (bilag
2). Vi dykker her fortsat dybere ned i vores problemfelt for at undersege om og hvordan, lererens
opstart af undervisningen har betydning for elevernes motivation og lering i billedkunsttimen. Vi
oplevede, at undervisningen pa skole 2 havde en anden didaktisk tilgang. Dette vil vi belyse i det

folgende.

4.2.1 Analyse af undervisningens begyndelse

Eleverne skulle i billedkunsttimen arbejde med kruseduller, hvor mélet var at lave at lave et billede
med oliebaserede Caran D’ache farver og flydende akvarel. Billedet skulle i en senere time rives i
stykker, og bruges i et andet formudtryk. Vi vil i analysen forst belyse undervisningens begyndelse,
set 1 lyset af Austring og Serensens teori om impuls og optakt. Undervisningens begyndelse er her

beskrevet gennem forste og indledende del af case 2:

Lcereren har medbragt en feerdig plakat, der forestiller en kat med store ajne, hvor baggrunden er
iturevet papir af krusedulle-tegninger. Eleverne sparger, om de skal lave sadan en. Leereren
bekreefter og siger til dem, at rigtig mange af dem har set plakaterne ude i feellesrummet og har
spurgt, om de ikke kan fa lov at lave sadan nogle, og at hun teenkte okay, det skal vi. Hun forklarer
ogsd, at hun ikke har provet at lave dette forlob for (bilag 2)

4.2.1.1 Slutprodukt som impuls

I impulsfasen er mélet, at der gennem et indtryk skabes en ubalance hos eleven, der senere kan blive
til et aestetisk udtryk (Austring & Serensen, 2007, s. 180). Impulsen i denne time kommer til udtryk
ved, at laerer 2 viser eleverne en feerdig plakat, som er det slutprodukt, forlebet skal ende med. Hun
refererer tilbage til elevernes oplevelse af modet med plakaterne fra faellesrummet, og forseger pa
den made at fremhave den impuls, som eleverne fik der. Her gér laerer 2 ud fra, at elevernes
empiriske mode med verden allerede har fundet sted. Hun sperger dog ikke klassen nermere ind til
dette made. Det er derfor uklart, om elevernes individuelle mgde med verkerne 1 fellesrummet,

blev manifesteret som en ubalance. Austring og Serensen beskriver, at det er vigtigt, at impulsen
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opleves som falles for hele klassen (Austring & Serensen, 2007, s 180), og denne fzlles oplevelse

finder altsd ikke sted i denne sammenhang.

4.2.1.2 Optakt til krusedulledag

I forleengelse af del 1 i case 2 kommer del 2, der fortsat kredser om timens begyndelse. Vi
analyserer den ud fra Austring og Serensens teori om optaktsfasen, der kommer i forleengelse af

impulsen. Den videre undervisning belyses gennem del 2 af case 2:

Lydniveauet er hajt. Leereren tysser pd eleverne og preesenterer en plan for timen pd et PowerPoint.
Hun siger: “I dag skal vi kun lave kruseduller. Det bliver sddan lidt en krusedulledag (...)”". Hun
fjerner planen fra tavlen og deler A2 papirer ud til eleverne. Leereren samler herefter eleverne ved
et bord, hvor hun viser dem, hvordan man med store armbevegelser kan tegne kruseduller til musik
med oliebaserede caran d’ache-farver. Her knytter hun tillcegsord til farverne som “tomat-rod” og

“spejder-gron” (bilag 2)

I optaktsfasen er det vigtigt, at der skabes et felles fokus for timen, og at elevernes opmarksomhed
samles herom (Austring & Serensen, 2007, s. 180). I dette tilfeelde er temaet kruseduller, og ved at
referere til dagen som krusedulledag, forseger laerer 2 at skabe en faelles referenceramme. Begrebet

kruseduller bliver dog ikke udfoldet naermere.

Laerer 2 viser eleverne en plan for undervisningen pa tavlen, som i hendes undervisning er et
tilbagevendende ritual (Bilag 4). Ritualer som dette kan ifelge Austring og Serensen skabe en felles
og positiv ladet situation og fere til stemthed (Austring & Serensen, 2007, s. 180). Dog fjerner laerer
2 planen fra tavlen igen ganske kort tid efter. Det varer derfor ikke lang tid, for eleverne har glemt
denne plan og derfor har glemt, hvad naeste skridt i processen er. Det, at vise en dagsorden, ferer
derfor ikke den enskede effekt af stemthed med sig, der vil kunne skabe et falles fokus blandt

eleverne (Austring & Serensen, 2007, s. 219).

4.2.1.3 Fiktionskontrakt

Ved at leereren i del 2 af case 2 viser, hvordan man kan tegne med store armbevagelser pa papir, far

eleverne mulighed for at anerkende den fiktion, at man kan tegne kruseduller til musik. Der vil
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derved kunne skabes en fiktionskontrakt om dette (Austring & Serensen, 2007, s. 181). Da lereren
illustrerer, hvordan eleverne kan tegne kruseduller, knytter hun beskrivende ord til de farver, hun
selv benytter. Nar hun bruger ordet fomat som en made at beskrive farven rod, kan dette ses som et
forseg pa, at fa eleverne til at teenke over farvernes beskaffenhed. Lareren bruger dog ikke denne
situation til at uddybe farvelaere. Havde hun gjort det, kunne man forestille sig, at elevernes
interesse og stemthed i hgjere grad var blevet vakt, gennem et dybere mede med fenomenerne
(Austring & Serensen, 2007, s. 219). Der bliver derfor i denne sammenhang tilsyneladende ikke
skabt den stemthed, der skal til, for at eleverne kan anerkende fiktionen i denne situation. Stemthed

er ogsa et tema i del 3 af case 2:

Lcereren scetter musik pa. Forst spilles et roligt stykke musik og derefter et Crazy Frog-nummer.
Eleverne virker aktive og beveeger kroppen til musikken, scerligt til Crazy
Frog, mens de alle tegner kruseduller. En elev tager to farver i én hdand, men far at vide af lcereren,
at han skal have en farve i hver hand. Han forsoger med det, men stopper kort efter. Da nummeret
slutter sparger en elev, om de ma hore det igen, og det far de lov til. Her scettes musikvideoen til
sangen ogsd pd, og flere elever stopper med at tegne og ser op videoen. En elev siger hajt om sin

tegning: "Det ligner noget rigtig bornehavearbejde” (bilag 2)

En @stetisering eksempelvis gennem lyd er en made at skabe stemthed hos eleverne pé (Austring &
Serensen, 2007, s. 180). Eleverne veekkes af musikken, og fordi de tegner imens, virker det til, at de
anerkender den fiktion det er, at man kan skabe et @stetisk udtryk til musik. De beveger kroppen til
musikken mens de tegner kruseduller, og det virker derved til, at de er trygge og ter udfolde sig
selv. P4 den made skabes en begyndende frisattelse i det potentielle rum. Dog bliver udfoldelsen

kun knyttet til musikken, for s& snart musikken stopper, stopper eleverne med at tegne.

Lareren lytter til eleven, der ensker at hare nummeret igen, og viser denne gang musikvideoen
ogsa. Dette efterlader eleverne med deres formudtryk, der, som en elev udtrykker det, “ligner
bornehavearbejde”. Laereren skal patage sig ansvaret for processen bade i1 handlinger og ord
(Austring & Serensen, 2007, s. 181), og nar hun ikke gér ind i elevernes oplevelse af processen,
mister de frisattelsen i det potentielle rum og atmosfaeren punkteres. Dette understottes af, at

eleverne stopper med at tegne og i stedet bliver fanget af musikvideoen, da den kommer pa. Den
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stemthed og frisettelse, der for var til stede gennem musikken og tegningen alene, bliver afbrudt af

musikvideoen som et nyt medie, og frisaettelsen bliver ikke genstartet af leereren.

4.2.2 Laererens rolle

For at fa en dybere forstaelse af laererens rolle, vil vi i det folgende inddrage og supplere case 2 med

et interview af klassens billedkunstlerer (bilag 4).

4.2.2.1 Leerer 2’s faglige autoritet

Det er vigtigt, at leereren har en indre motivation, for at kunne vaeekke elevernes interesse for faget.
(Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 51). I interviewet forklarer leerer 2 bl.a. dette om

sit eget faglige fokus:

“Nar jeg laver drsplanen, har jeg feelles mal for aje, og sa praver jeg at lave flere forlob, der
deekker, sd vi ndr igennem dem allesammen. (...) Jeg synes selv, det skal veere sjovt, det er altsa ret

vigtigt for mig, ellers gider jeg ikke et forlob” (bilag 4).

Der er to faktorer i spil, nér leerer 2 planlaegger sin undervisning: feelles mdl og sjovhed. Nér larer 2
beskriver, at forlabet skal vare sjovt, fordi hun ellers ikke gider det, fir det en klang af, at den sjove
udferelse af et forlab, er vigtigere end faglighed i forlgbet. Lareren skal i folge Brodersen kunne
forklare det relevante ved det, klassen arbejder med (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agérd, 2020,
s. 51). Nér laerer 2 kun kan forklare undervisningens relevans med de ydrestyrende felles mal og
hendes behov for, at et forlab er sjovs, kan det tyde pa, at relevansen af undervisningen for klassen
svakkes. Det sker, nar der ikke er en tydelig indre motivation fra leereren for det faglige stof
(Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 51). At det er vigtigt for lzrer 2, at ogsé eleverne
finder det sjovt, kommer til udtryk her, da hun forklarer:

“(...) da jeg sd satte Crazy Frog pd, stod [de] og dansede med de der farver. Det var jo helt vildt
sjovt” (bilag 4)

Det, at det er sjovt for eleverne at danse til Crazy Frog, lader her til at vare spille en vigtig rolle for

leereren. Det kommer til at overskygge grunden til, at eleverne skal bruge farverne, og det kan

29



9. maj 2022 Clara Rosenfryd (157275)
Bachelorprojekt pd leereruddannelsen Anne Hinke Kirkegaard (279689)

derfor tenkes, at en egentlig lering vil g tabt. Laereren forteller desuden om situationen med

musikken:

“Jeg kunne aldrig finde pad at scette musik pd derhjemme, jeg gider ikke hore pa det. Sa det er ogsa
lidt greenseoverskridende for mig at teende noget musik i dag” (bilag 4)

Idet laereren satter musik pa for eleverne uden selv at bryde sig om at lytte til musik, har hun altsd
ikke selv en indre motivation for denne del af undervisningens indhold. Selvom hun beskriver, at
eleverne dansede og havde det sjovt, var musikken ikke noget, hun selv havde engagement for, og

hendes faglige autoritet lader til at svaekkes.

4.2.2.2 Lzerer 2’s personlige myndighed

Den personlige myndighed har gode betingelser, nér der er hoj styring og hej venlighed i
undervisningen (Brodersen, Laursen, Nielsen, & Agard, 2020, s. 52). For at belyse lzrerens

personlige myndighed har vi valgt at inddrage dette citat fra del 1 i case 2:

Leereren [siger], at rigtig mange af [eleverne] har set plakaterne ude i feellesrummet og har spurgt,

om de ikke kan fd lov at lave sddan nogle, og hun teenkte “okay, det skal vi”’ (Bilag 3)

Larer 2 imgdekommer her elevernes allerede eksisterende ensker til et forleb. Dette er i sig selv
ikke darligt, hvis leereren samtidig inddrager faglighed, der kan skabe en ny forstielse hos eleverne.
Som tidligere naevnt lader det ikke til, at dette er leererens ambition, da det vasentligste for hende

er, at undervisningen er sjov.

4.2.2.3 Lydher autoritet

Flere gange i interviewet vender lerer 2 tilbage til klassens lydniveau. Hun udtrykker bl.a.:

‘Jeg [vil] altid gerne se, om jeg kan cendre pa deres lydstyrke, og det er der nogle af de leerere, der

har dem oftere end mig, der er meget bedre til, og sadan er det ofte at veere ugens lcerer” (bilag 4)
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Larer 2 beskriver her, at hun har et enske om, at eleverne havde en lavere lydstyrke. At dette ikke
var tilfeeldet, forklarer hun med, at hun er ugens laerer og derfor ikke er lige s& god som andre, der
kender eleverne bedre, til at regulere deres lydniveau. Dog tyder vores observationer fra casen pé, at

der ogsa kan vere andre faktorer pé spil. Citatet fra del 3 i case 2 kan eksempelvis belyse dette:

Efter nummeret er slut sporger en elev, om de ma hore det igen, og det far de lov til (bilag 3)

Ifolge Christensen og Marxen er der en fare for, at undervisningen ender i laissez faire pedagogik,
hvis lereren er for lydher overfor elevernes ensker (Christensen & Marxen, 2007, s. 168). Da laerer
2 i dette tilfaelde ikke forklarer, hvorfor nummeret spilles igen, men blot opfylder elevens enske,
tyder det pa, at hendes autoritet svaekkes. Dette sker, da hun bliver for lydher over for elevernes
onsker uden en klar styring mod et fagligt mal. Vi sperger i forleengelse af lerer 2’s beskrivelse af

lydniveauet ind til elevernes koncentration. Hun svarer:

“Ja, jeg synes faktisk [at de kunne koncentrere sig], ogsd mere end jeg havde regnet med. Altsa
nogle gange, ndr man laver sadan noget, som er lidt wraaaa, vildt, sd teenker man, nd, hvordan

kommer det til at ga, korer de op?” (bilag 4)

Christensen og Marxen beskriver det som vigtigt, at leereren tor stille klare krav til eleverne og
fastholde dem derpé (Christensen & Marxen, 2007, s. 168). Nar lerer 2 udtrykker usikkerhed p4,
om det kommer til at gd, nér hun igangsatter noget vildt i undervisningen, tyder det pd, at hun ikke
foler sig sikker i at stille disse krav til eleverne. Det, at hun her mener, at de kan koncentrere sig 1
den pagzldende time, virker derfor her en smule tilfeldigt, og tyder pé, at leerer 2 ikke har en klar

styring pé de “vilde” aktiviteter.

4.2.3 Elevernes motivation i undervisningen

Videre i analysen rettes der fokus pa elevernes motivation i undervisningen. Det ville vaere
onskvaerdigt ud fra Austring og Serensens grundmodel for @stetiske leereprocesser at trekke pa
naeste fase, der efter optakten og eksperimentfasen, skulle fore over i fordybelsesfasen.
Undervisningen berer dog ikke praeg af at vaere bygget op sdledes, at en klar fordybelsesfase kan
opnds. Vi anvender i denne del af analysen derfor indholdet fra den tidligere case samt udsagn fra

interviewet med klassens billedkunstlerer.

31



9. maj 2022 Clara Rosenfryd (157275)
Bachelorprojekt pd leereruddannelsen Anne Hinke Kirkegaard (279689)

4.2.3.1 Kompetencebehovet

Naér eleverne foler, at de kan mestre den opgave, de stér over for, opfyldes kompetencebehovet. For
at behovet opfyldes, skal opgaven, der stilles, ifolge Deci og Ryan ligge i mestringszonen. Opgaven
ma hverken veare for sver eller for let. Eleverne skal altsé her have muligheden for at bruge og
udvikle deres evner (Ravn, 2021, s. 63). Nar lerer 2 prasenterer timen med ordene “i dag skal vi
kun lave kruseduller. Det bliver sadan lidt en krusedulledag” (bilag 3), slar hun temaet og timens

retning fast.

At tegne kruseduller er noget, alle eleverne kan mestre, da der ikke skal vere et bestemt form-
udtryk. Det kommer til udtryk ved, at alle eleverne deltager og tegner kruseduller, som det ses i del
2 af casen. Dog er det ogsa vasentligt, at opgaven udfordrer eleverne tilstraekkeligt, s& de kan bruge
og udfordre deres evner (Ravn 2021, s. 63). Nar eleverne foler sig kompetente, vil de kunne opret-
holde deres laeringslyst (Klinge 2018, s. 158). Laringslysten gar dog tabt, hvis eleverne mister
meningen med indholdet, som nar eleven i del 3 i case 2 udtrykker om sit maleri, at “det ligner
bornehavearbejde” (bilag 3). Eleven oplever ikke en vaerdi i den proces, han er midt i, fordi
meningen er géet tabt, og der ikke er tilstraekkelig udfordring. Laererens udtaler om

krusedulleopgaven i interviewet:

“Jeg synes egentligt, at det var fedt, det der med, at det ikke skulle ligne noget”. Hun afslutter
setningen med “... det elsker de” (bilag 4)

Laerer 2’s intention med undervisningen tyder pd at vare, at det abstrakte skal anskues som noget
fedt, men det bliver ikke italesat over for eleverne. Dette gor, at eleverne er uvidende om den
kunstneriske vaerdi, der kan vere ved noget, der ligner smébernsarbejde. Krusedulletegning lyder
her umiddelbart ikke som noget eleven elsker, men nermer som noget, der er langt under hans

niveau, og som han ikke kan se meningen med.
Det virker til, at der sker en fejltolkning fra laereren, ndr hun ikke gér i dialog med eleven om, hvad

meningen er. Eleven har desuden ikke mulighed for at tilgd en dagsorden pé tavlen, da den hurtigt

bliver fjernet i timens begyndelse. Eleven fér derfor ikke mulighed for at se ssmmenhangen og
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meningen med hans krusedulletegning i det storre perspektiv. At fi kompetencebehovet opfyldt er
for eleven oplevelsesmassigt betydningsfuldt (Ravn, 2021, s. 63). Néar der er utilstraekkeligt med
udfordringer i undervisningen, gar der sdledes et leringspotentiale tabt, og dette kan i sidste ende gd

ud over elevernes laringslyst (Ravn, 2021, s. 62).

4.2.3.2 Autonomibehovet

Ravn forklarer, at autonomi skal vare frihed i forpligtelser snarere end frihed fra forpligtelser
(Ravn, 2021, s. 57). Som der tidligere er redegjort for, baerer undervisningen prag af laissez faire-
padagogik og for lidt leererstyring. Dette gor, at undervisningen i hgjere grad bliver frihed fra
forpligtelser, og dette svaekker sandsynligheden for, at autonomibehovet opfyldes. For at belyse

dette, tager vi igen fat i dette udsnit fra case 2:

Eleverne virker aktive og beveeger kroppen til musikken [...], mens de alle tegner kruseduller

(bilag 3)

Her ses aktiviteten som formalstjenstlig i sig selv, da eleverne fér lov til at here musik, samtidig
med at de beveager sig og tegner. Det lader til, at det, at omseette et @stetisk indtryk til et astetisk
udtryk opleves som meningsfuldt for eleverne. Nér eleverne far lov til at here sangen igen, bliver
det dog et udtryk for, at der er for meget autonomi til stede. Videoen pa skaermen understotter ikke
meningen med den @stetiske virksomhed, eleverne er i gang med. Dette kan vare en forklaring pa,

at flere retter opmerksomheden vk fra deres tegninger.
Eleverne skal helhjertet std bag den aktivitet, de udferer, for at se den som formélstjenstlig (Klinge,
2018, s. 149-150). Krusedulleopgaven er stilladseret saledes, at eleverne skal farve med store

armbevagelser. En episode fra denne ovelse finder vi i dette udsnit fra del 3 i case 2:

En elev tager to farver i én hand, men far at vide af lecereren, at han skal have en farve i hver hdnd.

(bilag 3)

Eleven udferer den ovelse, der er stillet ham. Nar han tager to farver i én hand, eksperimenterer han

inden for de givne rammer. Lereren stopper dog hans eksperiment, og fortaller ham, at han skal
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have en farve i hver hand. Dette forseger eleven, men gér hurtigt tilbage til at tegne med ¢én farve 1
én hand (bilag 3). Nar eleven eksperimenterer, kan dette ses som et forsgg pa at tage ejerskab og
gore udtrykket til sit eget og finde den frihed, der kan vere i forpligtelse (Ravn, 2021, s. 61). At
laereren satter en stopper for dette uden at forklare hvorfor, gor at eleven ikke fér en tilstrekkelig

autonomi.

4.2.3.3 Samherighedsbehovet

Nér elever imedekommes venligt og oplever at blive vardsat og respekteret af leereren, bliver
samhgrighedsbehovet opfyldt (Klinge, 2018, s. 164). Som tidligere naevnt kan det vere svart at
afgere, hvorvidt samherighedsbehovet opfyldes, da vi ikke har kendskab til de dybere lerer-elev-
relationer. Larer 2 udtaler dog i interviewet “... sddan er det ofte at veere ugens lcerer” (bilag 4) 1
forlengelse af, at hun oplever en udfordring med at styre elevernes lydniveau. Grunden til det
bliver, at hun er ugens lcerer. Det tyder derfor pa, at hun ikke oplever en sa dyb samherighed med

eleverne, som hvis hun var deres klasselarer.

Denne usikkerhed kan vare grund til, at eleverne opleves at styre undervisningen. Agard beskriver,
at leerere kan have sveaert ved at sige nej til elever, fordi de gerne vil virke venlige og demokratiske.
Maske det er grunden til, at leereren i del 3 af case 2, efter enske fra en elev satter Crazy Frog-
musikvideoen pd i undervisningen, efter de forste gang har hert nummeret uden video. Lareren

forklarer om forste gang nummeret spilles for eleverne saledes:

“De stod og dansede med de der farver. Det var jo helt vildt sjovt* (bilag 4)

Learer 2 oplevede det som sjovt forste gang Crazy Frog nummeret settes pa. Dette kan vere
grunden til, at hun efter enske fra en elev, setter nummeret pa for anden gang med musikvideo. Det
lader til, at leereren har svert ved at sige nej, fordi hun gerne vil opleves som demokratisk, og pa
denne made forsegger hun at skabe samherighed med eleverne.

4.2.4 Delkonklusion af skole 2’s billedkunstundervisning

4.2.4.1 Leerer 2’s igangsattelse af en @estetisk leereproces: betydning for laering og motivation

Opsummerende ma vi sige, at det ikke lykkes leereren at fa skabt det falles fokus, der gerne skal

vare, for at en @stetisk laereproces kan finde sted. Lareren skaber ikke en faelles impuls, men
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refererer blot tilbage til en impuls, hun haber, eleverne har faet. Derfor bliver elevernes indtryk, der
senere skal blive til et udtryk ikke etableret hos dem. Fordi tegneovelsen, lereren setter i gang, ikke
udfordrer eleverne tilstraekkeligt, nér alle eleverne i mal med et formudtryk, men de kommer ikke
ind 1 det potentielle rum, hvor de kunne opné en ny forstéelse af den indre og ydre verden. Den

astetiske lering, fir derfor ringe forudsetninger, idet igangsattelsen er mangelfuld.

4.2.4.2 Leerer 2’s klasseledelse: betydning for lzering og motivation

Fordi timen er preget af for lav styring, barer undervisningen prag af laissez faire-pedagogik.
Lareren formér ikke at skabe frihed i forpligtelser, men rammesatningen baerer prag af frihed fra
forpligtelser. Dette gor, at autonomibehovet ikke opfyldes, og der er dermed ikke grundlag for, at de
psykologiske behov opfyldes, og at motivation opstér. Laereren forseger at skabe samherighed ved
at give dem lov til at satte dagsordenen, men fordi eleverne ikke féir sat graenser, svekker det i
stedet samhorigheden. Undervisningen er umiddelbart ikke tilstraekkeligt udfordrende for eleverne,
og derfor opfyldes kompetencebehovet tilsyneladende ikke, og motivationen for leering er ligeledes

mangelfuld.

4.3 Opsamling

Pa baggrund af analyserne af billedkunstundervisningen pé skole 1 og skole 2, kommer her en

opsamling af de vaesentligste pointer.

Learer 1 lykkes med at skabe klare rammer, struktur og styring, og undervisningen folger
gjensynligt grundmodellen for @stetiske leereprocesser. Desuden far lereren motiveret eleverne
gennem opfyldelse af de tre psykologiske behov, og deres evner udvikles gennem @stetiske
formudtryk. Laerer 2 opleves som lydher over for elevernes ensker, men i undervisningen skabes en
struktur, hvor frihed fra rammer kommer til at dominere elevernes adfaerd. De tre psykologiske

behov opfyldes ikke, og elevernes leringsudbytte daler.

4.3.1 Indbyrdes afthangige faktorer

Det er altsa tydeligt, at bdde undervisningens rammer og laererens autoritet har et positivt udfald i
den ene billedkunsttime, men knap sé positivt i den anden. Der er mange faktorer i spil i en

undervisningssammenheng, der udger en stor kompleksitet. Som Oettingen beskriver, kan
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undervisning kun finde sted, nar de tre indbyrdes athaengige faktorer: elev, leerer og indhold er til
stede. God undervisning athenger dog ikke af, at de blot er til stede, men naermere, hvordan de er
til stede (Oettingen, 2016, s. 66). For at forsege at favne den hele undervisning i billedkunst,

analyserede vi pa de tre forhold.

Pa baggrund af vores analyse kan vi udlede, at det er vigtigt i billedkunstundervisningen, at leereren
besidder indre motivation for indholdet. Derved vil indholdet kunne motivere eleverne, og der vil
veaere et leringspotentiale hos dem, hvis de tre psykologiske behov er opfyldt. For billedkunst-
undervisning er @stetisk lering vasentlig, og indholdet ma derfor skabe rammer for, at den kan
opstd. Austring og Serensens grundmodel for igangsattelse af en astetisk laereproces prasenterer
rammer for dette, og som belyst i analysen, har undervisningens optakt en stor indvirkning pa
leringspotentialet. Lerer 1 skaber et feelles fokus gennem impuls og optakten, der forer til
nysgerrighed, koncentration og opmerksomhed pa opgaven hos eleverne. Der er stort incitament for
astetisk leering, fordi eleverne gives mulighed for fordybelse. Laerer 2, der ikke gor noget ud af en
optakt, og som forventer, at eleverne for undervisningen har fiet en impuls, har en undervisning der
ender i Laissez faire paedagogik. Eleverne mister fokus pd opgaven og formalet med den, og den
astetiske laering har derfor ringe betingelser. Analysens pointer understotter vaesentligheden ved
astetiske laereprocesser forud for @stetisk lering. Dette danner afsat for en diskussion af @stetiske

leereprocesser og den @stetiske lerings berettigelse i en skolekontekst.

S Det diskuterende plan

I det folgende afsnit vil vi pd baggrund af vores teoretiske stisted, og analysens udfald vurdere og
diskutere de @stetiske lereprocessers berettigelse i folkeskolen. Forst tages afset i billedkunstfaget,
og dernzast vil vi brede diskussionen ud i en skolekontekst, der er praeeget af en uddannelses-
teenkning, der bygger pé viden gennem diskursiv leering (Austring & Serensen, 2007, s. 210) . I
diskussionen om, hvorfor og hvordan @stetisk laering kan fi berettigelse i den hele skole, vil vi
inddrage hjerneforsker Kjeld Fredens forskning. For at give diskussionen et udblik til samfundet og
den @stetisk leerings berettigelse deri, inddrages psykolog Anne Kirketerps forskning om craft
psykologi.
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5.1 Aistetiske laereprocessers berettigelse i billedkunstfaget

Astetisk leering er ikke styret af leksikalsk viden og teoretisk grundlag, men det er derimod de
indre, folelsesmassige faenomener, der er pa spil (Austring & Serensen, 2007, s. 68). Som laerer 1

beskrev 1 interviewet:

“Jeg gdr meget ind for (...), at det ikke bliver sadan et krea-fag, men at det er billedkunst, og det er
et fag. Og sd laver SFO gaver”.

Dette taler ind 1 billedkunstfagets udfordring med hensyn til berettigelse, hvis det blot har produkter
som sit formal. Billedkunst mé ikke reduceres til blot at vaere et krea-fag, der er til for elevernes
julegaveproduktion. Faget rummer en verdi, der peger ind i et dannelsesperspektiv. Nar astetiske
lereprocesser tager plads i billedkunstlokalet og forankres i undervisningen, kan et dannelses-
potentiale skabes. Netop leereprocesserne tilforer faget et sigte, der peger ud over sig selv og styrker

fagets potentiale og kvalitet.

5.2 Astetisk leerings berettigelse i folkeskolen

I forleengelse af de @stetiske lereprocessers betydning for billedkunstfaget ensker vi med afsat 1
folkeskolens formélsparagraf at se naermere pa, om lereprocesserne ogsa har en berettigelse og

rummer et potentiale i resten af folkeskolen fag. Det fremgar i §1, stk. 2, at:

“Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst,
sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage

stilling og handle” (Beorne- og Undervisningsministeriet, 2006)

Dette formél foreskriver, at lereren skal skabe rammer, der gennem oplevelser understotter
fordybelse, der giver eleverne virkelyst. De tre niveauer ligger bemaerkelsesvardigt tet op ad
Austring & Serensens tre leringsmader inden for den @stetiske grundmodel. Her kan det empiriske
mede med verden ses som indtryk gennem oplevelser, og den @stetiske laering vil kunne finde sted

gennem fordybelse 1 medieringsfasen. Til slut kan elevernes udtryk, der er skabt gennem virkelyst,
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blive et udgangspunkt for den diskursive leering. Et argument for at lade sig inspirere af den

astetiske laereproces’ kvalitet 1 folkeskolens evrige fag, kan altsa hentes i folkeskolens formal.

5.3 Aistetisk lzering udfordrer rationaliteten

Til trods for at folkeskolens formal laegger op til at arbejde med astetiske leereprocesser, ligger det
ikke forst for at implementere dem i en skolekontekst. Her ma tages et blik p4 samfundets tenkning,
for at forsta, hvorfor @stetiske laereprocessers berettigelse kan veare svag. Forsker Hansjorg Hohr
argumenterede 1 2001 for, at nedprioriteringen af @stetisk virksomhed i det vestlige samfund
hanger sammen med, at det @stetiske ligger nederst i et hierarki af vaerdier, hvor tanker og
rationalitet ligger everst (Hohr & Pedersen, 2001, s. 16). Estetikken og det praktisk-musiske
omréde forbindes ifelge Hohr med folelser, det ubevidste samt kvinden og dermed irrationaliteten
(Hohr & Pedersen, 2001, s. 16). I modsatning til folelserne star det boglig-teoretiske felt, der
forbindes med objektivitet, manden og dermed rationaliteten (Hohr & Pedersen, 2001, s. 16). Hohr
mener, at de eksisterende magtforhold trues, nar der s&ttes sporgsmalstegn ved denne hierarkiske
orden, og alene det satter @stetikkens indtog under pres. Fordi det er sd indlejret i vores tenkning,
at astetik og folelser er lig med irrationalitet, skal der ske fundamentale a&ndringer, for at

astetikken kan fa en storre berettigelse i1 skolen (Hohr & Pedersen, 2001, s. 16).

P& samme made som Hohr beskrev det 1 2001, beskriver hjerneforsker Kjeld Fredens i 2020,
hvordan @stetikken er under pres i uddannelsessystemet, fordi det er individet og hjernen, der er i
fokus, frem for folelserne og det indre. Han forklarer: “Den mdde, vi stadigveek arbejder pa og
teenker leering i uddannelsessystemet i dag, har tilsidesat kontekst, folelser og krop i lceringen”
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2020, s. 22). Ud fra Fredens’ betragtninger om samfundet i dag, stir
det klart, at aestetikken fortsat har lav berettigelse, selvom der er géet 19 ar, siden Hohr 1 2001
skildrede det.

5.4 Aistetisk leering som dannelsespotentiale

Hohr og Fredens mener séledes, at @stetikken i folkeskolen har hdrde livsvilkdr. Austring og
Serensen udtrykker, at der alligevel de seneste artier veret et opger med antagelsen om det

astetiske som noget mindre vardifuldt. Austring og Serensen forklarer, at der er sket en
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“relancering af cestetisk virksomhed til et redskab til kognitiv erkendelse” (Austring & Serensen,
2007, s. 81). Det tyder altsa p4, at de fundamentale @ndringer, som Hohr beskriver, er ved at fa

gang pa jorden gennem relancering af a@stetisk lering.

Hjerneforsker Kjeld Fredens giver ogsa et bud pd, hvorfor denne relancering er nedvendig. Han
forklarer: “Det er nodvendigt at kunne hdndtere tvetydighed i et foranderligt samfund. Det er tegn
pd mental robusthed” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2020, s. 23). Tvetydighed, mener han, stér i
skarp kontrast til den entydighed som perfekthedskulturen i uddannelsessystemet fordrer. Fredens
mener i forlengelse af dette, at man gennem kunstneriske aktiviteter kan mestre denne tvetydighed
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2020, s. 23). Fredens skaber her rum for, at @stetisk virksomhed
kan have dannelsespotentiale gennem en ny didaktik, hvor krop og kontekst spiller sammen. Han
folder potentialet ud som en ny made at tenke lering pd, gennem hvad han kalder kunstens otte

gode vaner. De gode vaner omhandler:

“at kunne udvikle et handvcerk, vise engagement og vedholdenhed, besidde en forestillingsevne, at
kunne udtrykke sig, observere, reflektere, overskride greenser og undersoge og til sidst at kunne

forstd en kunstverden” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2020, s. 23)

Fredens forklarer, at disse otte gode vaner ikke kun har relevans i det kunstneriske arbejde; “... men
ogsa i leering generelt og i arbejdet med at leere at lcere” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2020, s.
23). Dermed trakker kunsten et dannelsesspor ud i den brede skolekontekst, nar den ligefrem kan
leere elever, hvordan man lerer. Han giver dermed et bud pa, hvordan relanceringen af @stetiske

lereprocesser kan foldes ud.

5.5 Aistetisk leering i craft psykologi

Psykolog Anne Kirketerp beskriver ligesom Kjeld Fredens, hvordan den relancering af astetisk
lering, som Hohr pladerer for, kan se ud. Den virksomhed, hun beskaftiger sig med, kalder hun
craft og beskriver i sin bog Craft psykologi de sundhedsfremmende effekter, der kan vare ved craft.
Craft beskriver hun sammenfattende som “at gare noget med sine heender og frembringe en eller
anden form for materialitet” (Kirketerp, 2020, s. 19). Ligesom Fredens mener, at den

frembringende virksomhed kan skabe mental robusthed, forklarer Kirketerp, at craft kan
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“forebygge, lindre og i mange tilfeelde bremse den udvikling, der forer til depression” (Kirketerp,
2020, s. 60). Kirketerps craft psykologi er hovedsageligt rettet mod hdndarbejde og handverk som
middel og har ikke et direkte sigte mod den @stetiske lering. Fordi billedkunstfaget har et
frembringende element, kan craft-psykologien dog benyttes som supplement til astetiske
leereprocesser. Craft-psykologien kan give en indsigt i de positive effekter, der er ved handens
arbejde, som ogsd er nervaerende i billedkunstundervisningen. Habet er, at de mange positive
effekter bredes ud og fér berettigelse i den hele skole generelt og ikke kun i de praktisk-musiske
fag.

6 Konkluderende betragtninger

Det er vigtigt, at leereren besidder autoritet, nar hun skal igangsatte en astetisk laereproces. Ingen
autoritet, ingen leering. Denne autoritet skal bade vere faglig og myndig. P4 den made kan hun
bedst opfylde elevernes behov for samherighed, autonomi og kompetence. Nér laeereren besidder
indre motivation, er der gode foruds@tninger for, at hun kan sprede denne motivation til eleverne.
Det er motivation, der s@tter noget i gang, og motivation, der driver varket. Er de tre psykologiske

behov ikke opfyldt, er der ikke gode forudsatninger for hverken laring eller motivation.

I den @stetiske lereproces er det vigtigt, at der bliver skabt en impuls. Nar impulsen er til stede, kan
der skabes et felles fokus for klassen, som ger, at de kan komme ind i det potentielle rum. Det
potentielle rum er legen og kunstens sfere. Lerer 1 formér at gere visne paskeliljer til impuls og pa
den made skabe en fiktionskontrakt, som eleverne indgér i og accepterer. P4 den made lander
eleverne let og sikkert i det potentielle rum, hvor de med lidt hjeelp, far skabt et udtryk. Laerer 2
formér ikke at skabe en impuls hos eleverne. De danser og tegner til Crazy Frog, men med for lidt
leererstyring og for meget frihed fra rammer abnes deren til det potentielle rum aldrig helt. Selvom
de fér skabt et udtryk, bliver de ikke udfordret tilstraekkeligt, og det er usikkert, hvilken laering der
egentlig opstar. Af dette m4 vi udlede, at lererens igangsattelse og ledelse har stor betydning for, at

lering og motivation kan opsta.

Astetisk leering tilbyder ny erkendelse om folelseslivet og det indre. Dette aspekt har i lang tid

varet nedprioriteret til fordel for hjernens og fornuftens verden. Denne nedprioritering findes stadig
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i en folkeskole, der er praeget af nationale tests og perfekthedskultur. Vi som kommende
billedkunstlaerere skimter dog en vej at gd ad. Med teoretikere som bl.a. Kjeld Fredens og Anne
Kirketerp dbnes op for, at hdndens arbejde har vaerdi, og den @stetiske lering far grobund. AEstetisk
leering ma dog ikke blot blive et SFO-praeget krea-fag. Det er vigtigt, at den @stetiske virksomhed
ses som en proces, hvor det ikke er resultatet, der er i fokus. I billedkunstfaget er rigtige eller
forkerte resultater ikke pa tale, for her skabes der udtryk og ikke resultater. Det er altsa pa tide, at vi

i skolen kommer ud ad hovedet og ned 1 @stetikken.

7 Perspektivering

Femten procent af de unge i dagens Danmark er diagnosticeret med en psykisk sygdom eller en
udviklingsforstyrrelse, inden de er fyldt 18 &r, og tallet er stigende (Vidensrad for forebyggelse,
2020). I et samfund, hvor alt for mange unge kaemper med psykiske lidelser fra en tidlig alder, kan
man sperge sig selv, hvorfor der ikke er meget mere fokus pa den indre livsverden i skolen. Vi ber

og kan som folkeskole tage et ansvar for at vende denne udvikling.

Astetiske laereprocesser er selvfolgelig ikke en magisk eliksir, man kan halde pé skolen og fikse
psykiske lidelser med. Der er mange faktorer, der spiller ind pa unges dérlige mentale helbred.
Ifolge Kjeld Fredens kan en af disse faktorer dog godt vere den ensretning, der finder sted med
prastationssamfund og perfekthedskulturen. En af hans lesninger er at ruste elever til at kunne
héndtere tvetydighed i et foranderligt samfund. Fredens mener, at man gennem kunstnerisk
udfoldelse kan lare at mestre denne tvetydighed (Danmarks Evalueringsinstitut, 2020, s. 23). Hans
bog “Leering med kroppen forrest” beskriver, hvordan skolen ber indteenke lering som en helhed af
hjerne, krop og omverdenen (Fredens, 2018, s. 9). Han argumenterer for, at kroppen og dens ageren
har berettigelse som udgangspunkt for lering. Fredens forklarer, at det er kroppen, der med dens
handlinger, former omgivelserne og personen selv. Man ma altsa vak fra tanken om, at det kun er

den objektive viden og diskursive leering, der har relevans i skolen.
Astetisk leering har at gere med den indre livsverden og folelser. Gennem astetisk virksomhed kan

det indre komme til udtryk. Nar vi kun har fokus pa den diskursive lering, gér veesentlige aspekter

tabt. Det kunne maske undgés med et oget fokus pa kroppen og pé @stetisk lering. Derfor kunne
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det vaere spaendende at undersegge, om den @stetiske leremade rent faktisk har en positiv
indvirkning pa det mentale helbred. Anne Kirketerp har beskrevet de positive virkninger ved crafft,

men det star stadig tilbage at undersege de positive virkninger ved cestetisk virksomhed.
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