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1.0 INTRODUKTION

1.1 Indledning

Den kendte bernebogsforfatter Astrid Lindgren beskrev i 1958, at "baorn skaber mirakler, nar de
leeser” (Serensen, 2021, s. 8). Disse mirakler forstdr vi i denne opgave, som berns evne til at
omdanne nedskrevne ord til virkelighedsnere oplevelser. Vi forestiller os, at bern gennem disse

laeseoplevelser med tiden vil meerke, “hvordan bagerne bliver en del af dem, og far dem til at

vokse” (Fibiger, 2019, s. 33).

For at begerne for alvor skal forankre sig i barnet, forstar vi det som nedvendigt, at barnet oplever
at vaere fordybet i sin bog, hvilket bdde kraver ferdigheder og motivation for aktiviteten. Barn og
unges lyst til at l&ese ma dog desverre, i lyset af undersogelsen *Borns Laesning 2017°, konkluderes
at veere faldende (Hansen, Gissel & Puck, 2017). Eksempelvis laser 35% af eleverne i 3. klasse
“neesten dagligt”, hvorimod kun 15% af eleverne i 7. klasse svarer det samme. Endvidere viser
undersogelsen, at antallet af elever som "leeser sjceldent” 1 3. klasse stiger fra 22% til 35%1 7.
klasse (Hansen, Gissel & Puck, 2017). Denne udvikling tyder p4, at litteraturen i hgjere grad vaelges
fra 1 udskolingen, hvorfor vi i opgaven koncentrerer os om denne malgruppes oplevelser med

laesning.

Forsker i leesefordybelse, Kristiane Hauer, forklarer 1 en artikel til Kristeligt Dagblad, at hun tror, at
den dalene nysgerrighed for bogen er at finde i den made, hvorpa elever bade leser og underholdes
pa digitale medier (Mikkelsen, 2018). Hun argumenterer herigennem for, at bern laeser mere end de
nogensinde for har gjort, men at denne form for laesning er kort, overfladisk og skimmende. Hauer
betragter endvidere bogen som underholdningsmedie som verende i skarp konkurrence fra digitale
platforme, da bern og unge i dag optages af gjebliksfortellinger, som det f.eks. ses i medierne
Snapchat, TikTok og Instagram. Bogens fortelling kraver, i modsatning hertil, tid og arbejde,
hvorfor vi ikke forstdr Lindgrens feromtalte l&esemirakler som lette at opna. Derfor ma
dansklareren vaere opmarksom pa at stilladsere elevernes laeseoplevelser, hvilket kreever forstaelse
for, hvad der spiller ind, nér elever leeser boger og skaber folelsesmassige band hertil. Dette ma
forstas som opgavens primere formal, hvorfor vi s@rligt vil koncentrere os om elevens fordybelse 1

den lengerevarende romanlesning. Vores opmarksomhed pa laesefordybelsen skal ses i relation til
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vores forventning om, at denne har stor betydning for elevernes leeseoplevelser, hvori miraklerne, i

vores optik, opstér.

1.2 Problemformulering

Med udgangspunkt i ovenstaende interessefelt, har vi formuleret nedenstdende problemformulering:

Hvordan kan man med fokus pd fordybet leesning skabe rammer for oplevelse og indlevelse i

udskolingens romanundervisning? Og hvilke dannelsesmcessige potentialer er forankret heri?

1.3 Vores tanker om opgavens laesevejledning
Undervejs i denne opgave vil der optreede metatekst i starten og slutningen af hvert afsnit. Denne
tekst vil begrunde afsnittets rolle i relation til undersegelsens fokus, hvorfor disse ogsa fungerer

som opgavens lebende lesevejledning.

1.4 State of the art

I folgende afsnit vil vi introducere tre forskningsprojekter, der bade legitimerer og behandler dele af
vores undersggelsesomrade. Disse skaber et vaesentligt bidrag til forstaelsen af centrale
komponenter i vores modellering af leeseoplevelsen, hvorfor de i undersogelsen har indgéet som

centrale medspillere.

1.4.1 KiDM projektet

Projektet KiDM er ledet af forskningschef Thomas Illum Hansen og har til formél at undersoge
henholdsvis 4.-5. 1 matematik og 7.-8. klasse i litteraturundervisningen i dansk (EIf & Hansen,
2017). Vi har i vores opgave haft fokus pa KiDM’s danskfaglige undersogelse, hvilket har haft til
hensigt at skabe bedre kvalitet i litteraturundervisningen ved hjlp af en undersogende tilgang (EIf

& Hansen, 2017).

1.4.2 Lzesning og fordybelse - Ph.d.-athandling
Afhandlingen er udarbejdet af forsker Kristiane Hauer. P4 forsiden beskriver Hauer selv sin
athandling som; “En teoretisk og empirisk undersogelse af fordybet skonlittercer lecesning med

scerligt fokus pd unge lceseres romanlcesning i faget dansk”(Hauer, 2020). 1 1gbet af athandlingen



Anders Aabo Bachelorprojekt 01/06/2022
Christian Pasfall Madsen

dykker hun ned i begrebet “dybdelasning”, som for vores vedkommende er relevant i forbindelse

med de oplevelser, vi i problemformuleringen sgger at skabe.

1.4.3 Borns leesning 2017

Undersggelsen er udarbejdet kvantitativt, og ledes af Teenketanken Fremtidens Biblioteker. Denne
har til formal at frembringe et syn pa berns l&sning, som biblioteker i Danmark videre kan benytte
til at udvikle deres formidlingsomrade. Vi anvendte underseggelsen til at skabe overblik over berns
lesning, da undersogelsen har flere veldokumenterede statistikker vedrerende berns l@sevaner

(Hansen, Gissel & Puck, 2017)

Vores undersogelse adskiller sig fra ovenstdende projekter, da vores fokus bestar i at skabe
leseoplevelser i folkeskolen. KiDM-projektet skabte et aktuelt perspektiv pa
litteraturundervisningen, hvilket vi is@r anvendte aktivt i opstartsfasen af undersegelsen. Vi
adskiller os fra Hauers Ph.d., da vi modsat Hauer placerer leeseoplevelsen som resultatet af
fordybelsen. Dog bruger vi Hauers teoretisering af fordybelsen, som et centralt led i at finde vej til
leeseoplevelsen. Falles for ovenstdende forskning er, at vi forstar det som aktuel viden pa omradet,

hvilket vi har vaegtet hejt, da det faglige omrade er under forandring.

2.0 VIDENSKABSTEORETISK STASTED OG METODE

2.1 Videnskabsteoretisk stiasted

I folgende afsnit vil vi indledningsvis redegere for, hvilket paradigme opgaven er udarbejdet under.
Dernast vil vi praesentere vores videnskabsteoretiske stasted, vores personlige forforstaelse, samt
metodiske valg. Afsnittet vil i opgaven fungere som vores videnskabsteoretiske fundament, hvorfra

undersoggelsen er blevet skabt.

2.1.1 Metodologi
Vores undersogelse tager afset i det interpretivistiske paradigme. Inden for denne verdensanskuelse
og videnskabssyn forstas undersagelse og fortolkning af menneskelige og sociale virkeligheder som

helt centrale (Shah & Al-Bargi, 2013, s. 256). Interpretivismen interesserer sig herunder for
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menneskets subjektive fortolkninger og oplevelser af s@rlige fenomener, hvorfor man indenfor
dette paradigme ikke forstar viden og forstaelse som objektive sandheder (Shah & Al-Bargi, 2013).
Viden ma forstds som et resultat af, at mennesker tenker, fortolker og derigennem skaber mening
om verden. Vi er derfor, med denne undersggelse, ikke interesserede i at generalisere, men narmere
opnd en storre og bredere forstdelse for, hvilken rolle fordybelse og indlevelse spiller for elevernes
oplevelser med romaner i folkeskolen.

I forleengelse heraf, har vi valgt at tage udgangspunkt i hermeneutikken som vores epistemologiske
udgangspunkt. Med ordet epistemologi forstds ’leeren om erkendelse’, hvilket omhandler de
forudscetninger der anvendes for at vurdere videns troverdighed og gyldighed (Egholm, 2014, s.
28). Dette har vi valgt, da vi i opgaven undersgger elevernes subjektive oplevelser, folelser og
tanker, hvorigennem hermeneutikken tilbyder en vigtig méde at forsta dette pa. Fundamentet i
hermeneutikken star nemlig fast pa idéen om, at man frem for at forklare, sadan som positivismen
gor, md fortolke (Egholm, 2014, s. 90). Ydermere ensker hermeneutikken, ikke at opna en objektiv
sandhed, men derimod at forsta, hvordan de involverede individer opfatter bestemte feenomener.
Individet og dets egne forforstielser og fordomme om verden er derfor centrale, hvorfor videnskab
inden for denne tankegang ikke betragtes for veerende vaerdifri (Egholm, 2014). Herigennem forstér
hermeneutikken mennesket som et intentionelt vaesen, hvor individets egne fortolkninger af verden
altid ma anses for at vaere kontekstuelle (Egholm, 2014, s. 234). Dette stemmer overens med
narverende opgaves vidensproduktion, da vi her undersoger skoleelevernes individuelle forstaelser

og beskrivelser af deres egne oplevelser med lesning.

I denne undersggelse vil vi aktiv anvende vores forforstielse, hvilket er illustreret i modellen *Den
hermeneutiske spiral’ (Birkler, 2005, s. 98). Denne bygger pa en grundtanke om et cirkulcert forhold
mellem helhedsforstaelse og delforstdelse, hvor delene kun forstds, hvis helheden inddrages, og
omvendt (Birkler, 2005, s. 98). Som forsker vil man derfor konstant revidere sin
forstaelse/forforstéelse af helheden ift. til de delforstdelser, man nér frem til undervejs i sin
forskning. Dog vil disse delforstielser ogsd vaere pavirkede af, hvordan helhedsforstaelsen konstant
justeres, hvorfor ny viden kan beskrives som en vekselvirkning mellem forskerens lgbende

forstaelser og fortolkninger (Birkler, 2005, s. 98).
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2.1.2 Vores forforstielse

I dette afsnit vil vi kort praesentere, hvilken forudindtaget position, vi som forskere har befundet os i
denne undersogelse. Herunder er det forst og fremmest vasentligt at fremhaeve, at begge
gruppemedlemmer laeser til leerer pa Kebenhavns Professionshgjskole. Af den grund er vi naturligt
interesserede i bern og deres lering, hvorfor vores problemstilling er mélrettet elever 1 folkeskolen.
Vores serlige opmarksomhed pa berns leseoplevelser, ma forstas gennem tidligere praktikforleb
og praksisoplevelser, samt litteratur og forskning, som vi har beskaftiget os med pé lererstudiet.
Herunder har et forskningsprojekt som “Barns Leesning 2017 vakt vores interesse for elevers
medievaner og leselyst, hvortil et forskningsprojekt som KiDM, har faet os til at reflektere over,
hvad det betyder for elever at blive “grebet af litteratur” (EIf & Hansen, 2019, s. 104). Grundet
vores egne personlige og empiriske forstielser af laesning, herunder berns la@sning, har vi varet
pavirkede af vores forforstéelser i vores forskning. Dette kan i undersggelsesprocessen have
pavirket vores evne til at forholde os abne overfor elevernes fortellinger, hvorfor vi er
opmerksomme p4, at vores forudtagethed kan have fungeret selvbekraftende i forhold til vores

egne forventninger til undersogelsen.

2.1.3 Praesentation af vores hypoteser forud for undersogelsen

Med afset i ovenstdende forforstielse havde vi en hypotese om, at eleverne ikke laeste meget i deres
fritid, og at de segte underholdning gennem digitale platforme frem for bogmediet. Endvidere
havde vi ogsé en forventning om, at eleverne ville fremhave dybdelasningsrelaterede perspektiver i

deres beskrivelse af, hvornar de fandt leesning sp@ndende og interessant.

I opgavens analyse og diskussion vil vi lebende reflektere over, hvordan vores ovenstdende
forstaelser har rykket sig i modet med elevernes og larerens beskrivelser. Dette skal derfor forstés

som varende en del af vores hermeneutiske vidensforstaelse.

2.1.4 Begrundelsesform

Vi har i denne undersogelse valgt den abduktive tilgang som begrundelsesform, hvilket har
betydning for, hvordan vi indsamler empiri (Birkler, 2005). Denne er kendetegnet ved en mindre
last struktur, hvor man forsgger at stille forklarende hypoteser om det undersegte (Birkler, 2005).
Abduktion har en kreativ tilgang til vidensproduktion, hvorfor vi bade vil vaere teoribaret i vores

empiriske indsamling, men ligeledes vaere opmaerksomme og nysgerrige pé det, der traeder frem. Vi
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ved derfor, at andre forskere kan have en anden forstéelse af det undersogte, hvorfor vi slutter til et
madske. 1 forleengelse heraf, bor det nevnes, at vi har udarbejdet denne undersggelses

problemformulering i en vekselvirkning mellem erfaring og fornuft (Birkler, 2005).

2.2 Metode

I folgende afsnit vil vi redegere for vores valg af metode. Herunder vil vi forklare, hvorfor vores
metodevalg heenger sammen med vores videnskabsteoretiske stésted samt problemformulering.
Afsnittet rundes af med en diskussion omkring, hvilke etiske overvejelser vi har haft i forbindelse

med vores metodiske arbejde.

2.2.1 Interview som kvalitativ metode

I forbindelse med vores undersogelse af elevers fordybelses indenfor romanlesning, har vi valgt at
arbejde med kvalitativ metode. Denne metode soger at ga i dybden med {4 undersegelsesenheder,
hvilket skaber mulighed for at levere en varieret, detaljeret og helhedspreeget analyse (Andersen &
Hansen, 2009, s. 22). Pa baggrund af dette samt metodologiske overvejelser, valgte vi med at
anvende det semistrukturerede interview som empirisk indsamlingsmetode (Brinkmann & Kvale,
2009). Denne interviewform defineres af Svend Brinkmann og Steinar Kvale som “et planlagt og
fleksibelt interview, der har til formdl at indhente beskrivelser af interviewpersonens livsverden
med henblik pa fortolkning af meningen med de beskrevne feenomener (Brinkmann & Kvale, 2009,
s. 353). Styrken ved denne form for interview er, jeevnfor citatet, at man som forsker far indsigt i
informanternes erfaringer, tanker og folelser (Thagaard, 2009, s. 87). Derudover er det vard at
navne, at forskerens fortolkningsegenskaber spiller en central rolle, hvorfor den hermeneutiske

videnskabsforstielse passer godt overens med vores metodiske valg i undersogelsen.

Det saerlige ved det semistrukturerede interview er, at forskeren forholder sig &ben og fleksibel over
for informanten saledes, at vedkommende kan folge informantens egne fortallinger i1 forskellige
relevante retninger (Thagaard, 2009). Raekkefolgen pa spergsmalene i den udarbejdede
interviewguide (bilag 2) betragtes derfor ikke af vaesentlig betydning. Vigtigere er det for de
informationer, man indsamler, at forskeren evner at skabe flow i interviewsituationen og far
informanten til at reflektere. Derfor vil vi i det nedenstdende afsnit kommentere pa de metodiske

overvejelser, vi havde i arbejdet med at interviewe skolebern som malgruppe.
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2.2.2 At interviewe bern

At undersoge berns tanker og oplevelser med en roman igennem interviews, kraever en sarlig
metodisk tilgang til bade interviewspergsmal og interviewsituation. Forst og fremmest var vi
opmearksomme pé at skabe en sikker og tryg situation for eleverne. Disse bern har, antagelsesvis,
aldrig prevet at blive interviewet for, hvorfor vi gjorde os umage med at mede dem med forskellige
afstemmere (Klinge, 2020). Her tog vi udgangspunkt i nogle af Louise Klinges
relationspadagogiske vaerktajer og medte bernene i gjenhgjde, med et smil samt anvendte et venligt
toneleje og et varmt kropssprog (Klinge, 2020). Derudover bar vores dialog med bernene prag af
brug af prober (Thagaard, 2009, s. 91). Prober betegnes som de opmuntrende kommentarer og
tilbagemeldinger intervieweren giver informanten undervejs i interviewet. Dette kom i vores
interviews til udtryk gennem anerkendende nik, korte svar som “ja” og “hm”, hvilket havde til
formal at signalere interesse for det, der blev sagt, og at vi enskede, at eleverne skulle uddybe deres
svar (Thagaard, 2009, s. 91).

I forleengelse af malet om at skabe et trygt rum for vores interviews, startede vi med at vare til stede
i elevernes undervisning. Vi fik her preesenteret os selv for klassen, hvor eleverne fik mulighed for
at stille spergsmadl til, hvem vi var, og hvad vi ville undersege. Vi sergede derudover for at uddybe,
hvad vi skulle bruge vores interviews til overfor de bern, der endte med at deltage. Tekla Canger og
Lise Aagaard Kaas beskriver dette fokus siledes: “For at skabe en tryg atmosfeere i
interviewsituationen er det vigtigt, at intervieweren fortceller barnet lidt om formdlet med
interviewet og forsikrer det om, at dets forteellinger ikke fortcelles videre til lcerere og
klassekammerater.” (Canger & Kaas, 2016, s. 249). Derfor havde vi som interviewere et etisk

ansvar overfor disse elever, hvilket vil blive redegjort for i afsnittet om ’Etiske overvejelser’.

Ud over elevernes tryghed var vi endvidere ogsa opmarksomme pa, hvordan vores spergsmal blev
formuleret, sd det blev muligt for eleverne at svare fyldestgarende (Canger & Kaas, 2016). I lyset af
Steiner Kvales syv stadier i planlegning, gennemforelse og bearbejdning af kvalitative interviews,
stillede vi i starten af vores interviews indledende spergsmal, som ikke nedvendigvis var blandt de
ting, vi sggte svar pa (Kvale & Brinkmann, 2009). Hensigten med disse spergsmal var, at fa
eleverne i tale omkring et emne, som vi havde en forventning om, at de kunne fortelle om. I
forlengelse heraf havde vi gjort os umage med at forberede opklarende- og uddybende spergsmal,

sa vi kunne folge op pé elevernes svar. Det var is@r igennem disse uddybende sporgsmal, at
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muligheden for at sperge mere ind til elevernes egne oplevelser opstod. Her gjorde vi ogsa eleverne

opmerksomme p4, at der ikke fandtes nogle rigtige eller forkerte svar pd vores sporgsmal.

2.2.3 Etiske overvejelser

I forleengelse af ovenstdende metodiske valg, har vi i undersegelsesprocessen haft fokus pé det
etiske og moralske ansvar, vi har haft overfor de elever og den lerer, der har deltaget i
undersogelsen. Fra forlgbets start orienterede vi os derfor mod, hvordan vi kunne skabe en
undersogelse, der havde de fire traditionelle etiske retningslinjer for gje; Informeret samtykke,
fortrolighed, konsekvenser og forskerens rolle (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 86). Forud for vores
interviews 1 7. klassen, kontaktede vi klasselereren som videresendte et mindre skriv om vores
undersogelse til foreldregruppen. Vi fik derefter, med godkendelse fra foreldrene og lereren, lov
til at foretage vores interviews. Derudover beskrev vi ogsé for eleverne, hvad vores undersogelse

skulle bruges til, samt hvad vores fokus var.

Ift. princippet om fortrolighed og konsekvenser udpenslede vi for eleverne, at de i vores projekt
ville fremsta anonyme. Ligeledes navnte vi, at lydoptagelserne fra vores interviews ville blive
destrueret efter endt transskription. Begge disse tiltag var vigtige for ikke at pafere mulig skade pd
deltagerne, hvorfor vi overfor bernene tydeliggjorde, at alt hvad de fortalte ville blive mellem dem
og os (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 92).

I forhold til forskerens egen rolle 1 interviewsituationen, var vi opmarksomme pa, at vi spurgte ind
til elevernes folelser. Herunder oplevede vi i nogle tilfelde, at eleverne refererede til ting, hvor vi
fik folelsen af, at der var noget pé spil for eleven. I disse situationer sergede vi for ikke at stille
direkte spergsmal, men lod eleven fortelle, hvad han/hun enskede at sige (Kvale & Brinkmann,

2009).

4.0 TEORI

4.1 Hvad rummer ‘en leeseoplevelse’?
Set i lyset af vores problemformulering har vi valgt at definere l@sningens oplevelsesside ud fra

Gitte Ballings tidslige forstielse af begrebet “leeseoplevelser” (Balling, 2009, s. 137). Balling
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redegor i sin ph.d-athandling ‘Littercer cestetisk oplevelse’ for begrebet gennem et fokus pa den
italesatte lceseoplevelses,; For, nu og efter (Balling, 2009, s. 137). Leeseoplevelsens for refererer til
de forventninger, motiver, formal og fordomme laeseren meder verket med inden pdbegyndt
laeesning. Leeseoplevelsens nu henviser til det laeseren oplever under sin leesning, hvilket kan forstas
som laserens umiddelbare oplevelser, folelser, mentale billeder og sansninger. Slutteligt refererer
leeseoplevelsens efter til dét, som leseren stér tilbage med efter at have laest vaerket. Dette vere sig
en serlig viden, erfaring eller folelse (Balling, 2009).

Ud over den tidmassige forstaelse af l&seoplevelsesbegrebet knytter Balling endvidere ogsa en
rumlig dimension til dette. Den rumlige dimension inddeler hun i tre niveauer; Leeser, tekst og
kontekst (Balling, 2009, s. 139). Disse m4, ifelge Balling, forstds som indlejrede i hinanden, og

beskrives saledes:

1. Laser: Dette niveau s@tter fokus pa de forventninger og forméal leeseren har med lesningen,
de stemninger og folelser som leesningen forarsager i laeseren, samt de erfaringer og

resultater leesningen bibringer.

2. Teksten: Dette niveau har at gore med tekstens form, stil, sprog, tematik og struktur.
Tekstniveauet rummer, pad samme made som ovenstdende, leeserens holdninger til genrer,

bogtyper, formater, sidetal, osv.

3. Konteksten: Det kontekstuelle niveau satter fokus pa den littereere kontekst, som laseren
indgér 1. Dette niveau knytter endvidere an til leeserens biografi og til ytringer om
pavirkninger eller praeferencer formet af ydre omstendigheder og livsforleb. Ligeledes
rummer dette niveau leeserens eventuelle positionering og gruppeorientering i forhold til
andre lesere eller grupper.

(Balling, 2009, s. 139)

Jevnfor ovenstdende finder vi det relevant at beskrive, hvad der forudsatter, at “gode
leseoplevelser” finder sted. Dette vil vi gere gennem en egenproduceret model, der prasenterer
begreberne laselyst, fordybelse og lesefaerdigheder, hvilket vi gennem vores teoretiske
udgangspunkt forstar som centrale komponenter herfor. Disse begreber mé endvidere ses i relation

til leeseoplevelsens for, nu og efter, samt den rumlige dimensions niveauer; laeser, tekst og kontekst.
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4.2 Vores forstaelse af den gode laeseoplevelse

Som neavnt i afsnittet ovenfor, vil vi i denne opgave koncentrere os om begreberne leselyst,
lesefaerdigheder og fordybelse som led i forstaelsen af “den gode leeseoplevelse”. Disse begreber
forstar vi som rammen for, hvad der i leesning er pa spil, nar man skal arbejde med at skabe gode og
dybe laseoplevelser for sine elever i folkeskolen. Nedenfor er begreberne opstillet i en model, der
viser, hvordan de tre komponenter er gensidigt athaengige af hinanden. Modellen méa forstis
dynamisk, da alle elementer har indvirkning pa leseoplevelsen i mere eller mindre grad, athaengigt

af individet, der leser:

Lasningens dannende potentiale

Laeselyst

Laeseoplevelser

Laeseferdigheder Laesefordybelse

Model 1: laeseoplevelsesmodellen

Modellens yderste cirkel skal forstas som den dannelsesmassige dimension af leesning. Denne mé
ifolge modellen forstas som det ultimative resultat af gode og fordybede laeseoplevelser. Dette
dannelsesmaessige perspektiv pa, hvad leseoplevelser gor for elevernes alsidige udvikling, vil blive
diskuteret til slut i opgaven. Det er vigtigt at naevne, at fokus i opgaven rettes sarligt mod

fordybelse, men grundet de tre elementers indbyrdes forhold til hinanden i forbindelse med
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leeseoplevelsen, vil komponenterne leesefeerdigheder og leeselyst ogsé blive berert i opgaven.
Nedenfor vil centrale teoretiske perspektiver blive redegjort for, hvilket ma ses i lyset af

ovenstdende modellering.

4.3 Laeserens mentale modellering

I dette afsnit vil vi koncentrere os om, laeserens evne til at skabe et indre forestillingsindhold. Dette
forestillingsindhold kalder Phillip Johnson-Laird ogsa for laeserens ‘mentale model’ (Oakhill, Cain
& Elbro, 2015). De mentale modeller vi i leeseprocessen skaber, er ikke ngdvendigvis
virkelighedstro, ej heller i overensstemmelse med forfatterens egne forestillinger. Det er derimod
vores egen mentale billedliggarelse af, hvad der sker i fortellingen, hvordan personerne ser ud,

hvordan de agerer, osv.

Et af leeseoplevelsesmodellen’s centrale omréader er; leesefeerdigheder. Inden for dette felt har vi
valgt at fokusere pa teoretikerne Jane Oakhill, Kate Cain og Carsten Elbros bog “Leeseforstaelse -
indsigt og undervisning”. | denne bog beskrives lesningens forskellige feerdighedskomponenter, og

disse illustreres gennem folgende model:

Model 2: Laeserebet (Oakhill, Cain & Elbro, 2015, s. 25)
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Laeserebet, som modellen kaldes, er opdelt i to overordnede grene; Sprogforstielse og afkodning. Vi
vil 1 denne opgave fokusere pa elevernes sprogforstaelsesfeerdigheder indenfor dét, som i modellen
fremgér som interferensdragning (Oakhill, Cain & Elbro, 2015, s. 25). Dette har vi valgt, da man i
udskolingen i hgjere grad koncentrerer sig om sprogforstéelsen frem for ordafkodningen, da den
generelle ordafkodning pa disse klassetrin overordnet set forventes at veere automatiseret. Indenfor
sprogforstaelsens kordeler findes fem kategorier, som alle er vigtige for at opleve, at man som laser
forstar og foler sig knyttet til en tekst. Jevnfor opgaveformuleringens udformning har vi imidlertid
ikke mulighed for at redegere og undersoge alle disse komponenter. Derfor er evnen til at drage
interferens fremhavet, da denne egenskab betragtes som serligt vigtig i skabelsen af leeserens
mentale modeller. Disse mentale modeller anses endvidere for at veere afgerende for, at laeserens

tekstfordybelse indtraeder, hvilket vil blive redegjort for i afsnittet “/esefordybelse”.

4.5 Interferensdannelse

Interferenser beskrives af Oakhill, Cain og Elbro som tankeslutninger (Oakhill, Cain & Elbro, 2015,
s. 63). Nér en tekst skal leses, samler leeseren lobende informationer ind fra teksten, og drager i
processen selv interferenser ud fra disse oplysninger for at skabe et sammenheengende
forestillingsindhold (Oakhill, Cain & Elbro, 2015 s. 64). Af den grund, er det vigtigt at pointere, at
laeserens interferensdragning og baggrundsviden er internt athaengige, da meget meningsskabelse i

tekster er at finde mellem eller bag linjerne (EIf & Hansen, 2017 s. 60).

Der findes to forskellige former for interferensdragninger. Disse typer kaldes henholdsvis for lokale
og globale interferenser, og stiller hver isar forskellige krav til laeseren (Oakhill, Cain og Elbro,
2015). Vi anser den lokale interferensdragning som verende en vigtig leeseferdighed, men grundet
opgavens undersogelsesfelt koncentrerer vi os om den globale interferensdragning, da denne spiller

en central rolle i forbindelse med elevens fordybelse.

Globale interferenser beskrives af Oakhill, Cain og Elbro som tankeslutninger, der sammenkceder
teksten som helhed via leeserens mentale model af indholdet (Oakhill, Cain & Elbro, 2015, s. 67).
Laserens helhedsforstaelse af tekstens forskellige dele er, hvad der kan beskrives som globale
interferenser. Disse kommer ofte til udtryk gennem tekstens miljo, tid og forstielse af
hovedpersonernes sindstilstande og mal (Oakhill, Cain og Elbro, 2015). Denne form for

interferensdragning er vaesentlig i opbyggelsen af l&serens mentale model, da der her er fokus pa
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laeserens forestillingsevne og fantasi.

I modsatning til de lokale interferenser kraever den globale interferensdragning mere af laeseren.
Dette kommer i fiktive, fortellende tekster ofte til udtryk gennem personernes folelser og
handlinger, hvor interferenser skal skabes for at forsta disses motiver og hensigter. Det er desuden
ofte 1 dette mellemrum, at spendingen i historien er at finde (Oakhill, Cain og Elbro, 2015).

I Gitte Ballings ph.d. forklarer hun pa baggrund af sine kvalitative interviews, at hendes informanter
identificerer “den gode historie” som noget, der sender én pd en rejse og noget, der gor en
folelsesmeessigt berort (Balling, 2009, s. 159). Det er netop “rejsen” og de folelsesmaessige
tilknytninger og bevagelser, der er den samlede mentale modellering af teksten. Derfor md man
ogsé forstd leeserens leeseforstaelsesferdigheder som afgerende for elevens evne til at fordybe sig.
Vi undersoger derfor i vores interviews, hvorvidt eleven har formaet at skabe mentale modeller af

teksten ved at stille beskrivende sporgsmal hertil.

4.6 Leesefordybelse

I dette afsnit vil vi dykke ned i et af leeseoplevelsesmodellens andre omrader; leesefordybelsen. Som
navnt ovenfor er dette fokusomrade uleseligt forbundet med laeserens skabelse af mentale modeller,
hvilket vi vil redegere for gennem laeseforskeren Maryanne Wolfs begreber “imagery” og “Passing
over”. Disse begreber er dele af Wolfs redegorelse for det mere overordnede begreb Deep Reading
(Wolf, 2018). Deep Reading vil i opgaven oversettes som dybdelesning med inspiration fra
Kristiane Hauers ph.d.-athandling “Leesning og fordybelse” (Hauer, 2020). Med afsat i Hauer og
Wolf dykker vi ned i tre vaesentlige sider af leesefordybelsen:

1) Dybdelesningsbegreberne Imagery og Passing over
2) Lasefordybelsen som opmarksomhedform

3) Lasefordybelsen som en folelse af Flow

4.6.1 Imagery’ og ‘Passing over’

Begreberne imagery og passing over er formuleret af Maryanne Wolf, og beskriver begge en vigtig
side af dybdelaesningen (Wolf, 2019). Dybdelasningsbegrebet vil i opgaven hjelpe os med at
forstd, hvad der spiller ind, nar man som laeser skal “grave sig ned” og fordybe sig i en tekst. Wolf
beskriver dybdelasningen saledes: By deep reading, we mean the array of sophisticated processes

that propel comprehension and that include inferential and deductive reasoning, analogical skills,
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critical analysis, reflection, and insight. The expert reader needs milliseconds to execute these

processes, the young brain needs years to develop them (Wolf og Barzillai i Hauer, 2020, s. 59).

I ovenstaende citat kan vi udlede, at Wolf, ligesom os, forstar laesning som en kompliceret kognitiv
feerdighed. Det tager tid og evelse at blive god til at drage interferenser, at analysere, at forholde sig
kritisk, osv. Vi vil kommentere dette tidsperspektiv yderligere i analysen. Inden for dybdelasningen
koncentrerer Wolf sig endvidere for leserens indre filmatisering af handlingen. Dette kalder hun for
imagery, hvilket indbefatter leeserens kapacitet til at omsatte ord i teksten til billeder, folelser og
sansninger. Ved denne form for indre billedliggerelse medskaber laeseren i samarbejde med
forfatteren historien. Ifolge Wolf er imagery vigtig for leserens indlevelse 1 vaerket, og for dennes
fortryllelse og opslugthed (Wolf, 2019). Begrebet ma derfor forstas i teet relation til Oakhill, Cain
og Elbros begreb om laserens mentale modellering, herunder globale interferenser. Dette begreb vil

1 analysen blive brugt til at undersoge elevernes billeddannelse i forbindelse med romanlasningen.

Et andet begreb Wolf prasenterer i relation til dybdelaesningen er begrebet passing over (Wollf,
2019). Dette begreb refererer til den bevegelse leseren gor sig mod vearket og dets personer under
lesningen. Bevagelsen beskriver Wolf som en sarlig intim og emotionel dimension af
leseoplevelsen, og hun tager her fat pa en central del af leesningens egenart: “The capacity to
communicate and to feel with another without moving an inch out of our private worlds” (Wolf,
2019, s. 76). Bevagelsen Wolf henviser til kan pa baggrund af citatet forstds som en mental og
sanselig bevagelse, da hun refererer til leeserens fortabelse ind i1 veerkets univers, og ind 1
personernes tanker og folelsesmeessige tilstande.

Wolf bruger, i sin formulering af begrebet passing over, teologen John S. Dunnes perspektiv pa
sagen: “Passing over is never total but is always partial and incomplete. And there is an equal and
opposite process of coming back to oneself” (Wolf, 2018, s. 76). Laserens vekslende bevagelser
ind og ud af vaerket er, ifolge Dunne, leeserens lobende perspektivtagning og selvrefleksion. I
relation til Dunnes pointe beskriver lektor Gitte Balling ogsa laeseakten som en s@rdeles kompleks
starrelse, hvilket netop kendetegnes ved at skellet mellem subjekt (leser) og objekt (bog) udviskes
(Balling, 2017). Vha. Wolf, Dunne og Balling mé vi forsta forholdet mellem laeser og vark som en
dynamisk relation, der hver isar pavirker og former hinanden. Dette er en vasentlig pointe at

fremhave, da vi i diskussionen vil diskutere romaners dannelsesmassige potentialer.
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I sin redegerelse for begrebet Passing over, bruger Wolf serligt kreefter pa at beskrive den
relationelle tilknytning, man som laser kan fa til de personer, man laeser om; “Reading is a special
place in which humans are being freed from themselves to pass over to others and, in doing so,
learn what it means to be another person with aspirations, doubts, and emotions that they might
otherwise never have known” (Wolf, 2019, s. 77). Wolf presenterer her, hvad hun beskriver som en
af dybdelasningens sterste styrker - at man som laser fordybes i handlinger og personer, og i

processen udvikler evnen til at sette sig i en anden persons sted.

4.6.2 Opmarksomhed

Kristiane Hauer skriver felgende i sin Ph.d.-athandling: “Da fordybelse grundieggende kan
betragtes som en scerlig - koncentreret - opmeerksomhed, er det relevant at tage udgangspunkt i,
hvad opmeerksomhed egentligt er, og hvordan den fungerer” (Hauer, 2020, s. 28). Hun refererer
endvidere til psykolog og filosof William James’ betegnelse af opmarksomhed som et koncentreret
fokus pé noget bestemt, der samtidig betyder, at andet traeder 1 baggrunden (Hauer, 2020). Med
dette fokus henviser han til, at der pa den ene side skal vere en nysgerrighed og motivation for det,
som ens opmarksomhed skal rettes mod. Men der skal samtidigt ogsé vere en mestring og en
kontrol i, at kunne opretholde opmaerksomheden. Mogens Hansen beskriver det i bogen “Born og
opmeerksomhed” sdledes: “Koncentrationsevne er evne til at finde og fokusere pd noget helt
bestemt. Vedholdenhed er evnen til at blive der viljesmcessigt lcenge nok til, at man far mulighed for
at hente erfaringer indenbords i det kognitive system, det kreever bdde nysgerrighed og en
viljesmeessig indsats. At kunne udelukke forstyrrelser betyder, at man ikke lader sig distrahere af alt
muligt” (Hansen, 2002, s. 28). Da fordybelse, ifolge Hauer, betragtes at vaere en
opmarksomhedsform i sig selv, underseger vi i analysen, hvad der pavirker elevernes

opmerksomhed i arbejdet med romanlasningen.

4.6.3 Flow

Nér man oplever at vere fordybet, engageret og sarligt fokuseret pa en given opgave, beskrives det
af Frans Orsted Andersen, som verende en tilstand flow (Andersen, 2002). Flowbegrebet er forste
gang beskrevet af psykologen Mihaly Csikszentmihalyi (Wohlgemuth, 2006) og betegnes som en
oplevelse der er preeget af mestring og opslugthed. Flowtilstanden minder om det, der i
motivationsteorien beskrives som “indre motivation”, ligesom der ogsa er faellestrek til Vygotskij’s

tanker omkring “zonen for nermeste udvikling”.
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Orsted Andersen opstiller i en artikel til EMU tre punkter som forklarer, at en person befinder sig i
flow nar;
1. Vi ved at koncentrere os, kan klare udfordringen (”det kerer”, “mestring”).
2. Vores normale tids- og selvfornemmelse forandres (’tiden flyver afsted” og “’jeg var
forkelet, hostede og havde stoppet nase, men det glemte jeg helt”).
3. Vi foler, at der ikke er andet end aktiviteten ’inde pa lystavlen” (”vi bliver helt opslugt”).

(Andersen, 2021, 9 En definition af flow)

For at komme i, hvad Andersen beskriver som flowzonen, er det vigtigt, at man som leser bade
udfordres og foler sig kompetent i medet med bogen, man skal lese. For at komme 1 flow skal man
have en folelse af mestring, hvorfor opgaven ikke ma vere for let eller kedelig, da det kan virke
demotiverende og dermed resultere i ugidelighed. Man skal derfor sgge at ende i zonen, hvor der
findes ligevaegt mellem elevens udfordring og evner (Andersen, 2021). Orsted Andersen har

opstillet flowzonen i nedenstdende model:

Hgj

Sveerhedsgrad

Lav

Kompetence

Model 3: Flowmodellen (Andersen, 2021)

I analysen vil flowbegrebet bruges til at analyser elevernes grad af fordybelse i de tilfaelde, hvor

eleverne har forskellige oplevelser af romanen.
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5.0 ANALYSESTRATEGI

I det folgende afsnit vil vi redegere for undersegelsens analysestrategi. Herunder vil vi preesentere,

hvordan vi har bearbejdet vores indsamlede empiri i processen.

I forbindelse med vores transskription af vores semistrukturerede interviews med lereren og
eleverne fra 7. klasse, havde vi tilegnet os en vasentlig mangde empirisk materiale. I arbejdet med
bearbejdningen af dette, tog vi udgangspunkt i den temacentrerede analyse (Thagaard, 2009).
Professor i sociologi Tove Thagaard beskriver den temacentrerede analyseform som en made at
analysere pd, hvor forskeren inddeler det empiriske materiale i temaer. Disse temaer er centrale for,
hvad man vil undersoge, og mé derfor anses for at vaere retningsbestemte af forskerens individuelle
forstaelser og interesser. Vi er derfor opmarksomme p4, at andre forskere potentielt ville have
haftet sig ved andre dele af vores interviews eller foretaget en anderledes tematisering af den
indsamlede empiri. Derfor kan man sige, at tematisering generelt repreesenterer en interaksjon
mellom forskererens forforstaelse og tendenser i datamaterialet; Pa den ene siden styrer forskerens
forforstdelse organisationen af data. Pd den anden siden bidrar inspeksjon av dataene til at
forskeren udvikler en forstdelse av meningsinnholdet 1 temaerne (Thagaard, 2009, s. 151).

I vores tematiseringsarbejde har vi analytisk veret koncentrerede om at skabe temaer, hvor
elevernes udsagn kunne sammenlignes pa tvers (Thagaard, 2009, s. 171). Disse temaer barer
samtidig preeg af at repraesentere centrale dele af undersegelsen, hvorfor der er en tet sammenhang
mellem vores problemstilling, forforstaelse, interviewguide, analysestrategi og teoretiske

udgangspunkt.

6.0 ANALYSE

I det folgende afsnit vil vi praesentere vores fund ud fra vores fem elevinterviews og vores ene
lererinterview. Laererinterviewet bruges i opgaven til at skabe forstaelse for leererens didaktiske
valg undervejs, hvilket kan satte elevernes ytringer om undervisningen i perspektiv.
Elevinterviewene er grundlaget for vores undersggelse, og vil i det felgende blive analyseret med

udgangspunkt i nedenstdende analysestrategiske temaer;
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e [aseoplevelsens for og efter
e Fordybelse og indlevelse
e Lasningens distraktioner

e Unges syn pa bager og film

Empirien vil, i henhold til ovenstdende temaer, labende blive prasenteret gennem citater,
hvorigennem elevernes holdninger, folelser og forstaelser vil blive sammenlignet undervejs. I dette
analytiske arbejde er hensigten derfor at grave os dybere ned i de temaer, der tradte frem 1
undersogelsen, hvilket ma ses i relation til vores egne fortolkninger af elevernes udsagn. Gennem
dette komparative og fortolkningsmassige arbejde seger vi dermed at opna en storre forstaelse for

det undersogte fenomen.

6.1 Laeseoplevelsens for og efter

I dette tema retter vi fokus pa elevernes leseoplevelser med romanen “Engle over Kobenhavn™. Vi
vil 1 afsnittet koncentrere os om elevernes “for- og efteroplevelser” med romanen, hvorfor vi i
analysen af disse tager afsat 1 Gitte Ballings leeseoplevelsesbegreb. I temaet vil vi ikke beskeftige
os med leeseoplevelsens nu, da vi i afsnittet “Tegn pa indlevelse og fordybelse” har fokus pa denne

del af elevernes laseoplevelse (Balling, 2009).

I lyset af leseoplevelsens for koncentrerer vi os til at starte med om, hvilke forventninger og
fordomme eleverne havde til den ovennavnte roman (Balling, 2009). For at undersege dette sporger
vi 1 vores undersogelse ind til elevernes oplevelse af lererens prasentation af vaerket.

Eleven Thea forteeller folgende herom: “men jeg synes - jeg kunne godt teenke mig et andet emne
end 2. verdenskrig, fordi jeg synes der har veeret sd mange nu... og sadan - jeg gad godt lcese noget
der mdske handlede om noget andet end en eller anden dreng der maske synes 2. verdenskrig er
meget speendende..”. Theas beskrivelse viser her, hvordan lererens valg af bog pavirker hendes
forventninger til laesningen negativt. Denne negativitet skal, ifelge Thea selv, ses i lyset af, at
klassen har arbejdet med mange beger af samme slags for. Derfor tolker vi ogsé Theas svar som et
tegn pa, at hun ikke finder vaerkets tema vedkommende, hvilket ifolge undersogelsen “Barns
leesevaner 2017 spiller en central rolle for elevernes leselyst (Serensen, 2021, s. 58). Derudover
navner Thea, af flere omgange, at romanens hovedperson er en dreng, hvilket hun virker negativt

stemt overfor. Dette forstar vi som et billede p4, at Thea ikke foler, at hun kan relatere til
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hovedpersonen, hvorfor hun ogsé foreslar, at man i stedet kunne leese en bog som “Anne Franks

Dagbog”, hvor temaet bibeholdes, men hovedpersonen er en kvinde.

Modsat Thea var eleven Louisa mere positivt stemt over for leererens prasentation af bogen. Hun
beskriver folgende om hendes tanker i situationen: “at det bliver speendende, vil jeg sige - eller det
gdr sddan lidt.. ndr jeg horer “Engle over Kobenhavn”, sa er det mdske ikke det man sddan... Det
lyder jo speendende i forhold til - mdske et eller andet kedeligt, sd det gleeder jeg mig til. Sa det har
ogsa meget med titlen at gore vil jeg sige”. Louisa vaegter bogens titel hgjt, hvilket ifelge hende
betyder meget for hendes interesse for bogen. Dette har en positiv betydning for, hvilke
forventninger Louisa gar ind til bogen med. Vi tolker, at Louisas nysgerrighed bliver vekket, da

hun beskriver bogens titel som spendingsskabende.

Eleven Lars beskriver nogle andre interessante folelser, der opstod i ham, da lereren praesenterede
romanen: “Ah jeg ved ik, sadan lidt, sddan lidt irriterende at man skulle ga igennem sdadan et rigtig
langt forlob, fordi vi har gjort det for”. Lars’ kommentar tyder p4, at han har haft en forventning
om, at romanforlebet ville vaere langsommeligt og ensformigt. Endvidere tolker vi ogsa Lars’
irritation som et tegn p4, at han har haft en forventning om, at arbejdet med romanen ville blive
kreevende. Lars na@vner ogsa, at han forventede, at bogen var kedelig, fordi lereren sagde, at den
handlede om en dreng, der var ked af det. Derudover forteller han i forlengelse heraf, at han
forventede, at bogen ville vaere “sddan lidt en pigebog”, hvilket han beskriver som “en lidt kedelig
bog med mange folelser og sadan...”. Vi tolker Lars’ svar som et billede pa, at leereren i
undervisningen ikke har formaet at veekke Lars’ nysgerrighed og interesse for bogen i
laeseprocessens start. Derfor meder Lars angiveligt bogen med en vis modstand, som kan pévirke

hans indlevelse og generelle oplevelse af bogen undervejs (Elf & Hansen, 2017).

Elevernes forskellige forventninger til bogens leengde, indhold eller titel ma forstds som en generel
udfordring for leereren i forbindelse med romanundervisningen. Bern er forskellige, har forskellige
interesser og livsverdener, hvorfor det kan veare svert at valge en bog, der rammer én samlet
elevgruppes interesser (Skriver, 2010). I KiDM-projektet beskrives bogvalget som meget
betydningsfuldt, da man som underviser skal ramme balancen mellem det appellerende, det
genkendelige og det fremmedartede, sa litteraturen kan bidrage til en alsidig udvikling med
indlevelse, udfordringer og fremmederfaringer (Elf og Hansen, 2017 s. 102). Derudover er bogen
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som medie en didaktisk udfordring i sig selv, da kombinationen af tvang og omfattende tekstlengde
kan virke dreebende pd lceselysten (Skriver, 2010, s. 136). Vi kan derfor konkludere, at det ikke er
en let opgave laereren er pa, men vi forstar det som vigtigt, at laereren forholder sig til, hvilke varker
han praesenterer og hvordan. Dette vil endvidere blive diskuteret i opgavens afsnit “8.0

Handleperspektiv’”.

I relation til leeseoplevelsens efter spurgte vi i undersegelsen ind til, hvad eleverne kunne tage med
sig fra bogen, de havde lest. Herunder refererede to elever, Lars og Holger, til specifikke handelser
1 bogen, og hvordan disse scener gav mening for dem i deres eget liv. Eleven Holger beskriver dette
saledes: “Hvis det var min farfar, der havde veeret dod eller et eller andet, sa er det nok sadan
meget med, at man skal tage det lidt mere roligt... men bare sadan ja - se det i ojnene”. | citatet
beskriver Holger, hvordan han har teenkt over, hvordan han selv ville handtere en svar situation,
som hovedpersonen i bogen befinder sig i. Dermed kan Holgers refleksion tolkes som en
folelsesmaessig erfaring, han har fiet 1 forbindelse med laesningen.

Eleven Lars forteller i forleengelse af spergsmalet, at “i den her bog, var der sadan en fyr Raft som
var hjeelpsom og sdadan... sd tenkte jeg, da jeg leeste, at jeg mdske ogsd kunne veere mere hjelpsom
overfor mine venner mdske”. 1 svaret giver Lars udtryk for, at han ser en side af en karakter fra
romanen, som han synes godt om. Vi tolker derfor, at Lars selv ensker at besidde dette
karaktertrak, hvorfor karakteren Raft kommer til at virke som et forbillede for, hvad det vil sige at
vare en god ven. Derfor bliver karakteren et symbol pa Lars’ enske om at udvikle en personlig side

af sig selv.

Casper forklarer, modsat Holger og Lars, hvordan bogen har laert ham noget i en historisk
sammenhang: “ Hmm jeg lcerte noget om den franske skole og sddan noget historie. Hvordan den
blev bombet og sadan”. Gitte Balling beskriver i sin Ph.d., at netop dette kendetegn ved
romanlasning er noget bern vaegter hejt (Balling, 2009, s. 133). En bogs potentiale for at lere
laeseren noget om verden, mé derfor betragtes som varende en central faktor i leeserens lyst til at
engagere sig 1 vaerket (Serensen, 2021).

Casper forteller endvidere, at han tror, at man ved at lase styrker sine lesefaerdigheder, far et bedre
ordforrdd og “mdske bliver bedre til at forstd boger generelt”. Han nevner i forlengelse heraf, at

det potentielt kan vaere godt at laese om personer, der befinder sig i situationer, der ligner dem, man
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selv befinder sig i. Sidstnavnte pointe taler ind 1 bdde Holgers og Lars’ udsagn, hvorfor vi vil

beskaeftige os med leseoplevelsens under i nedenstdende afsnit.

6.2. Tegn pa fordybelse og indlevelse

Dette analytiske tema ma ses i lyset af vores problemformulering, hvor begrebet om fordybet
leesning sattes 1 direkte sammenhang med elevernes leseoplevelser. Vi vil derfor, i relation til
vores interviews med eleverne, indledningsvis tage udgangspunkt i Maryanne Wolfs begreb om
imagery. Vi har endvidere ogsa fokus péd begrebets relation til elevernes mentale
modelleringsproces 1 arbejdet med romanen (Wolf, 2019) (Oakhill, Cain og Elbro, 2015). Med
afsaet 1 ovenstdende sparger vi i undersggelsen ind til elevernes indre billedliggerelse af
hovedpersonens udseende for at se, om eleverne har skabt sig forestillinger herom. Bade Holger,
Casper og Lars svarer i vores interviews, at de umiddelbart ikke kan forestille sig, hvordan
hovedpersonen ser ud. Dog &bner de hver iser op, da vi sperger dem, om det er muligt for dem, at
tegne ham. Her svarer Holger: “Ja, sd smalt ansigt, ohh morkt hdar og ja, sd var der det der med de
hvide sko. Ja, han har hvide sko pd”. Casper beskriver i stedet hovedpersonen séledes: “Jamen sd
er han sddan ung... omkring 15 tror jeg. Og sa lever han i 2021, sd han har nok taj pda som er lidt
ungt agtig. Endeligt forteller Lars, at hovedpersonen “har kort hdr - kort lyst hdar. Sa har han bld
ajne. Og sd har han sddan, ikke sddan spids ncese, men en lille smule, og sa en normal mund. Ja, og
sa sadan medium hoj, og sa 14-15 ar agtig tror jeg”. Eleverne viser i ovenstaende citater, at de alle
har skabt indre forestillinger om hovedpersonens ydre. Disse udsagn passer dog ikke direkte
overens med hinanden, da Lars og Holger bl.a. er uenige i, hvilken harfarve romanens karakter har.
Omvendt er alle tre elever enige i, at personen er 14-15 &r gammel. I en roman er det ikke altid, at
man som laser far alle informationer om en karakters udseende givet, hvorfor man selv, og i
samarbejde med forfatteren, fantaserer sig frem til en forestilling herom (Wolf, 2019). Dette ses
bl.a., ndr Casper selv drager en logisk slutning mellem karakterens alder, den tid romanen er skrevet
1, og hvordan “ungt tej” ser ud. Vi tolker, at Casper selv udleder denne billedlige karakterisering af
hovedpersonen, da han siger “Sd han har nok..”. Her virker det til, at han udferer et kvalificeret gat
pa baggrund af de informationer, han har indsamlet i romanen og den forhandsviden han selv har pa
omrédet, hvilket vi tolker som en global interferensdragning. Her skaber Casper derfor en mental
model af teksten, som ikke nedvendigvis er virkelighedstro, men som for ham skaber et

sammenhangende forestillingsindhold (Oakhill, Cain & Elbro, 2015 s. 64).
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Eleverne Louisa og Thea har modsat Lars, Holger og Casper lettere ved at beskrive hovedpersonens
udseende. Dog er processen, hvormed de fortaller om deres tanker interessant at fremhave. Begge
piger gor i forbindelse med spergsmalet brug af lengere tenkepauser, hvor serligt Thea for forste
gang i interviewsituationen viger gjenkontakten og ser drommende/koncentreret veek. Vi tolker i
begge situationer elevernes tenkepauser, som varende udtryk for, at de mentalt genbesgger bogens
univers og derigennem finder svaret pa, hvordan hovedpersonen ser ud (Oakhill, Cain og Elbro,
2015). I Louisas beskrivelse herom, traeder et andet perspektiv pd begrebet om imagery frem: “Jeg
tror han har sddan... jeg tror han ikke gdr sd meget op i, hvordan han ser ud, sd jeg tror lidt han
sdadan (lang teenkepause)... ser lidt rodet ud pa en eller anden mdde... hvis man kan sige det. Det
serlige ved maden, hvorpd Louisa beskriver hovedpersonen er, at hun forbinder karakterens ydre
fremtoning med hans indre personlighedstrak. Dette ses i forbindelsen mellem dét, at hun betragter
hovedpersonen som havende et rodet udseende, og at han derfor ikke gir s& meget op i, hvordan
han ser ud. Louisa foretager her en personlig tankeslutning mellem personens ydre og indre, hvilket
vi tolker som varende et resultat af en global interferensdragning. Denne tankeslutning hjelper
Louisa til at forstd hovedpersonen pa et personligt plan, hvilket potentielt skaber en dybere

forstaelse for personens tanker, folelser og handlinger i bogen (Wolf, 2019).

Ovenstdende eksempel med Louisa drager paralleller til Maryanne Wolfs dybdelesningsbegreb
passing over, hvor laeseren undervejs i leeseprocessen skaber et relationelt band til de personer, der
optraeder heri. I vores undersogelse underseggte vi forholdet mellem laeser og bogens karakterer ved
at sparge eleverne, hvorvidt de undervejs fik en folelse af, at de kendte hovedpersonerne. Dette
beskriver eleven Lars saledes: ““ Altsd ikke i begyndelsen, men til sidst kunne jeg godt sadan meerke,
hvordan de havde det - hvordan de var... Sa det cendrede sig undervejs”. Lars taler i citatet ind i
Wolfs formidling af dybdelasningsbegrebet, der koncentrerer sig om den leengerevarende proces,
hvormed laseren fordybes i personerne og udvikler evnen til at s&tte sig i deres sted (Wolf, 2019, s.
77). Derfor ma det relationelle band mellem laser og hovedperson forstas som athangigt af tid,
hvilket i lyset af KiDM-projektet beskrives som verende en central del af tekstens modstand (EIf &
Hansen, 2017). Denne pointe tolker vi, at eleven Thea tilslutter sig, da hun siger: “men ja, man
leerer ham jo at kende lcengere henne i bogen”. For Thea har det ligeledes taget tid at leere personen
at kende, men hun navner tilmed en konkret udfordring, hun havde undervejs i sin leesning: “jeg
synes det var lidt sveerere med den her fordi der var sa mange mennesker ... altsa der var mange

forskellige venner og sadan noget...”. Thea refererer i citatet til, at romanens antal af karakterer
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udfordrede hendes lasning og forstaelse af personerne undervejs. Dette tolker vi, i lyset af
leeseoplevelsesmodellen, som et forstyrrende element for Theas oplevelse af romanen. Her har
hendes laeseforstaelsesfeerdigheder potentielt ikke rakt til, at hun undervejs har kunnet holde rede 1
bogens persongalleri. Derfor tolker vi, pa baggrund af folgende citat, at hendes laeseoplevelse har
veaeret praeget af frustration: “hov dem skal man ogsa lige huske - og sd skal man lige huske pa den
person der - hov sd kom der en ny en, ham skal du ogsa lige huske...”. Pa baggrund heraf kan man
forestille sig, at Thea i sin laesning har manglet folelsen af at blive fort med af bogen, og kan

dermed have haft problemer med at fi folelsesmassig adgang til dens verden (EIf & Hansen, 2017).

I forlengelse af Lars’ svar pa spergsmalet om at kende hovedpersonerne, hafter vi os i citatet
endvidere ved, at Lars skildrer folelsen af at kende personerne som kropslig. Dette tolker vi gennem
beskrivelsen af, at han “kan meerke”, hvordan de har det, og hvordan de er. Dette ma isar forstas
gennem den sanselige side af begrebet passing over, hvor Lars kropsligt fortaber sig ind i
personernes folelsesmaessige tilstande (Wolf, 2019, s. 76). Han forklarer dette senere i interviewet,
hvor han navner, at han undervejs 1 leesningen folte sig ked af det, da hovedpersonen selv befandt
sig i en lignende folelsesmassig tilstand.

Eleven Holger gér i sit interview anderledes til spergsmaélet, da han svarer, at han under leesningen
fik en folelse af, at han forstod hovedpersonens handlinger: “Han var pad hospitalet og se sin farfar,
hvor han bare fik lyst til at lobe veek”. 1 forleengelse af dette uddyber Holger sin folelse 1
laesesituationen yderligere: “Jeg falte at... det kunne jeg ogsa godt finde pd... Bare at lobe...”. Vi
tolker Holgers svar som et tegn p4, at han formér at satte sig i hovedpersonens sted. Dette tolker vi
pa baggrund af, at han refererer direkte til, hvordan han selv ville handtere den situation, som
hovedpersonen befinder sig i. Holgers labende selvrefleksion kan ses i lyset af Dunnes beskrivelser
om laserens vekslende beveagelser ind og ud af vaerket (Wolf, 2018, s. 76). Her udviskes graensen
mellem laser og verk, hvor Holger ser sig selv std i de samme situationer som hovedpersonen.
Dette tolker vi endvidere som et tegn pa indlevelse i bogens univers og i hovedpersonens mentale

tilstande.

Elevernes evne til at indleve sig er noget vi i undersegelsen har veret interesserede i at belyse. Vi
spurgte derfor ind til, hvorvidt eleverne pé et tidspunkt i deres leeseproces folte, at de selv befandt
sig i bogens handling. Eleven Casper svarer til dette: “Ja, der var en scene, hvor de spillede fodbold

nogle drenge. Og ham Johannes kunne bare en masse driblinger”. Til spergsmalet om, hvorfor han
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netop huskede denne scene sarligt godt, svarer han: “Hmm jeg spiller selv fodbold, sd det var sjovt
at hore om. Jeg folte ligesom, at jeg var med sadan”. Caspers indlevede leseoplevelse, forstar vi
gennem Gitte Ballings leseoplevelsesbegreb, hvor vi 1 dette eksempel har alle tre rumlige niveauer
reprasenteret: Laeser, tekst og kontekst (Balling, 2009). Casper, som er leseren, pavirkes
folelsesmaessigt af teksten, da den refererer til noget han kender og gar op i (konteksten). Derfor
taler afsnittet til Casper, da den med Ballings egne ord skaber genkendelse og identifikation, hvilket
betragtes at vere et vigtigt parameter for oplevelsen af den gode historie (Balling, 2009, s.159).

Ydermere var det interessant for vores undersogelse, at flere elever refererede til én og samme
situation, som svar pa ovenstadende sporgsmal. Lars beskriver oplevelsen sdledes: “Der var et
tidspunkt, hvor vi ligesom skulle skrive... ja, hvor vi ligesom var med i historien pd en mdde, ja som
en opgave, hvor vi var med sddan, at vi var en karakter i bogen.. der folte jeg lidt sddan - der skulle
jeg ligesom leve mig meget ind i det”. Eleven Thea forklarer om det samme sted i bogen: “Altsa der
var noget, hvor de sad ned i sadan en bunker agtig... og ja man foler ligesom at man er med i det,
fordi man lceser jo bogen... men det er lidt sveert... at scette sig ind i pd en eller anden made...
selvom det ikke er sveert at scette sig ind i... det er sveert altsd. Men ja.. man kan godt pad en eller
anden mdde fole og se hvordan man selv havde haft det hvis man sad dernede”. Y dermere navner
Louisa igen den samme situation, hvilket hun kommenterer med folgende beskrivelse: “Hmmm...
Nej, ikke rigtig, tror jeg... eller jo vi havde sddan en opgave som vi skulle skrive om at veere nede i
sddan en keelder. Der var vi selv med... og ja, der folte man faktisk, at man sddan var der. altsd vi
var selv en del af historien”. Alle ovenstiende citater tyder pa, at eleverne har haft en folelse af
indlevelse i arbejdet med den skriveopgave, som lereren har preesenteret for dem. Her har de
direkte skullet arbejde med at skrive sig selv ind i historien, hvorfor vi forstir deres arbejde i direkte
forbindelse med Wolfs dybdelasningsbegreber. Interessant er det endvidere ogsa, at leereren selv
navner denne specifikke opgave, som vaerende serligt vellykket: “Iscer midtvejs i bogen, da der
begynder at komme sadan lidt aktion pd... og eemm... og hvor de skulle lave beskrivelser, hvor de
selv sad nede i keelderen.. Der fik de simpelthen en lille opgave, hvor de skulle forestille sig, at de
sad der.. Og ja det var egentlig ogsa sddan en opgave som jo henvender sig til, at der i ojeblikket
sidder nogle mennesker i Ukraine i sddan en keelder.. og det her var sa 2. verdenskrig og sadan og
det var jo det der var opleegget.... Den greb de altsa! Der kunne jeg se en ivrighed og nogle rigtig

gode beskrivelser altsa!”.
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I lyset af Ballings tre rumlige niveauer, forbinder leereren i leringssituationen leseren, teksten og
konteksten med hinanden (Balling, 2009, s. 139). Her tolker vi, at leereren har udviklet en opgave,
der koncentrerer sig om, hvad Balling forstar som centrale dele af den gode historie. Nogle af de
parametre hun beskriver er, at den gode historie sender leeseren pa en rejse, gor leeseren
folelsesmcessigt berort, underholder, skaber identifikation, mfl. (Balling, 2009, s.159). Endvidere er
det interessant, at leereren i en gvelse, som vi tolker som serligt orienteret mod fordybelse og
indlevelse, beskriver eleverne som sarligt engagerede og ivrige. Vi tolker denne interesse som
varende et tegn pa, at man gennem tilrettelagt undervisning i dybdelasning kan rykke ved
elevernes laeselyst og interesse herfor. Da denne pointe stér i neer relation til vores

problemformulering, vil vi kommentere dette yderligere i bade diskussions- og konklusionsafsnittet.

I forlengelse af elevernes ovenstdende eksempler pa indlevelse, forteller eleven Holger folgende
om sin oplevelse af at vere opslugt i sin leeseproces: “Ja, altsa de forste kapitler der folte jeg mig
som en del af det. Altsd jeg kan ikke forklare det. - hmm mdske det der med, at der ikke er noget
omkring en, men at man bare er inde i bogen... hmmm man kan ligesom scette sig ind i det, altsd
den er jo faktisk skrevet i byen jeg kommer fra... eller handlingen er her, sa man kan kender
stederne ncermest. Vi tolker Holgers l@seoplevelse som et tegn pé, at han har befundet sig i en
tilstand af flow (Andersen, 2021). Dette gor vi bl.a. ud fra Holgers kommentar om, at han folte, at
der ikke var noget omkring ham i leesesituationen. Denne kommentar forstar vi som et billede p4, at
hans normale fornemmelse af tid og sted i laesegjeblikket blev udvisket, og at der derfor ikke var
andet end aktiviteten inde pd lystavlen (Andersen, 2021, 9 En definition af flow). Derudover
henviser Holger i citatet ogsa til, at teksten foregér 1 hans egen hjemby, hvilket han i interviewet
gav udtryk for havde betydning for hans leselyst. Denne faktor er vasentlig at fremhave, da Holger
potentielt har lettere ved at skabe mentale modeller af bogens univers, da han har stor forstaelse for
det sted, hvor bogens handling udspiller sig. Dermed har han gode forudsatninger for at skabe
meningsfulde tankeslutninger i forbindelse med de globale interferensdragninger, han skal foretage

sig 1 leeseprocessen.

6.3 Lasningens distraktioner
I dette tema retter vi vores opmarksomhed mod de distraktioner, som vores interviewede elever
meadte i forbindelse deres lesning af romanen. Med ordet distraktioner forstds de forstyrrelser, der

bryder med elevens opmarksomhed og leeseflow (Hansen, 2002). Disse kan bade forekomme som
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et resultat af det miljo eleven laser i, elevens indre sindstilstande og bogens sproglige udformning
(Hauer, 2018). Vi vil med dette afsnit analysere, hvorvidt eleverne i deres laseproces blev
forstyrrede heri, og hvilken pévirkning det havde pa deres oplevelse af romanen. Denne
nysgerrighed skal, ud over vores teoretiske udgangspunkt, ses i lyset af Kristiane Hauers artikel
“Opslugt, dybt og ncert - om romanundervisning i danskundervisningen” som beskriver, at
rammerne for elevernes le&sning har stor betydning for, hvorvidt den fordybede lasning indfinder

sig eller ej (Hauer, 2018, s. 87).

Gennemgéende for vores interviews med eleverne var, at flere navnte stojniveauet i klassen som en
forstyrrende faktor for deres laesning. Eleven Holger formulerer det saledes: “Hvis der sker noget
omkring mig eller hvis der er noget larm eller sadan noget... Sa ryger man ligesom ud af den, kan
man sige, ik? Og det er forstyrrende”. Eleven Lars na@vner ogsa stgj som et element, der forarsager,
at hans koncentration om laseaktiviteten forstyrres. Han fortaeller endvidere, at
klassekammeraternes hvisken og smédsnakken med hinanden serligt opleves som et problem pga.
klasselokalets storrelse: “Der er nemlig mange der lige snakker med deres sidekammerat, og sa
ryger man ud af den, og det er bare irriterende... Vi sidder ogsd ret teet og kompakt inde i klassen,
sd der kommer hurtigt larm som forstyrrer”. 1 Lars’ eksempel opleves ikke kun stgjen, men ogsa
klassens rammer som et problem, hvorfor de fysiske rammer ogsé mé forstas som afgerende for

elevernes laeseoplevelser (Hauer, 2021).

Béde Holger og Lars forklarer, hvordan de oplever, at de “ryger ud af” bogen, nar de bliver afbrudt
i deres leesning. Dette tolker vi som et billede pa, at begge elever oplever en folelse af opslugthed og
flow, hvorfor de bliver irriterede, nir denne tilstand forstyrres (Andersen, 2021). Eleven Thea
navner ogsa larm og stej som et irritationsmoment for hendes l&sning, men betegner, modsat
Holger og Lars, klassekammeraternes snakken som nysgerrighedsskabende: “sd altsd... men
stemmer og folk i baggrunden... det er jo sadan lidt "uh, hvad sker der derovre”... man vil jo gerne
lige hore hvad de siger pa en eller anden made...”". Vi tolker Theas beskrivelse, som et tegn pa, at
hun 1 sin leesning af romanen 1 klassen ikke har veret motiveret for bogen. Derfor adskiller Theas
oplevelse af forstyrrelse i undervisningen sig fra Lars’ og Holgers, da vi tolker, at deres
viljemassige indsats ift. bogen ikke har veret den samme (Hansen, 2002). Dette gor vi ikke kun pa
baggrund af ovenstaende citater, men ogsd i lyset af deres fortellinger om deres oplevelser med

bogen. Holger forteeller herom: “Den var rigtig god. Fordi jeg selv kunne lcese den.. og sa fik jeg
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den bare lidt mere ind i hovedet..”. Lars’ svar pad samme sporgsmal lyder; “Den var faktisk meget
fin - den var bedre end jeg troede”. Deres positive oplevelser med romanen tyder pa, at romanen
har ramt midt i deres flowzone, hvor l&seopgaven hverken har varet for kedelig eller for svaer
(Andersen, 2021). I modsatning til dette forteller Thea i forbindelse med hendes forventninger til
romanen: “‘jeg kunne godt teenke mig et andet emne end 2. verdenskrig, fordi jeg synes der har
veeret mange nu...”. Vi tolker derfor Theas interesse for bogen som varende lav, hvilket kan
pavirke den made, hun gar til leeseopgaven pé (Serensen, 2021). Dette skal endvidere ses i lyset af
psykologen Mogens Hansens forstaelse af begrebet opmeerksomhed som siger, at det kraever
nysgerrighed og en viljemassig indsats fra laeseren at kunne udelukke forstyrrelser (Hansen, 2002,
s. 28). Som naevnt tolker vi, at hverken nysgerrighed eller vilje er til stede hos Thea, hvorfor hun
som laeser, igennem Hansens forstaelse af begrebet, lettere lader sig distrahere af udefrakommende

faktorer (Hansen, 2002).

En anden veasentlig distraktionsfaktor for elevernes laesning, viser sig i underseggelsen at findes i de
omgivelser, eleverne leser 1. Kristiane Hauer beskriver i sin artikel “Skolen er nok det veerste sted at
leese”, hvordan netop leesemiljoet har betydning for den fordybede leesning: “Pa paradoksal vis
synes de omgivelser, som man sd at sige forsvinder bort fra, ndr man indlever sig stcerkt i en
littercer tekst, og som derved blot bliver en baggrund for lcesningen, at have veesentlig indflydelse
pd, om den fordybede lcesning indfinder sig eller ej (Hauer, 2021, s. 18). I temaets indledning
beskrev Lars, hvordan eleverne i deres le@sning af romanen sad tet og sammenklemt, hvorfor
leesemiljoet i1 klassen ofte var praeget af stgj og larm. En anden elev, Thea, n@vner ogsé
klasseverelsets rammer som en vesentlig faktor for hendes laeseoplevelse: “I klassen nar du sidder
og leeser derinde, sd er der mange der sddan... Der bliver meget tung ro og tung luft — det har jeg
det sveert ved... det er sveert at lcese i. Thea uddyber hendes formulering af den “tunge ro” og “tunge
luft”, som bade en folelsesmaessig stemning og en fysisk tilstand i rummet: “sddan lidt trist og
meget varm”. Vi anser det ikke som verende ekstraordinart, at eleverne har sveert ved at finde ro 1
et klasserum med mange andre bern til stede. Dog er det interessant, at Thea finder den
koncentrerede ro 1 klasserummet forstyrrende. Flere elever, heriblandt Thea, navner i vores
interviews, at de synes, “at det er hyggeligere at lcese derhjemme”, hvorfor vi tolker, at Thea ogsé
forbinder leesningen med dette. Derfor pavirker stemningen i klassen hendes fokus pa laesningen,

hvilket pdvirker hendes oplevelse af bogen (Hauer, 2021).
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6.4 Unges syn pa boeger og film

I dette tema vil vi indledningsvis preesentere nogle centrale pointer fra en artikel af Gitte Balling,
der omhandler bern og unges lesning i en digital tidsalder. I lyset af artiklen og tidligere
prasenteret teori, vil vi herunder analysere elevernes oplevelser af digital laesning. Endvidere vil vi
ogsa analysere elevernes opfattelser af bogen som underholdningsmedie i kontrast til andre digitale

alternativer si som film, TV-serier og Youtube.

I Ballings artikel “Unges lasning i en digital tidsalder” fra 2017, nevner hun, at “digitaliseringen af
tekster i bred forstand har skabt en oget interesse for selve interaktionen mellem lceser og platform
og betydningen af de forskellige former for modaliteter, materialiteter og handlemuligheder, som
forskellige platforme rummer” (Balling, 2017, s. 8). Derfor mé& man, ifelge Balling, vere
opmerksom pa, hvilke former for adferd og interaktionsmuligheder forskellige medier tilbyder
(Balling, 2017). Da vi i vores undersggelse koncentrerer os om den fordybede leeseoplevelse,
oplever vi det relevant at here, hvad eleverne mener om at laese digitalt, sdvel som 1 fysisk analoge
udgaver. I underseggelsen stiller vi derfor eleverne spergsmalet om, hvorvidt de foretraekker bogen i
digital eller fysisk udgave, hvortil eleven Holger svarer: “hmm, sd jeg tror jeg vil have lettest ved
bogen. Der laver man ikke andet”. Holger taler i citatet ind i en af Ballings centrale pointer fra
artiklen, da bogen kun skaber rammer for en enkelt aktivitet - laesning. Balling selv beskriver det
saledes: “En fysisk bog udgor en unik lcesemaskine, hvis eneste funktion er at rumme en tekst. Til
gengeeld kan den ikke bruges til sa meget andet. Den fysiske bog synes derfor perfekt til at motivere
kontemplation og fordybelse” (Balling, 2017, s. 9). I forlengelse heraf forteller Holger, at han ofte
sidder pé sin mobil, mens han ser tv, men omvendt ikke oplever det som en mulighed med en fysisk
bog: “Nej, for det er jo ikke sjovt at leese en bog, hvis man... hvis man hopper rundt i den eller... sa
kan man ikke huske det. Sa kan man ikke huske, hvad der er sket”. Holger pointerer her det
nedvendige 1, at laeserens opmarksomhed er rettet mod bogen, hvilket det forrige afsnit ogsa
berorte. At leese ma altsd betragtes som et konkret arbejde, da leseren i fellesskab med teksten

skaber oplevelsen af indholdet (Elf & Hansen, 2017).

Eleven Thea svarer til spergsmélet om hvorvidt hun foretraeekker bogen digitalt eller fysisk: “Jeg
har personligt selv meget sveert ved at leese pd internettet... det fungerer slet ikke for mig, jeg far
det ikke gjort og sdadan noget”. Thea forteller her, at hun har det svert med at leese beger pa nettet.

Nogle af de udfordringer Balling netop beskriver med dette er, at en tablet/computer er et
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multimodalt medie, som er fyldt med andre muligheder end dét at laese. Disse muligheder udger for
den trenede laeser en mulig distraktion fra leesningen. Samtidig kan disse dog ogsé skabe
deltagelsesmuligheder pga. de funktioner, der er tilgaengelige heri, hvilket eksempelvis har stor
betydning for elever med svare leesevanskeligheder (Elbro, 2021). Derfor ma man som larer vere
opmerksom pa de muligheder og potentielle farer, der ligger i at laese pé nettet, hvorfor vi i vores

afsnit Handleperspektiv er opmarksomme pa dette i relation til den fordybede laseoplevelse.

At tekstlesningen i folkeskolen i hejere grad foregar online er ikke det eneste digitaliseringen har
fort med sig. Streamingtjenester som f.eks. Netflix og HBO har gjort film og serier let tilgengelige
for bern og unge, hvorfor et underholdningsmedie som romanen har sterre konkurrence end
nogensinde for. Dette kommer ogsa til udtryk i vores interviews, hvor eleven Louisa navner, at hun
generelt ikke er glad for at leese bager. P4 det uddybende spergsmal om, hvad hun tror denne
manglende interesse skyldes, svarer hun felgende: “Jeg tror bare.. fordi jeg synes det gar lidt for
langsomt. Nar man sadan sidder og leeser ... I forhold til mdske en film... vil jeg sige. Fordi man
skal sadan sidde koncentreret om en ting, hvor det er man skal sidde og pd en made Iytte efter... i
forhold til en film, kan man sidde og bare kigge og pa en mdde ikke Iytte efter... sa man bruger pd
en mdde sin hjerne lidt mere til det — og sd foler jeg bare det nogle gange gar lidt for langsomt...".
Ud fra svaret tolker vi det som, at lasning, ifelge Louisa, generelt betragtes at veere en udmattende
og kedelig aktivitet. Dette forstar vi som et billede p4, at bogen som underholdningsmedie i1 hej grad
kreever tid og arbejde fra modtageren. Bogen har brug for en generelt fokuseret opmarksomhed,
brug for at leeseren evner at omkode skrifttegn til mening, og brug for at leseren indlever sig i
bogens univers. I forskningsprojektet KiDM beskrives ovenstaende pointe med sa&tningen: “A¢ leese
en tekst er at skabe en tekst” (Elf og Hansen, 2017). Laseren er i leeseprocessen konstant og aktivt
deltagende, hvilket man i langt mindre grad er, nir man ser film eller spiller computerspil (Balling,
2017). Balling refererer i sin artikel til laeseforskeren Anne Mangen, der beskriver ovenstaende
forskel p&d medierne som dét, at den digitale verden méa forstas som et resultat af andres fantasi,
hvorimod fordybelsen i den fiktive litteraere verden er skabt af laeserens egen fantasi og
forestillingsevne (Balling, 2017, s. 12). Derfor stiller bogen sterre krav til sin modtager end de

digitale underholdningsplatforme.

Louisa beskriver ad flere omgange i citatet, at hun synes, at det gér for langsomt, nér hun leser en

bog. Dette kan skyldes, at Louisa enten synes, at underholdningsvardien er for lav ift. den tid, hun
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bruger herpa, eller at bogen er for vanskelig at tilgd. Balling beskriver i artiklen herom: “Er bogen
for vanskelig eller for kedelig, bliver leeseprocessen treeg og den fordybende leesning vanskeligere
at opna” (Balling, 2017). Balling nevner endvidere, at laeserens motivation og forventninger til
bogen har stor betydning for leeselysten og fordybelsen, hvorfor man som laerer mé vere
opmarksom p4, hvilke holdninger eleverne udvikler ift. leesning (Balling, 2017). Louisas lerer er i
interviewet opmarksom pa ovenstdende problem og forteller herom: “...det er jo sddan med en
bog, at man altsd lige skal lcese 50 sider for man kommer ind i den... Det forste streek er sveert for
dem nogle gange, og altsa det arbejder jeg pa”. Lereren henviser her til den tid, det tager for
eleverne at skabe en relation til bogen, de laser, hvilket vi ogsa bererte i afsnittet “Tegn pa
fordybelse og indlevelse”. I forlengelse heraf forteeller han om, hvordan han 1 startfasen arbejder
med at skabe motivation og nysgerrighed ved “at s@tte scenen” for bogen, hvilket han ger gennem

hejtleesning og felles diskussioner i plenum.

At det kraever mere energi og hjernearbejde at laese frem for at se film, uddyber eleven Thea i sit
interview. Hun istemmer sig Louisas holdninger, da hun ogsé bade foretraekker og synes, at det er
nemmere at se en film frem for at leese en bog. Thea forteller herom: “Det der er med en bog det er
at du selv skal forestille dig ting, der er i bogen — det er meget mere dig selv der ligesom er med...
hvor et fjernsyn, der scetter du dig bare ned og kigger jo... altsa.. hvor i en bog der skal du selv
teenke dig til det og det er helt anderledes”. 1 citatet taler Thea direkte ind i Anne Mangens
fornavnte pointe, der placerer leseren som en aktiv medskaber af historien, hvorimod det digitale
medie i stedet skaber historien for modtageren. Laserens aktive rolle forstar vi, jevnfer vores
teoretiske udgangspunkt, som verende leserens mentale modelleringsproces og lebende
interferensdragninger, der foregar undervejs i laesningen af bogen (Cain, Oakhill & Elbro, 2015).
Pa trods af at Thea foretraekker at se fjernsyn frem for at lase beger, nevner hun i forlengelse af
ovenstaende en styrke ved bogen som underholdningsmedie: “Det er jo dig selv der skal forestille
dig personerne... Du gor det pa din egen made, du gor det lidt til din egen fortcelling pd en eller
anden mdde. Fordi du forestiller dig det selv oppe i hovedet.... Andre folk har en anden forestilling
— det kan du ncesten veere 100% sikker pa... altsa med hvordan folk ser ud og sddan noget... sa en
bog bliver faktisk lidt din egen pd en eller anden made ndr du lceser i den — fordi det bliver mere
din, det bliver mere dine personer du har selv gjort forestillinger til dem... altsd det bliver mere din
egen. Hvor i en tv-serie eller film der ser alle det samme”. 1 henhold til Theas citat kommer

elevernes forskellige subjektive forestillinger om bogen meget tydeligt til udtryk i vores
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undersogelse, da eleverne har forskellige opfattelser af, hvordan bogens hovedpersonen ser ud.
Eleverne skaber deres egne mentale modeller af teksten, hvilket pavirker og forskelligger deres
opfattelse af bogen. Thea formulerer her en grundleggende pointe ved bogen som medie, da
laeseren fremgar som en central medskaber af teksten. Her udviskes afgrensningen mellem vark og
laeser i takt med, at leeseren og verket gensidigt pavirker og former hinanden (Wolf, 2018, s. 76).
Endvidere henviser citatet ogsa til den form for ejerskabsfolelse, man som laser kan {4 over en bog.
Dette eksemplificerer Cain, Oakhill og Elbro ved, at filmatiseringer af beger ofte kan virke
skuffende, forkerte eller forvirrende, da filmens karakterisering af bogens personer og univers ikke
passer overens med leserens egne forestillinger herom (Oakhill, Cain og Elbro, 2015, s. 24). Man
ma derfor betragte laeserens subjektive oplevelse af et vaeerk som verende af stor vigtighed for
personens forstaelse og potentielle gleede ved bogen. Dette perspektiv finder vi relevant, da vi 1
denne opgave koncentrerer os om, hvordan vi kan skabe fordybede laeseoplevelser for bern og unge
i folkeskolen. Samtidig er elevernes ovenstdende holdninger til bogmediet sammenlignet med
digitale underholdningsmedier ogsé interessant at have for gje i denne sammenhang, da det
fortaeller os noget om, hvilke forventninger eleverne har til deres laesning af romaner. Netop disse
forventninger betragtes at vare et vigtigt element i elevernes leselyst, hvilket endvidere betragtes at

vare et vigtigt parameter for elevens oplevelse af leesning (Serensen, 2021).

I det folgende afsnit vil vi diskutere, hvorfor romanundervisning er vigtig at forholde sig til 1
folkeskolen. Vi vil herunder komme ind p4, hvilke dannelsesmassige potentialer, bogen som medie

dekker over, og hvordan man kan malrette sin undervisning mere mod oplevelse og indhold.

7.0 DISKUSSION

I dette afsnit vil vi forst og fremmest diskutere, hvorfor romanen fortjener en central plads i
folkeskolens litteraturundervisning. Herunder vil vi komme ind pa, hvilke dannelsesmaessige
potentialer mediet rummer. Endvidere vil vi stille spergsmalstegn ved den koncentrerede
opmarksomhed, der synes at veere pa analytisk arbejde i forbindelse med litteraturundervisning
frem for den mere oplevelses/indholdsorienterede tilgang (Reng, 2020, s. 111). Endeligt vil vi

gennem afsnittet praeesentere specifikke handleforslag, der har til formal at stilladsere elevers
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fordybede laesning. Dette ma endvidere forstds ud fra et enske om at skabe fordybede

leseoplevelser for bern i udskolingen.

I lyset af ovenstdende finder vi det indledningsvis relevant at forklare, hvordan vi forstar bogen som
en mulig kilde til personlig dannelse. Dette forstar vi igennem Wolfgang Klafkis begreb kategorial
dannelse, som netop beskriver, hvordan individet og kulturen indgér i et dialogisk forhold til
hinanden (Nabe-Nielsen & Nabe-Nielsen, 2011, s. 319). Dette forhold ma ifelge Klafki forstas som
en dobbelt abning, hvor barnet dbner sig for verden, og verden abner sig for barnet i én og samme
bevagelse. Verden skal her forstds som den kultur barnet meder, hvilket eksempelvis kan vare en
roman eller en film (Nabe-Nielsen & Nabe-Nielsen, 2011, s. 320). Nar dannelsesbegrebet navnes i

nedenstaende afsnit, henviser vi derfor til denne dannelsesmaessige forstaelse.

7.1 Romanens dannelsesmzassige potentialer

Born og unge valger i hojere og hejere grad bagerne fra, og som vi ogsé oplever det i vores
undersogelse er nogle af drsagerne til dette den stigende konkurrence fra digitale medier (Serensen,
2021). Spergsmalet vi mener, der derfor ber stilles i1 forbindelse med denne udvikling er: Hvad gar
der fagligt og dannelsesmeessigt tabt, hvis bern og unge mister interessen for at laese og derfor ikke
beskeftiger sig med litteratur? Pernille Serensen redeger i sin bog “Leeselyst i skole og SFO” for,
hvilke potentialer l&sning har, og hvorfor denne aktivitet mé forstads som veardifuld. Serensen
inddeler disse i ni forskellige kategorier, hvorfor vi i denne opgave kun koncentrerer os om tre af
disse (Serensen, 2021, s. 23). De seks andre kategorier ma i lyset af vores egen
laeseoplevelsesmodel ogsa forstds som yderst betydningsfulde, da de bl.a. omhandler
sprogudvikling, laese- og skrivefaerdigheder, leesning som afstressende aktivitet, mm. Dog
koncentrerer vi os om felgende kategorier, da vi tolker den fordybede romanoplevelses

dannelsesmaessige muligheder som serligt relevant ift. disse:
e Selvindsigt og selvudsigt
e Social og empatisk forstdelse
e /Bstetiske oplevelser og erkendelser
I forbindelse med kategorien “Selvindsigt og selvudsigt” beskriver Serensen, hvordan at bern 1

forbindelse med leesning fir indsigt i den verden, de er en del af. Born preesenteres i forbindelse
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med lasning for forskellige livssyn, vaerdier og dilemmaer som gor dem klogere pa sig selv og pa
andre (Serensen, 2021, s. 24). Inden for kategorien Social og empatisk forstdelse kommer Segrensen
ind pa, hvordan laesning giver adgang til andre menneskers tanker og felelser. Dette sa vi i
undersogelsen flere tegn pa, da eleverne beskrev deres oplevelse af at satte sig 1 hovedpersonens
sted folelsesmassigt. Lektor Svend Skriver forklarer, hvordan netop romanens dybdegiende
personskildring kan forstds som stedet, hvor bogens dannelsespotentiale er forankret. Han mener
endvidere, at leeseren i sin relation til bogens karakterer selv oplever livet udfolde sig pa siderne,
hvilket potentielt kan vaekke laeserens episke begeer (Skriver, 2010, s. 145). Derfor ma leserens
forhold til de karakterer, der optrader i romanen bdde forstds som vigtigt for laeserens tilknytning til
bogen og for den potentielle leering, der kan finde sted undervejs i leesningen (Skriver, 2010). Den
sidste kategori cestetiske oplevelser og erkendelser beskriver Segrensen, som de oplevelser en laeser
kan fa med et vaerk. Disse oplevelser kan give laeseren lyst og nysgerrighed pé leesning, men ogsa
udvide leserens horisont (Serensen, 2021): “Gennem leesning preesenteres vi for nye mader at se
verden pd, nye mdder at teenke og leve pa” (Serensen, 2021, s. 26). Herunder beskriver hun
endvidere, at man i medet med litteraturen forholder sig reflekterende og kritisk, hvorfor bogens

verdensforstaelse kan blive en forlengelse af ens egen horisont, men ogsa sta i modsatning hertil.

Jevnfor ovenstdende tradte der i vores undersogelse en vigtig dannelsesmaessig pointe frem, da
eleverne ikke altid oplevede, at romanen forngjede eller underholdt dem undervejs i deres laesning.
Eleverne blev i stedet konfronteret med ubehagelige scener, hvor temaer som deden, mobning og
krig dominerede. Litteraturens evne til at praesentere laseren for folsomme emner, beskrives af
Johannes Fibiger med folgende billede: Litteratur er ligesom vacciner. Det er bedre at fd en
afgreenset dosis ondskab i littercer form end at made den i virkeligheden. Men hvis man gor, er man
bedre rustet og har opbygget et sundt kognitivt immunforsvar (Fibiger, 2019, s. 49). Citatet
illustrerer et vigtigt dannelsesmaessigt karaktertreek ved romanen, der uden begransninger kan
preesentere leser for menneskets og verdens merke og brutale virkelighed. Lillian Munk R&sing
forklarer i forleengelse heraf, hvordan netop dette bade kan opfattes chokerende, men ogsa
vedkommende for leseren, da man som menneske uomgangeligt kommer i kontakt med bade

ondskab, sorg, gleede og tryghed (Rosing, 2010).
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7.2 Hvorfor et szerligt fokus pa fordybelse?

I analysen tradte det efter vores opfattelse frem, at det kan vaere nyttigt at arbejde aktivt med
fordybelse i forbindelse med elevers lesning. Dette tolker vi pa baggrund af bernenes beskrivelser
af deres fordybede laeseoplevelser med romanen, og de tanker de havde i forbindelse med bogen
som medie. I relation hertil udtalter forskningschef, Thomas Illum Hansen, i et interview, at
litteraturundervisning i fremtiden skal sege at fremme et fokus pé oplevelse og @stetik frem for
analytiske ferdigheder: Vi ved, at leeringsmdlsstyret undervisning i nogle kommuner er blevet
udlagt pa en made, sa det har veeret mindre legitimt at gennemfore en litteraturundervisning, der
giver plads til det abne, eksperimenterende og flerstemmige i tolkningsarbejdet. Afgangsproverne i
9. klasse har ogsa fokuseret uhensigtsmeessigt meget pd genremcessige formtreek, og
litteraturarbejdet har veeret rettet ensidigt mod analytiske kategorier som fx personbeskrivelse, sted
og milja, pd bekostning af de oplevende og opdagende faser i modet med litteraturen” (Nationalt
Videncenter for Lasning, 2018). Hansen tager i citatet fat i en aktuel danskfaglig diskussion, der
drejer sig om, hvorvidt litteraturundervisningens formal fortrinsvist skal vare rettet mod at fremme
elevers analytiske faerdigheder, eller deres evne til at vaere opdagende og oplevende i madet med

litteraturen.

Eleverne i vores undersogelse beskriver selv deres undervisning som varende god, men ogsé
ensformig. De forklarer, hvordan de leser et kapitel og derefter fér til opgave at svare pa spergsmal
hertil, hvilket flere er glade for, da de derfor kan huske teksten godt. Vi tolker elevernes gleede ved
den analytiske fremgangsmade som et billede pa, at de ved, hvad der forventes af dem, og at de
foler sig feerdighedsmaessigt trygge, da de kan besvare spergsmalene med hjlp fra teksten. Vi
stiller os dog kritiske over for, hvor dybt eleverne er kommet i bogen, hvilket laereren ogsé selv
stiller spergsmalstegn ved: “’ja, altsd det er jo lidt cergerligt fordi jeg den her gang har veeret lidt for
hurtig pa aftreekkeren og har taget noget som egentlig var feerdiglavet.. ja, det gor jeg nogle gange
og sd kommer jeg ogsd bagefter til at tecenke (tager sig til hovedet) - hold keeft man, det skulle jeg
bare ha’ lavet selv... og jamen fordi jeg synes faktisk ikke det var godt nok altsd.. der manglede
sddan en opgave der, der gar ind og arbejder med deres indlevelse... altsd de der sporgsmdl med
hvad sker der sd, hvem gjorde hvad, og altsd sadan noget, altsd det er meget fint og sddan noget,
men det skal kobles sammen med noget, hvor de kommer helt ned og ind... ”. Vi tolker ud fra
lererens udtalelse, at han synes den analytiske tilgang er negativt dominerende i

litteraturundervisningen.
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Learerens sidste formulering i citatet, tolker vi endvidere som et tegn pé, at han a&rgrer sig over, at
der ikke har veret et storre fokus pa indlevelse i forlebet. Martin Reng beskriver i lyset af dette,
hvordan der findes to overordnede tilgange til arbejdet med fortallinger: Den receptive og den
produktive (bilag 3). Nar man arbejder receptivt, er eleven modtager for fortellingen, hvorfor vi i
denne undersogelse har koncentreret os om denne. Det receptive arbejde kan inddeles i to
forskellige dele; en analytisk og en oplevelses- eller indholdsorienteret tilgang (Reng, 2020). Reng
beskriver i bogen “Fortael”, hvordan den analytiske tilgang forseger at skabe overblik over teksten
og give redskaber til at diskutere og vurdere forskellige tolkninger heraf (Reng, 2020. S.107). En
oplevelses- eller indholdsorienteret tilgang handler derimod om at skabe et rum, hvor eleverne kan
leve sig ind i1 og identificere sig med fortellingen. Mélet bliver dermed at bruge oplevelsen af
forteellingen til at udvide elevernes horisont, hvilket Reng betragter som varende fortellingens

dannelsespotentiale.

I lyset af Hansens og Rengs forstéelser af den oplevende og opdagende litteraturundervisning, kan
det diskuteres, hvorvidt bogens dannelsesmaessige potentiale traeder frem i undervisningen. Dog ma
vi ud fra vores analytiske fund tolke, at undervisningen ogsa har varet preeget af fordybelse og
indlevelse, selvom vi ikke forstir undervisningen som varende en direkte understottende faktor
herfor. Eleverne har altsd, efter vores overbevisning, oplevet at veere en del af den fordybede
lesning, hvor de har faet nere og kropslige oplevelser med sig herfra. Jevnfor disse fordybede
oplevelser ma processen, hvormed disse bliver til virkelighed, forsts som et direkte middel til
elevens personlige og alsidige udvikling: "Fordybelse er ikke en flugt fra virkeligheden, men en

udvidelse af den” (Fibiger, 2019).

I lyset af ovenstdende stiller vi os nysgerrige overfor, hvorvidt danskfaglige lerere arbejder med
elevers littereere fordybelse og oplevelse? Begge disse begreber indgar nemlig som en central del af
folkeskolens formalsparagraf, hvor de sattes i forbindelse med elevens udvikling af erkendelse og
fantasi (UVM, 2021). Endvidere skal danskfaget ifolge Feelles Méal ogsé sage at fremme elevernes
oplevelse og forstaelse af litteratur samt fremme elevernes indlevelsesevne, hvilket betragtes at
vaere centrale dele af fagets formal (UVM, 2019). Derfor giver Thomas Illum Hansens citat i
afsnittets indledning stof til eftertanke, da han, ligesom os, s&tter spergsmalstegn ved, hvordan der
arbejdes med litteratur i folkeskolen, og hvorvidt dette fokus fremmer eller hemmer lysten til at

laese og engagere sig i litteratur (Nationalt Videncenter for Lesning, 2018).
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7.4 Handleperspektiv

Med inspiration fra vores snakke med lareren og eleverne i underseggelsen, vil vi i dette afsnit satte
fokus pa, hvad man som lerer skal vaere opmarksom pa i arbejdet med elevernes fordybelse og
generelle leseoplevelse. Derudover gives der konkrete bud pa, hvilke verktgjer man kan bruge for

at arbejde mod en litteraturundervisning, hvor elevens fordybelse i1 hgjere grad prioriteres.

Da eleverne i undersogelsen navner, at det tager tid for dem at skabe et band til romanen, m4 man
som laerer tage elevernes begyndende leesning serigst. Forst og fremmest ma man tage
udgangspunkt i elevernes forventninger til romanen. Disse forventninger pavirker elevens
indstilling til bogen, hvilket kan modvirke den dobbelte abning, der skal ske mellem verk og leser.
Derfor mé man som lerer soge at skabe nysgerrighed og interesse for bogens univers, hvilket kan
udmente sig i skriveovelser, hvor eleverne skal give deres eget personlige bud pa bogens handling
ud fra dens titel, forside eller bagsidetekst. Endvidere foreslar vi, med inspiration fra laererens
succesfulde opgave i undersogelsen, at arbejde med leseoplevelsens under ved at fokusere pa,
hvordan eleverne i1 hgjere grad kan arbejde inden for den oplevelsesorienterede tilgang. Med dette
maél for gje, kan man lade eleverne omskrive centrale scener fra bogen, skrive dem selv ind i
historien samt lave beskrivelser af karakterernes fortid og fremtid med henblik pé at arbejde
koncentreret med romanens personskildring. Endvidere kan man, 1 lyset af leeseoplevelsens efter,
eksempelvis lade eleverne arbejde med at forudsige, hvad der sker med personerne/handlingen efter
bogens afslutning, eller lade eleverne producere deres egne bogpodcasts, hvor de skal reflektere

over, hvad de personligt fik ud af bogen, og hvad de folte undervejs.

I ovenstidende eksempler pa fordybelses- og oplevelsesorienterede gvelser, forstir vi eleven som en
central akter i undervisningen, hvor netop hans/hendes mening og oplevelse af teksten er vigtig.
Derudover forstar vi ovenstdende opgaver som varende autentiske i den forstand, at leereren ikke
har et facit, som elevernes besvarelser skal passe ind i.

En mulighed man, som lerer, ogsa ma vaere opmarksom pa, skal ses 1 lyset af KiDM-projektet, der
anbefaler at arbejde med multimodale produktioner i litteraturundervisningen. Disse kan gore
elevernes arbejde med teksten konkret og skabende, hvilket kan gge elevernes lyst, forstielse og
fordybelse i vaerket (Elf & Hansen, 2017). Eksempelvis kunne dette udmente sig i booktrailers,

filmproduktioner af vigtige scener fra bogen, podcasts, mm.
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I lyset af vores undersogelse tradte i dialogen med lereren endnu en vesentlig pointe ved
litteraturundervisningen frem, som ogsa KiDM-projektet kommenterer. Denne pointe bygger pa
lererens evne til at teenke kvalitet frem for kvantitet i elevernes fortolkningsarbejde, sa
opgaveformuleringerne koncentreres om det vasentlige frem for det generelle. Dette betyder, at
tempoet mé settes ned i litteraturundervisningen, hvilket skaber tid til et mere fordybet og indlevet

arbejde med litteratur (Elf & Hansen, 2017, s. 100).

9.0. OPSAMLING

Analysens fund peger i forste omgang pa, at elevernes positive forventninger til laesningen er af
vigtighed for den fordybede leseoplevelse. Her opstér en central udfordring for lereren, da
elevernes lyst og nysgerrighed skal vaekkes. Problemet opstér, da eleverne potentielt har en
forudindtaget modstand over for leesning som aktivitet, bogen som medie, eller at eleverne
individuelt interesserer sig for forskellige ting. Derfor fremgér det af analysen, at romanens omfang,
dens tematikker og dét at karaktererne skal veere vedkommende for barnene, spiller ind ift. elevens

lyst til at engagere sig.

Endvidere tegner analysen et billede af, at eleverne i deres leesning hver is@r oplever at have
fordybede oplevelser med leesningen. Vi oplever, at de alle skaber mentale modeller, der hjelper
dem med at karakterisere miljo og hovedpersoner, hvorfor de evner at fortelle herom. Vi fandt det
ydermere interessant, at flere elever, og laereren selv, oplevede forlebets indlevelsesopgave som
serligt motiverende og nysgerrighedsskabende. Dette forstar vi som et billede pd, at fordybelse er et
vigtigt parameter for at skabe litteraere oplevelser.

I henhold til ovenstdende fremgér det ogsa, at elevernes laesefeerdigheder har betydning for
leesefordybelsen, da nogle elever viser sig at have problemer med at ssmmenholde informationer fra
teksten. Her kan romanen, som littereert medie, vere en udfordring at beskaeftige sig med, da

teksten er lang, personskildringen nuanceret og informationerne mange.
Slutteligt kan vi i lyset af analysen forsta, at eleverne velger bogen som medie fra ift. andre digitale

underholdningsplatforme. Eleverne virker til at vere klar over, hvad bogen rummer af muligheder,

men foretraekker, grundet arbejdet man som leser skal legge i en bog, at vaelge disse fra. Dette ma

39



Anders Aabo Bachelorprojekt 01/06/2022
Christian Pasfall Madsen

forstas som en generel tendens blandt bern i udskolingen, hvorfor vi stiller os kritiske overfor den
litteraturundervisning, der foregér heri. Vi tolker pd baggrund heraf, at der i folkeskolen er brug for
et oget fokus pa oplevelses/indholdsorienteret undervisning med fokus pa oplevelse, fordybelse og
indlevelse frem for den mere analysebaserede tilgang. Dette gor vi bl.a. fordi, at det
dannelsesmaessige potentiale bagerne besidder er sarligt forankret i den
oplevelses/indholdsorienterede tilgang.

I lyset af vores opgave, forstér vi fordybelse, som en mulig vej til litteraere oplevelser i folkeskolen,
som potentielt kan skabe bade dygtigere og mere motiverede laesere i fremtiden. Vi forstar
romanens litteraere undervisningsvardi, som dét at romanen kan lare eleverne noget om dem selv

og verden, hvorfor det er vaerd at vaerne om elevernes interesse herfor.
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11.0 BILAG

11.1 Bilag 1 - Transskription

I nedenstiende prasentation af interviewtransskriptionen skal “I”” forstds som intervieweren i
interviewsituationen. Transskriptionen er delt ind efter analysens temaer som fremgar som

herunder.

Endvidere er det relevant at vide, at nedenstaende punktopdeling reprasenterer starten pa et nyt
citat:

e — Nyt citat

11.1.1 Laeseoplevelsens for og efter

I: Da Claus prasenterer bogen for jer, hvad tenker du der?

Thea: Hvad jeg tenker om den, eller...

I: Ja... maske bade om bogen, men ogsa bare det at I skal til at leese en bog.

Thea: Altsd vi har lest en bog for det, som handlede meget om det samme... 2. verdenskrig og
sddan noget... og vores dansklaerer er meget fascineret af 2. verdenskrig — altsa jeg synes... det var
jo spaendende... Jeg kan godt lide at leese boger, jeg leeser mange boger ogsd derhjemme og
sddan... men jeg synes — jeg kunne godt teenke mig et andet emne end 2. verdenskrig, fordi jeg
synes der har veeret mange nu... og sddan - jeg gad godt leese noget der médske handlede om noget
andet end en eller anden dreng der maske synes 2. verdenskrig er meget spaendende. ..

)
I: Sa starter vi her. Jeg sporg ind til den her Engle over Kebenhavn” forst. Da jeres laerer Claus han
siger til jer, at I skal 1 gang med at leese den her Engle over Kebenhavn”, hvad tenker du sa? Han

prasenterer en bog, hvad tenker du?
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Louisa: At det bliver spendende, vil jeg sige - eller det gar sddan lidt... Nar jeg horer pa “Engle
over Kebenhavn”, sa er det maske ikke det man sddan... Det lyder jo spe@ndende i forhold til —
maéske et eller andet kedeligt, si det glaeder jeg mig til. Sa det har ogséd meget med titlen at gore vil
jeg sige.

°

I: Hvordan var det da din laerer sagde at I skulle leese den her bog? Hvad foelte du der?

Lars: Ah jeg ved ik, sadan lidt, sddan lidt irriterende at man skulle ga igennem sadan et rigtig langt
forleb, fordi vi har gjort det for.

I: Okay.. Hvorfor teenkte du mon til at starte med, at den garanteret var kedelig?

Lars: Fordi at det sadan.. Det handlede om en farfar, der var ded og sddan og en dreng der var ked

af det.. S& det var méske bare saddan lidt en pigebog (griner).

I: Okay, en pigebog? Hvad ville du kalde en drengebog i stedet for s&?

Lars: En hvor der skete lidt flere ting.

I: okay, hvor der sker lidt flere ting... Hmm hvad taenker du sa med en pigebog - hvad er det for

noget?

Lars: Hmm sadan en lidt kedelig bog med mange folelser og séddan... eller folelser kan jo godt vere
sjove og sddan, men du ved..

I: Og tror du at meningen med bogen kan hjelpe dig péd nogen made?
Holger: Ja, altsa.. fx hvis det var min farfar, der havde vearet ded eller et eller andet, sa er det nok

sadan meget med, at man skal tage det lidt mere roligt... men ogsa bare ja - se det i gjnene. Ja, for

han lgber jo saddan bare.
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I: Og tror du at meningen med bogen kan hjelpe dig pa nogen méde?

Lars: Ja, altsa.. fx hvis det var min farfar, der havde veret ded eller et eller andet, sa er det nok
sddan meget med, at man skal tage det lidt mere roligt... men ogsa bare ja - se det i gjnene. Ja, for
han lgber jo séddan bare.

°
I: Okay, nu har du jo laest den her bog. Og er blevet feerdig med den. Tror du, at du kan bruge den til

noget?

Casper: Hmm jeg lerte noget om den franske skole og sddan noget historie. Hvordan den blev
bombet, og sadan noget.

I: Tror du, at der er andet end fakta, man far ud af at laese?

Casper: Ja, du bliver bedre til at laese. Du far maske ogsa et bedre ordforrad... Maske bliver man

ogsa bedre til at forsta beger generelt.

11.1.2 Tegn pa fordybelse og indlevelse

I: Hvis du nu skulle tegne ham?

Holger: Ja, sa smalt ansigt, eoh merkt har og ja, sa var der det der med hvide sko. Ja, han har hvide
sko pa.
[

I: Hvad hvis du skulle tegne ham? Hvordan ville han sa se ud?

Casper: Jamen sa er han sddan ung.. omkring 15 tror jeg. Og sa lever han 1 2021, s& han har nok tgj
pa som er lidt ungt agtig.
[

I: Hvis du nu skulle tegne ham? Ville du vide, hvor du skulle starte?
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Lars: Ja, altsa sddan .. han har kort har - lyst kort har. Sa har han bla gjne. Og sé har han sédan, ikke
sadan spids nase, men en lille smule, og s& en normal mund. Ja, og s& sddan medium hgj, og sé 15-
14 &r agtig tror jeg.

°

I: Lige precis, ja. Du ma gerne prove at beskrive mere hvordan du sé& ser ham. Meorkt hér, bleg...

Thea: (Holder for forste gang ikke gjenkontakt, men kigger vaek og ser drommende/koncentreret
ud)Ja altsa... bleg.. sddan meget... han har nogle skenhedspletter i hovedet sddan forskellige steder
— ret mange skenhedspletter faktisk... og han har nogle grenne bukser pa *griner®... der er méske
bare mig... og sd en merkebla trgje og nogle sko der bare... nogle normale Adidas sko agtig... Det
er sddan jeg forestiller mig ham

I: Kan du preve lidt at beskrive hvordan du synes hovedpersonen ser ud i den her bog.

Louisa: jeg tror - det er en han — 15 4r... jeg tror han har sadan... jeg tror han ikke gar sd meget op 1
hvordan har ser ud, sé jeg tror lidt han sddan (Lang tenkepause)... ser lidt rodet ud pé en eller
anden made... hvis man kan sige det. Jeg tror ikke han gar op i1 det. Og sd — jeg tror han... er meget
— hvad hedder sadan noget... rolig type, ja, fordi man herer han taler ikke saerligt grimt i forhold til
f.eks. sine venner... sd jeg tror lidt mere rolig. Ja... det var bare lige det.

°
I: Okay, fint. Nu til lidt mere specifikt om den her roman. Havde du en folelse af, at du kendte

hovedpersonen eller nogen af de personer, der var i bogen pé et tidspunkt mens du leste?

Lars: Altsa ikke 1 begyndelsen, men til sidst kunne jeg godt sadan marke, hvordan de havde det -
hvordan de var. Ja... sa undervejs @ndrede det sig lidt.

°
I: Som sagt har vi ikke laest den her bog her, men jeg prover alligevel at stille nogle spergsmal til
den... da I eri gang med at laese bogen har du der en folelse af at du begynder at kende

hovedpersonen i den her Engle over Keabenhavn™?
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Thea: (leengere teenkepause)... ja altsé det fir man jo lidt i en bog nar man laeser den hen ad vejen,
fordi man ligesom kommer igennem hvad er sker med personens folelser og ting som det... sé ja,
man lerer personen at kende, men det er sddan... jeg synes det var lidt svaerere med den her fordi
der var s& mange mennesker... altsd der var forskellige venner og sddan noget... det var sadan
meget... der var mange personer og saddan der skulle medes — sa det var lidt svart... men ja, man

leerer ham jo at kende leengere henne i bogen.

I: Okay... men der var lidt flere forleb som gjorde at du méske lerte ham senere at kende i

modszatning til andre beger

Thea: maske lidt flere bipersoner som man... hov dem skal man ogsé lige huske - og s& skal man
lige huske pa den person der — hov s kom der en ny en, ham skal du ogsa lige huske... agtigt... s&
det blev sddan lidt man fik ikke rigtigt... jo man fik tid til ligesom at teenke pa den person, men man
fik ogsa... man skal ligesom ogsd tenke pd de andre, for dem skal man ogsa huske... de skulle ogsé
med.

°
I: Okay.. lad mig sperge dig om noget sd. Kan du beskrive lidt om de folelser du fik.. nu snakkede
vi om den her person, men det kan egentlig vare alle, der er med i historien. Eller... nogen gange
ndr man leser, s& kommer man til at fa folelsen af, at man kan forsta nogle af karaktererne pd en

serlig made. Oplevede du den folelse med nogen af dem?

Holger: Ja - med Johannes, hovedpersonen. Han var pa hospitalet og se sin farfar, hvor han bare fik

lyst til at lobe vaek.

I: Ja, og hvad felte du, da du leste det?

Holger: Jeg folte at... det kunne jeg nok ogsé godt finde pa... Bare at lobe...
[

I: Okay, var der sé en sarlig scene, du husker fra bogen der?

Casper: Ja, der var sadan en scene, hvor de spillede fodbold nogle drenge. Og ham Johannes kunne

bare en masse driblinger de andre ikke kendte.
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I: Hvorfor husker du sarligt den?

Casper: Hmm, jeg spiller selv meget fodbold, sd det var sjovt at here om. Jeg folte ligesom, at jeg
var med sddan.

[
I: Var der nogensinde et tidspunkt, hvor du felte, at du var til stede sammen med hovedpersonen

mens du leste? altsd 1 en scene eller?

Lars: Ja, der var ét tidspunkt, hvor vi ligesom skulle skrive.. Ja, hvor vi ligesom var med 1 historien
pa en made, ja som en opgave, hvor vi var med s&dan, at vi var en karakter i bogen.. der folte jeg
lidt sddan - det skulle jeg ligesom leve mig meget ind i det.

°
I: Meget fint synes jeg... Du n@vner det her med at det maske kan vaere lidt sveert at seette sig ind i,
men har du fornemmelsen af at du pa et tidspunkt er med i bogens univers sd at sige at du bare er

helt inde 1 det der sker.

Thea: Altsd der var noget hvor de sad nede i sddan en bunker agtig... og ja altsd man foler ligesom
man er med 1 det, fordi man leser jo bogen... men det er lidt svert... at sa@tte sig ind 1 pa en eller
anden made... selvom det ikke er svart at s@tte sig ind i... det er svaert altsd. Men ja... man kan
godt pd en eller anden méde fole og se hvordan man selv havde haft det hvis man sad dernede.

°
I: Okay, kan du prove at fortelle lidt om, om du oplevede, at du pa noget tidspunkt var sammen

med personen i historien... Altsa at du selv var til stede i historien?

Louisa: Hmmm... Nej, ikke rigtig, tror jeg... eller jo vi havde sddan en opgave som vi skulle skrive
om at vere nede i sddan en kelder. Der var vi selv med...og ja, der folte man faktisk, at man sddan
var der. altsé vi var selv en del af historien.

°

I: P4 hvilken méde har du oplevet det?
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Larer: Adrh.. jamen det er jo nér vi felger sidan lidt op pa det vi laver og sadan.. og og isar der
midtvejs i bogen, da der begynder at komme sddan lidt aktion pa... og eehmm.. og hvor de skulle
lave nogle beskrivelser, hvor de selv sad nede i kaelderen.. Der fik de simpelthen en lille opgave,
hvor de skulle forestille sig, at de sad der.. og ja det var egentlig ogsa sddan en en opgave som jo
henvender sig til, at der i gjeblikket sidder nogle mennesker i Ukraine i sddan en kelder.. og det her
var s 2. verdenskrig og sddan og det var jo det der var oplaegget...... Den greb de altsd! Der kunne
jeg se en ivrighed og nogle rigtig gode beskrivelser altsd! jeg jeg jeg jeg kunne bare merke, at det
var noget de virkelig ohh - stort set alle sammen var grebet af... hvordan de kunne, eller ja lige det
stykke der var bare, ja fire kapitler eller sddan noget der ogséd udspillede sig omkring Frederiksberg
have - gohh det engelske fly der kommer ind over der og falder ned i skolen.. Det kaos der skulle de
prove at beskrive, og hvordan de kom op til skolen og ser det her ragnarok her ik’.

°

I: Ja, okay. Spendende. Folte du at du blev suget ind i bogen undervejs?

Holger: Ja.

I: kan du forteelle mig lidt om det?

Holger: Ja altsa, de forste kapitler der folte jeg mig som en del af det. Altsé jeg kan ikke forklare
det. — Hmm maske det der med, at der ikke er noget omkring en, men at man bare er inde i bogen...

hmm man kan ligesom sztte sig ind i det, altsd den er jo faktisk skrevet i byen jeg kommer fra..

eller handlingen er her, sa man kender stederne naermest.

11.1.3 Laesningens distraktioner

I: Godt... nu til lidt mere generelle spergsmal til det der med at leese... Hvad kan genere dig eller

distrahere dig, nar du leser?

Holger: Hvis der sker noget omkring mig eller hvis der er noget larm eller sédan noget... Sa ryger

man ligesom ud af den, kan man sige, ik?. Og det er forstyrrende.
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[
I: Okay.. sejt... her til slut vil jeg lige sporge dig om ét sidste spergsmaél... Hvis du kunne @ndre én

ting ved din larers litteraturundervisning - hvad skulle det sa vaere?

Lars: maske man godt kunne dele klassen op i nogle mindre grupper, hvor man kunne lase...
maske der ville vere lidt mere... og sa kunne det maske ogsa vare lidt mere rart nogle gange. Der
er nemlig mange der lige snakker med deres sidekammerat, og s& ryger man ud af den, og det er
bare irriterende... Vi sidder ogsa ret tet og kompakt inde i klassen, sd der kommer hurtigt larm som
forstyrrer.

°
I: Nér du sé leser, er der s noget der kan genere dig eller distrahere dig fra at skulle lese eller

mens du leser?

Thea: Altsé jeg har en skrigende lillesoster, ikke... hun skriger en hel del nar hun ikke er tilfreds...
sa altsa... men stemmer og folk i baggrunden... det er jo sddan lidt uh, hvad sker der derovre”...
men vil jo gerne lige hore hvad de siger pé en eller anden méde... Det er derfor jeg plejer nogle
gange at s@tte mig ind pa mit varelse, sa lige lukke deren og laeese uden at blive forstyrret... Men ja,
man bliver forstyrret af andre folk der snakker til dig eller alt muligt...

°

I: Ma jeg sa sporge, hvordan din oplevelse har veret med at laese den her bog?
Holger: Den har vaeret god!
I: Den har varet god? Okay... kan du maske fortaelle mig lidt om, hvorfor den har varet god?
Holger: Fordi jeg selv kunne leese den.. og sa fik jeg den bare lidt mere ind 1 hovedet..
°
I: Hvordan har din oplevelse med den her bog sé varet?
Lars: Den var faktisk meget fin - den var bedre end jeg troede.

I: Da Claus prasenterer bogen for jer, hvad teenker du der?
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Thea: Altsd vi har laest en bog for det, som handlede meget om det samme... 2. verdenskrig og
sadan noget... og vores dansklarer er meget fascineret af 2. verdenskrig — altsé jeg synes... det var
jo spendende... Jeg kan godt lide at leese beger, jeg laeser mange beger ogsa derhjemme og
sadan... men jeg synes — jeg kunne godt teenke mig et andet emne end 2. verdenskrig, fordi jeg
synes der har varet mange nu...

[
I: Ja altsa... det er lidt lige meget hvilken bog det er... men er det nemmest at laese 1 klassen eller er
det nemmest at laese derhjemme?
Thea: Derhjemme... ja. Klart nemmest - I klassen nér du sidder og leeser derinde, sé er der mange
der saddan... Der bliver meget tung ro og tung luft — det har jeg det svart ved... det er sveert at lase
i
I: Ja... en tung ro?
Thea: ja...

I: Det var en meget god formulering — kan du preve at uddybe den? Tung ro.

Thea: S&dan der bliver sa stille og sédan *ander tungt ud*... og sadan lidt trist og meget varmt og

det bliver séddan lidt... ja... det bliver lidt tungt.

11.1.4 Unges syn pa beger og film

I: Hvis nu du skal vaelge mellem at leese pa computer eller i en rigtig bog... hvad vil du s helst?

Holger: hmm, sé jeg tror jeg vil have lettest ved bogen. Der laver man ikke andet... hvis jeg leste

pa computer ville jeg tit gd pa andre sider og sddan noget...

I: Og det ville du ikke gore med en bog?
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Holger: Nej, for det er jo ikke sjovt at lase en bog, hvis man ik’, hvis man hopper rundt i den
eller... sa kan man ikke huske det. Eller sa kan man ikke huske, hvad der er sket.

I: Nej... hvordan leser I i klassen? Er det fysisk bog eller hvordan?

Thea: Det er faktisk forskelligt... Man kan selv kebe bogen, men for det meste nar Claus giver os
beger sa er det pa internettet... Jeg har personligt selv meget svaert ved at leese pd internettet... det
fungerer slet ikke for mig, jeg fir det ikke gjort og sddan noget... sa bog er meget lettere for mig
fordi det gor ondt i mine gjne ndr jeg laeser pa internettet... sd altsé jeg plejer... jeg har ikke lige
gjort det den her gang, jeg har ikke kebt den fysiske bog men... det plejer jeg at gore.

°

I: Du siger du ikke er vild med beger generelt... hvad skyldes det tror du?

Louisa: Jeg tror bare.. fordi jeg synes det gar lidt for langsomt. Nar man sadan sidder og leser... ja.

I: Ja... Hvordan? I forhold til hvad altsa. Du laeser sikkert i samme tempo som jeg eller Claus gor —

sd hvordan langsomt?

Louisa: I forhold til maske en film... vil jeg sige. Fordi man skal sddan sidde koncentreret om en
ting, hvor det er man skal sidde og pa en made lytte efter... 1 forhold til en film, kan man sidde og
bare kigge og pa en made ikke lytte efter... sa man bruger pa en méde sin hjerne lidt mere til det —
og sa foler jeg bare det nogen gange gar lidt for langsomt... ja.

°
I: Okay, speendende... og nar du siger at de skal helt ned og ind i teksten refererer du sa til at, der er

forskellige lag i en tekst, tenker du?

Lerer: Ja, det mener jeg bestemt. og der kommer sddan en gvelse der bare dybere end de spergsmél
der.. Der ser de sig selv i det.. og det er jo vigtigt! Der er de med og pa! Ja, og det er jo sdidan med
en bog, at man altsa lige skal laese 50 sider for man kommer ind i den... Det forste streek er svaert

for dem nogle gange, og altsé det arbejder jeg pd ogsa. alts ja.
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°
Ja... jeg synes det var en meget god formulering faktisk. Har du... nu siger du det her med at du
dyrker sport og ndr du sa har pauser, sa er det nogle gange skerm, telefon/computer eller et og
andet... har du nemmere eller sverere ved at leese en bog end ved f.eks. at se en film eller en serie?

Er det nemmere eller sverere at la@se en bog kontra se en film/serie?

Thea: Altsé... det der er med en bog det er at du selv skal forestille dig ting der er i bogen — det er
meget mere dig selv der ligesom er med... hvor et fjernsyn der satter du dig bare ned og kigger
jo... altsd.. hvorien bog der skal du selv teenke dig til det og det er helt anderledes... Men jeg vil
sige at det er lettere for mig at satte mig ned og se en serie fordi man bliver mere... jeg foler i hvert
fald at jeg bliver mere grebet af en serie end af en bog... jeg bliver stadig grebet af en bog men...
serien er ligesom nemmere...

°

I: Det er ogsé en god grund det her med, at det er en selv der skal forestille sig det hele.

Thea: Ja preecis... det er jo dig selv der skal forestille dig personerne... Du ger det pa din egen
mdde, du ger det lidt til din egen fortelling pé en eller anden méde. Fordi du forestiller dig det selv
oppe i hovedet.... Andre folk har en anden forestilling — det kan du neesten vare 100% sikker pa...
altsd med hvordan folk ser ud og sddan noget... s& en bog bliver faktisk lidt din egen pé en eller
anden made nér du laeser i den — fordi det bliver mere din, det bliver mere dine personer du har selv
gjort forestillinger til dem... altsé det bliver mere din egen. Hvor i en tv-serie eller film der ser alle

det samme.
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11.2 Bilag 2 - Interviewguide

Interviewguide
I denne interviewguide forstas parenteserne som varende potentielt opfelgende og uddybende

sporgsmal.

1. Hvordan havde du det, da din laerer sagde, at I skulle leese ‘Engle over Kebenhavn’?

(Hvorfor tror du, at du havde den folelse?)

2. Hvordan har din oplevelse vaeret med at laese bogen?

(Hvorfor?)
3. Kan du beskrive, hvordan I har arbejdet med bogen?
(Hvad synes du sa om det?)
(Foretreekker du at lave opgaver undervejs eller ikke? - hvorfor?)
Nu til lidt mere tekstnere spergsmal ift. romanen:
4. Havde du i jeres romanarbejde med Engle over Kgbenhavn en folelse af, at du begyndte at
kende hovedpersonen? Og kan du i sa fald beskrive lidt om, hvorfor du tror, du fik den

folelse?

5. Folte du, at du selv blev pavirket folelsesmassigt af det hovedpersonen oplevede/sagde/folte

i bogen?

6. Har du et klart billede af, hvordan hovedpersonen ser ud? Kan du maske prove at beskrive

ham for mig?

7. Folte du, at du i lgbet af din laesning var en del af bogens univers?

(Kan du beskrive hvordan? eller har du haft en sddan oplevelse med en anden bog?)
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Nu til lidt mere generelle spergsmal vedrerende lesning:

8. Hvad kan genere/distrahere dig, ndr du leser/skal laese?

9. Har du lettere eller svaerere ved at interessere dig for en bog end for en film/spil/serie?

Hvorfor?

10. Hvordan foretraekker du at laese en bog?

11. Bruger du nogle gange noget du har last i en roman i din egen hverdag?

12. Hvis du kunne @ndre én ting ved jeres leeseundervisning hvad skulle det sa vere?

13. Hvis du ikke skal lase i skolen, men derhjemme i stedet, foregér det s anderledes?
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11.3 Bilag 3 — Rengs fortaellingsmodel

Model 4 (Reng, 2020, s. 111)
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