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Indledning

Der er mange grunde til, at engelskundervisningen er utrolig vigtig i de danske folkeskoler. Engelsk
er et lingua franca, hvilket betyder, at sproget kan ses som en bro, som forbinder lande. Altsa kan
sproget bruges pa tvaers af lande, ofte som et fremmedsprog for begge parter saledes, at man kan
kommunikere, da en stor del af den verden, vi lever i, har en eller anden form for kendskab til det
engelske sprog. Der er mange former for kommunikation, hvad end det er mundtligt, skriftligt,
kulturelt eller nonverbalt. Vi vil dog i vores bachelorprojekt have fokus pa den mundtlige del af

kommunikationen.

Mundtlig kommunikation er en stor del af de mal, der er for engelskundervisningen og folkeskolens
laeseplaner. Derfor bliver mundtlig kommunikation ogsa opfattes som vaerende helt centralt for, at
der kan veere meningsfuldt undervisning. Dette er bade en opfattelse undervisere har men ogsa
elever. Men pa trods af at alle parter er enige om vigtigheden af at vaere i stand til at kunne
kommunikere mundtligt, er det stadig ofte vanskeligt at fa eleverne til at deltage mundtligt i

undervisningen.

Grundlaget for vores emne tager udgangspunkt i vores egne erfaringer i forhold til
engelskundervisningen. Vi har observeret i praksis, at der bruges utroligt meget tid pa at fa eleverne
til at snakke engelsk. | en almen klasse har vi erfaret, at omkring % er villige til at snakke engelsk,
mens den resterende del af klassen enten er meget mere stille eller slet ikke har lyst til at snakke
fremmedsproget. Som underviser er det vores pligt at na eleverne, der hvor de selv individuelt er
saledes, at de kan blive sa dygtige som muligt. Vi vil derfor gerne undersgge, hvad der kan ligge til
grund for den manglende lyst til at veere deltagende i engelskundervisningen med henblik pa at fa
eleverne i snak og bruge sproget og endvidere se pa, hvordan man fremme deres udvikling af

sproget.

Vi har derfor udarbejdet nedenstaende problemformulering, som vil veere vores udgangspunkt i

vores undersggelse af motivation i engelskundervisningen.
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Problemformulering

Hvordan kan man som underviser bedst muligt motivere ens elever, nar det kommer til undervisning

af fremmedsprog med henblik pé udviklingen af elevers kommunikative kompetencer?

Laesevejledning

Vores projekt har vi valgt at opstille saledes, at vi starter med at se pa, hvilket relevant forskning der
findes inden for omradet. Til dette har vi ogsa valgt at redeggre for det formal, der er, bade i forhold
til folkeskolen men ogsa engelskundervisningen. Videre herfra har vi valgt teori, som skal veere med
til at understgtte vores problemformulering og give os ngdvendig viden til at senere kunne
udarbejde vores analyse og diskussion. Vi har overordnet tre omrader, vi vil komme ind pa i forhold
til  vores teoriafsnit. Disse omrader er: fremmedsprogsdidaktik, motivationsteori og
kommunikationsteori. De tre omrader er utrolig store inden for den paedagogiske og lzererfaglige
verden. Vi dykker derfor lzengere ned i omraderne men med henblik pa vores problemformulering

og emne saledes, at vores teori er relevant for projektet.

Efterfglgende kommer vi til vores praesentation af empiri. Vi har valgt at inddrage to spgrgeskemaer
og et didaktisk neaerbillede fra en undervisningssituation, som vi har oplevet. Pa baggrund af vores
didaktiske nzerbillede, spprgeskema og vores teoriafsnit har vi udarbejdet et analyseafsnit, hvor vi

vil benytte den forngdne teori og sammenkoble dette med vores indsamlede empiri.

Ud fra vores analyse vil vi i diskussionsafsnittet tage tre forskellige problemstillinger op til diskussion.
Disse problemstillinger er nogle, som er opstaet i arbejdet med analysen. Vi vil i dette afsnit forholde
os kritiske og reflekterende for at kunne se flere forskellige sider af problemerne. Afslutningsvist vil
vi pa baggrund af de ovenstdaende afsnit sammenfatte vores konklusion, hvori vi vil besvare vores
undersggelse i forhold til motivation i engelskundervisningen. Derudover vil vi ogsa have et
handleperspektiv, som vil give eksempler pa, hvordan man kan arbejde videre med emnet. Bade
handleperspektivet og vores konklusion vil laegge op til yderligere pointer og punkter, der vil kunne

blive brugt til den mundtlige prgve.

4/43



Cindy Tran, 1e180066 Bachelorprojekt 24.05.2022
Leerke Sgrensen, 1e180046 Vejleder: HKAS

Metodeafsnit

Teorien, som vi har valgt at inddrage i vores projekt, er ngje udvalgt saledes, det vil kunne vaere en
hjeaelp til at besvare vores problemformulering og give konkrete arbejdsmetoder i forhold til den
danske folkeskole med henblik pa engelskundervisningen. Derudover har vi ogsa inddraget
forskning, der giver et indblik i, hvordan vi kan udfgre og tilrettelaegge vores undervisning, sadan at
det har det bedst mulige resultat for vores elever. Vores empiri er bade bestaende af kvalitative og
kvantitative metoder. Vi har valgt at inddrage et didaktisk nzerbillede fra en 5. klasse, som beskriver
dilemmaer, vi har oplevet, som er i sammenhang med vores problemformulering. | det didaktiske
naerbillede fglger vi primaert en elev, som vi har valgt, bliver kaldt 'Felix’. Derudover har vi ogsa valgt
atinddrage to spgrgeskemaer. | dette har vi bade indsamlet data i forhold til undervisernes erfaring
og holdninger til mundtlighed i engelskfaget men ogsa elevernes. | spgrgeskemaerne har der bade
veeret konkrete kvantitative svarmuligheder, men nogle af spgrgsmalene er ogsa blevet besvaret
kvalitativt i og med, de har kunne svare med deres egne personlige meninger. | spgrgeskemaerne
har vi benyttet os af mixed methods til at se flere forskellige perspektiver med forhdbentligt nogle
mere uddybende forklaringer (Ahrenkiel, 2020). Vores analyse af empiriske indsamlinger tager
afsaet i hermeneutikken, da vi, gennem vores fortolkningsarbejde af observation og spgrgeskemaer,
vil kunne finde frem til Igsningsforslag i forhold til vores problemformulering. Vi vil i det fglgende

kort redeggre for vores hermeneutiske analyseproces.

Den hermeneutiske metode er en made, hvorpa vi forstar en tekst. Malet med denne metode er
ikke at samle konkrete sandheder eller faste forklaringer men derimod at forsta den betydning, der
ligger sig til sp@rgsmalet, som stilles. Grundantagelsen for hermeneutikken er at for at forsta teksten,
ma man saette sig ind i omstaendighederne, der ligger bagved. | vores arbejde med empirien vil vi
arbejde med den hermeneutiske cirkel. Det vil sige, at vi Ipbende bevaeger os mellem del og helhed.
Med dette menes der, at vi tager afseet i, at de enkelte dele kun kan forstas gennem deres
sammenhang med og placering i helheden. Derudover skal de enkelte dele ogsa i sig selv kunne

bidrage til og er konstituerende for helheden (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 49-52).
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Forskning og formal

Folkeskolens- og engelskfagets formal

Vi vil i det fglgende afsnit redeggre for, hvad folkeskolens og engelskfagets formal siger i forhold til
vores problemstilling. | folkeskolens formal skriver de, at folkeskolen har til opgave, i samarbejde

med forzeldre, at give eleverne de ngdvendige redskaber, der:

” [...] forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, ggr dem fortrolige
med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres
forstdelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.”

(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2021)

| forhold til ovenstaende problemstilling er der nogle nggleord, som er essentielle at tage fati. Med
udgangspunkt i sprogundervisningen er det isaer vigtigt at tage forbehold i “forstdelse for andre
lande og kulturer”, da det primaert er i fremmedsprogsundervisningen, hvor eleverne far det
kendskab. Dog er det ogsa vigtigt, at man som underviser har fokus pa, at eleverne skal have lyst -
ikke kun til at lzere, men ogsa at leere mere. Altsa at vi, som undervisere, konstant motiverer

eleverne til at vaere opsggende i deres egen lzering (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2021).

| fremmedsprogsundervisningen i Danmark har vi et kommunikativt funktionelt sprogsyn. Det vil
sige, at sproget altid har en funktion. Altsa ser vi sproget som et middel til at kunne kommunikere -
bade mundtligt og skriftlig pa forskellige mader, til forskellige formal og med forskellige roller i en

given situation (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 20193, s. 4).

| forlengelse af dette er formalet for sprogundervisningen, at eleverne laerer at kommunikere.
Inden for dette menes der blandt andet, at eleverne lzrer at afkode sproget men ogsa selv at kunne
producere sproget. Da vi ikke med sikkerhed ved, hvilken verden eleverne kommer ud i, er det vigtigt,
at vi leerer eleverne at bruge engelsksproget saledes, at de kan indgad i mange forskellige situationer,
og de skal derfor laere mange forskellige former af sproget (Bgrne- og Undervisningsministeriet,

2019b, s. 30). | faghaeftet for engelskundervisningen skriver de saledes i forhold til fagets formal:
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“Eleverne skal udvikle deres nysgerrighed og bevidsthed om engelsk sprog og kunne vaelge egnede
sproglaerings- og kommunikationsstrategier som grundlag for fremmedsprogsindlzeringen.”

(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019b, s. 7)

Dette viser ogsa at dét at kunne kommunikere, ikke kun er malet men ogsa midlet. Altsa at vi i
undervisningen skal bruge kommunikationsstrategier for at leere fremmedsproget. Endvidere
skriver de ogsa, at man som underviser skal udvikle elevernes nysgerrighed. Det er denne
nysgerrighed, vi vil undersgge nzermere, hvordan man finder frem i eleverne saledes, at de er
motiveret for undervisningen. | stk. 2 af fagets formal skriver de ogsa, at man blandt andet skal
benytte sig af varierende arbejdsmetoder, it og medier i undervisningen saledes, at man skal opna
oplevelse, fordybelse og virkelyst hos eleverne (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019b, s. 7).
Det er med afsaet i dette, at vi vil se pa, hvilke forskellige former for undervisningsmetoder, de kan

skabe stgrst mulighed for oplevelse, fordybelse og virkelyst.

Folkeskolereformen og forskning i fremmedsprog

Med folkeskolereformen fra 2014 var der en vision om at styrke fremmedsprogsundervisningen i
den danske folkeskole, som skyldes den stigende internationalisering, som stiller krav om ggede
sprogkundskaber - heriblandt engelsk. Som fglge af dette blev vilkarene for sprogfagene aendret i
folkeskolen seerligt pa grund af den tidligere sprogstart med engelsk, som blev indfgrt allerede fra
1. klasse, hvilket er to ar tidligere end f@r reformen, hvor eleverne fgrst fik engelsk som fagi 3. klasse.
Derudover blev der ogsa indfgrt tidligere fremmedsprog som eksempelvis tysk eller fransk startende
fra 5. klasse, som inden reformen startede i 7. klasse (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2020, s.
67). Formodningen om, at jo yngre bgrn er, nar de begynder at leere et andetsprog, jo bedre laerer
de sproget, gar langt tilbage. | denne sammenhang er det relevant at nzevne forskning i
fremmedsprog, som viser, at der i uformelle kontekster er en tendens til, at de bgrn, der var yngst,
da de kom til landet, lzerer deres andetsprog mindre hurtigt end deres zldre sgskende og foreeldre,
men at de yngre bgrn i det lange Igb tilegner sig et hgjere sproglig niveau. | et skolesammenhang
far de yngre elever i alt mere tid med sproget, og dermed er der bedre mulighed for kontakt med
malsproget. Andet forskning i fremmedsprog fremhaever, at den tidligere start kan give eleverne

overskud til at fokusere pa tilegnelsen af sproglige samt interkulturelle erfaringer, som kan styrke
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deres muligheder og forudsatninger for kognitiv, social, kulturel og personlig udvikling (Daryai-
Hansen, Gregersen, Holst-Pedersen & Jacobsen, 2019, s. 101-103). Fremmedsprog lzeres i vidt
omfang ogsa andre steder uden for skolens fire vaegge. | et studie bliver danske og spanske elevers
engelskkompetencer sammenlignet, hvor de spanske elever havde modtaget flere ars undervisning
pa engelsk, mens de danske elever netop var begyndt at modtage engelskundervisning. Pa trods af
dette var de danske elevers forstaelse af engelsk grammatik pa samme niveau som de spanske
elever. Forskerne bag studiet papeger, at de danske elever i hgjere grad eksponeres for engelsk
uden for skolen gennem eksempelvis medier og computerspil, som kan forklare resultaterne i

undersggelsen (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2020, s. 67).

De 12 praksisanbefalinger til praksis

Som tidligere naevnt er en af visionerne i folkeskolereformen fra 2014, at danske elevers
sprogkompetencer skal videreudvikles og forbedres. Derfor modtager danske skolebgrn i dag
allerede sprogundervisning fra 1. klasse. Men hvordan kan skolerne lykkes med den tidligere
sprogstart? | dette afsnit vil vi preesentere de 12 praksisanbefalinger til praksis fra bogen ‘Tidlig
sprogstart i skolen’, som bruges til at bygge rad til fremmedsprogsundervisningen til den tidlige
sprogstart. Disse praksisanbefalinger er forskningsbaserede, og de gar pa tveers af internationale
forskningsprojekter. Derudover kan sproglaereren bruge anbefalingerne til at underbygge samtlige

didaktiske valg. De 12 praksisanbefalinger er som fglgende:

1. Formulér klare leeringsmal.

2. Tilretteleeg en klar progression, og tag hgjde for overgangsproblematikker fra et
skoletrin til det naeste.

3. Giv feedback, og tematisér sprogleeringsstrategier, eksempelvis ved at bruge
portfolioer.

4. Sgrg for, at eleverne far succesoplevelser.

5. Byg pa emner, der interesserer eleverne.

6. Skab meningsfulde sprogbrugssituationer, eksempelvis gennem internationale
projekter.

7. Byg pa barnets veje til laering: imitation, leg, narration.
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8. Brug malsproget i undervisningen.

9. Fokusér pa mundtlig interaktion og lytte forstaelse, men arbejd fra start af med alle
feerdigheder samt fluency og sproglig opmaerksomhed/korrekthed.

10. Arbejd med elevernes samlede sproglige og kulturelle forkundskaber.

11. Szt tilstraekkelig tid af til den tidlige sprogstart.

12. Veer bevidst om, at det kraever velfunderede sproglige, kulturelle og didaktiske
kompetencer at undervise denne aldersgruppe, og investér derfor i didaktisk,
sproglig og kulturel grund og efteruddannelse (Daryai-Hansen, Gregersen, Holst-

Pedersen & Jacobsen, 2017, s. 11).

Forfatterne fra bogen har undersggt, hvad elever og undervisere i den danske folkeskole mener om
de 12 internationale praksisanbefalinger, som den internationale forskning har formuleret for den
tidligere sprogstart i et forskningsbaseret dansk udviklingsprojekt. Projektet startede i 2012 i
samarbejde med Randersgade Skole, som er en international profilskole i Kgbenhavn, der tidligere
har arbejdet med tidligere sprogstart siden 2010, hvilket er inden den nye skolereform fra 2014.
Formalet med projektet har veeret med til at undersgge den tidligere sprogstart i en dansk
skolekontekst for at fa dannet et grundlag for udvikling af nye paedagogiske praksisser i forhold til
den tidligere sprogstart i henholdsvis engelsk, fransk og tysk i den danske folkeskole (Daryai-Hansen
et al., 2017, s. 16). Vi vil nu kigge pa, hvad undersggelsen overordnet har vist i forhold til de 12

praksisanbefalinger.

| undersggelsen er bade elever og undervisere enige om, at undervisningen skal tilrettelaegges
omhyggeligt, hvis det skal blive en succes og have positiv effekt. Derudover mener bade elever og
undervisere, at alle 12 praksisanbefalinger er relevante i den tidligere sprogundervisning (Daryai-
Hansen et al.,, 2017, s. 17). Eleverne skal i undersggelsen lave en top tre-liste over de
praksisanbefalinger, som de finder vaerende mest vigtigt i forhold til den tidlige sprogstart.
Heriblandt vurderer de fleste elever at den fjerde praksisanbefaling, som gar ud pa, at
sprogundervisningen skal give eleverne mulighed for at fa succesoplevelser som vaerende den mest
vigtige. Blandt to af elevernes undervisere er der opbakning til, at det er essentielt, at eleverne far
succesoplevelser gennem deres undervisning. En af underviserne betegner praksisanbefalingen

som: “afggrende for, at alle andre praksisanbefalinger kan lykkes” og pointerer ligeledes, at det
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bade er: “eleverne og leererne, der skal fG succesoplevelser — det er jo en interaktion” (Daryai-Hansen

etal., 2017, s. 18).

Flere elever fremhaever, at undervisningen gerne ma bygge pa emner, der interesserer eleverne, og
at underviseren skal vaere i stand til at skabe meningsfulde sprogbrugssituationer i
fremmedsprogsundervisningen, som er henholdsvis praksisanbefalinger 5 og 6. | denne
sammenhang understreger eleverne, at de valgte emner i undervisningen er interessante, hvis de
er alderssvarende, og at det er centralt i forhold til deres identitetskonstruktion. Underviseren
udviser stor enighed i elevernes udsagn, og de fremhaever her, at de selv oplever, at eleverne iszer
synes, at fremmedsprogsundervisningen er meningsfuld, nar undervisningen tager afseet i deres

personlige oplevelser, erfaringer samt interesser (Daryai-Hansen et al., 2017, s. 19-20).

| undersggelsen bliver der fra et par af eleverne naevnt, at en af de vigtigste praksisanbefalinger er,
at malsproget skal bruges i fremmedsprogsundervisningen, da malsproget skal bygges op. | denne
sammenhaeng er underviserne enige i elevernes udsagn og tilfgjer, at de bruger fremmedsproget sa

meget som muligt som undervisningssprog (Daryai-Hansen et al., 2017, s. 20-21).

Teori

Fremmedsprogsdidaktik

| det fplgende afsnit vil vi presentere vaesentlig teori samt begreber inden for
fremmedsprogsdidaktik. Vi vil her praesentere begreberne foreign language anxiety og affective

filter, som begge er vigtige begreber inden for sproglaering og sprogtilegnelse.

Foreign Language Anxiety

For nogle elever er det vaesentligt anderledes at laere et sprog end andre fag i folkeskolen. Et begreb
inden for sproglaeringen er foreign language anxiety (herfra naevnt som FLA), som er angsten for at
tale et fremmedsprog. FLA er en specifik angst, som nogle elever vil opleve, nar de er i gang med at
lere et nyt fremmedsprog - sasom engelsk. Begrebet er forbundet med fglelsen af frygt, ubehag og
usikkerhed, som nogle elever oplever, nar deres begrensede faerdigheder i et fremmedsprog

hindrer dem fra at udtrykke, hvad de har i sinde bade i forhold til at snakke, lytte og at lzere.
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Derudover er begrebet naerbeslaegtet med andre velkendte former for angst sasom angsten for at
snakke foran et publikum samt angsten for eksaminer pa fremmedsproget (Lightbown & Spada,

2013, s. 85). | en skolekontekst kan FLA:

1. Afskrakke eleven i forhold til at laere et nyt sprog.

2. Fa eleven til at miste hab om at sla igennem og mestre noget.

3. Fa eleven til at forsgge at undga at deltage i alle aktiviteter i undervisningen, hvor
fremmedsproget indgar.

4. Faeleven til at opgive at leere fremmedsproget fuldstandigt (Richards, 2019).

Ifglge forskere findes der tre grunde til, at FLA opstar. Den fgrste grund er, at man har urealistiske
forventninger om at lzere et fremmedsprog. Eksempelvis kan man overtale sig selv til at have den
opfattelse, at man ikke er kompetent nok til lzere et sprog. Den anden grund er, at man gennem sit
liv har veeret udsat for mange negative oplevelseri en fremmedsprogskontekst. Den tredje og sidste
grund er, at man har for hgje krav til sig selv i forhold til at leere et fremmedsprog. Dette kunne
eksempelvis vaere, at man forventer at vaere i stand til at forsta og tale et fremmedsprog som en
person, som har fremmedsproget som modersmal (Richards, 2019). Andre forskere i feltet ser angst
som vaerende dynamisk og afhaengig af andre faktorer. Eksempelvis kan en elev fgle sig aengstelig,
nar de fremlaegger mundtligt foran klassen og underviseren men have ingen former for angst i
situationer, hvor der er gruppearbejde. Hvad end konteksten er, kan angst overordnet set forhindre
elever i at deltage i undervisningen, hvilket resulterer i, at deres indleeringsproces bliver forstyrret
(Lightbown & Spada, 2013, s. 85). Et begreb som er taet beslaegtet med FLA er begrebet affective

filter, som vi vil praesentere nedenfor.

Affective Filter

Begrebet affective filter blev fgrst udmgntet af lingvisten og sprogforskeren Stephen Krashen i sin
monitor model, som blev praesenteret og forklaret i begyndelsen af 1970’erne. Man kan forsta
affective filter som en metaforisk barriere, der hindrer personer, i denne sammenhaeng elever, fra
at leere et fremmedsprog, selvom den passende input er tilgaengelig (Lightbown & Spada, 2013, s.
106). Nar man taler om affective filter, skelner man mellem to niveauer: et hgjt- og et lavt affective

filter. Nar filtret er hgjt, vil udviklingen af sprogtilegnelsen hos elever blive hindret, som om en
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usynlig vaeg er blevet bygget rundt om dem, som forhindrer dem fra at modtage input og producere
output. Ligesom begrebet FLA haenger affective filter sammen med fglelsen af angst, og derudover
relaterer det sig blandt andet ogsa til stress, kedsomhed og usikkerhed. | andre ord vil eleven med
ovenstaende fglelser blokere input, hvilket besvaerligggr sprogtilegnelsen. Med et lavt filter er der
st@rre chance for, at sprogleering vil finde sted og vaere succesfuld. Det vil sige, at eleven med et lavt
filter har stgrre sandsynlighed for at modtage den hensigtsmaessige input. Derudover kan et lavt

filter resultere i en stigning i elevens selvtillid samt deres lyst til at udforske og lzere (Hostetler, 2015).

Motivationsteori

Barrierer mod leering

Som selvfglge har laeringspsykologien fortrinsvis beskaeftiget sig med, hvad der sker, nar nogen
leerer noget. | mange sammenhange er det dog mindst lige sa vigtigt at undersgge, hvad der sker,

nar nogen ikke lserer noget i visse situationer. Professoren Knud llleris har pa baggrund af

ovenstdende opstillet tre hovedformer for GEiliSicENotIENNEIRSSEOVEioImENeRElEHn

forsvar mod lering, hvor begrebet ambivalens ogsa indgar, og modstand mod lzering (llleris, 2015,
s. 181-182). Vi vil dog hovedsageligt redeggre for forsvar mod lzering.

Forsvar mod laering star primeert til relation til laeringens egne drivkraefter. Gennem dette forsvar
forhindres eller fordrejes laeringen af fremherskende psykiske mekanismer, som har til formal at
beskytte individet mod lzering, som af en eller anden arsag ses som vaerende truende, begraensende
eller belastende for fastholdelsen af den mentale balance. | en skolekontekst kan disse
forsvarsmekanismer vaere staerkt medvirkende til, at nogle elever vil veere afvisende over for

undervisningen. Forsvar anses generelt som at vaere den psykiske mekanisme, der bidrager til, at
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den pageeldende lzering udebliver eller kommer til at vaere anderledes end tilsigtet. For at vaere i
stand til at overvinde sit forsvar kraever det som regel en hgj grad af bade tryghed og motivation
(llleris, 2015, s. 183-185). | forleengelse af forsvar mod laering hgrer den lidt mere komplicerede
psykiske relation til, som kaldes ambivalens. | forhold til lzering drejer ambivalens sig om, at individet
pa én og samme tid bade gnsker og ikke @nsker at deltage i laeringsforlgbet eller dele af
leeringsforlgbet. Det er en made at forholde sig pa, som synes at forekomme mere hyppigt i
forleengelse af det pres i retning at skulle veere i stand til at involvere sig i lzering, som mange oplever
i det senmoderne samfund. | forleengelse med ambivalensbegrebet findes der yderligere to
ngglebegreber: ambivalensforsvar og ambivalenstolerance. Ambivalens er svaret pa indre samt ydre
splittetheder. Vores psykiske realitet er lige sa behersket af modsatrettede gnsker, som den sociale
virkelighed er gennemtraengt af modsatninger. Disse blandede fglelser er i begge tilfaelde udtryk
for bade subjektive og objektive konflikter. Nar vi stiller os problemer, star over for konflikter og
udholder det, er der tale om ambivalenstolerance, og nar vi tilbagetraekker os fra dem, er der tale
om ambivalensforsvar. Leeringen handler fgrst og fremmest om at erkende ambivalenserne og
arsagerne bag dem. Pa baggrund af dette ma man blandt andet forsgge at overskride nogle greenser,
treede ud af de tilvante mgnstre og benzevne modsigelserne og ambivalenserne for at udvikle

ambivalenstolerance (llleris, 2015, s. 192-193).

Overordnet kan barrierer mod lzering fgre til, at mulig laering afvises, eller at der lzeres noget andet
end det tilsigtede af den laerende selv eller af andre (llleris, 2015, s. 200). For at undga et hgijt
affective filter hos elever samt at FLA og barrierer mod laering opstar i undervisningen, bliver det
her vaesentligt at kigge pa ngdvendigheden pa og betydningen af et godt og trygt leeringsmiljg i

undervisningssammenhange. Dette vil vi ga i dybden med i det fglgende afsnit.

Leeringsmiljg

Vi vil i det fglgende redeggre for begrebet laeringsmiljg. | dette vil vi ogsa se pa, hvilken betydning
leeringsmiljget har for praksis. For at afgraense begrebet har vi valgt at inddrage definitioner fra

henholdsvis Thomas Nordahl samt Einar og Sidsel Skaalvik. Nordahl beskriver lzeringsmiljger som:
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“[...] de miligmaessige faktorer i skolen, som har indflydelse pd elevens sociale og faglige lzering
samt deres generelle situation i skolehverdagen. Disse faktorer er hovedsageligt relateret til
venskab og deltagelse i sociale og faglige feellesskaber, relationer til klassekammerater og lzerere,
klasseledelse, normer og regler, veerdier, forventninger til laering og det fysiske milj@ i skolen.”

(Canger & Kaas, 2016, s. 134)

Altsa ser Nordahl lzeringsmiljger som veerende bade de ydre rammer, der er, som eksempelvis
leremidler, love og bygninger, og de aktiviteter, der er i skolen. Nordahls definition har en raekke
lighedstraek med Skaalvik og Skaalviks forstaelse af begrebet. Dog har de et stgrre fokus pa
betydningen af elevernes oplevelser af leeringsmiljget. Skaalvik og Skaalvik beskriver laeringsmiljget
som: “[...] det miljg, den atmosfaere, den sociale interaktion, de holdninger og den malstruktur, som
eleverne erfarer eller oplever i skolen” (Canger & Kaas, 2016, s. 134). Forfatterne fremhaever her, at
det er essentielt, at man kan skelne mellem leeringsmiljget, som det bliver bestemt og tilrettelagt
samt overvejelser om lzaering dertil og elevernes egne oplevelser. Elevernes oplevelse af
leeringsmiljget baner vej for deres lyst til at deltage bade i faglige men ogsa sociale

sammenhange (Canger & Kaas, 2016, s. 135).

Leeringsmiljget har en stor virkning pa elevernes leering. Det er grundlaeggende for, at god
undervisning kan finde sted, at eleverne befinder sig i laeringsmiljger, som er gode. John Hattie
uddyber dette ved at forklare, at tryghed er et af de vigtigste elementer i forhold til undervisningen
og dermed ogsa laeringsmiljget. Hvis eleverne er i et miljg, hvor de er trygge, vil de veere mere
komfortable med at abne op om eksempelvis, hvad de ved, og hvad de ikke vil. Derfor, for at der
kan vaere et positivt laeringsmiljp, skal eleverne fgle sig trygge i deres vante rammer. Plauborg
fremhaver i denne forbindelse ogsa, pa baggrund af en stor maengde forskning, at leeringsmiljget
skal veere positivt, omsorgsfuldt og arbejdscentreret for at udvikle de meste optimale

leeringsforudsaetninger for eleverne (EVA, 2014, s. 5).

Motivationsparadokset

| det fglgende vil vi redeggre for Ema Ushiodas motivationsparadoks. | Ushiodas motivationsteori

redeger hun for to forskellige slags motivation: indre- og ydre motivation. Indre motivation er den
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motivation, som kommer indefra. Altsa nar man gnsker at ggére noget, fordi man selv har lyst til det.
Det kunne eksempelvis vaere, at man gar til fodboldtraening, fordi man gnsker at blive bedre. Ydre
motivation er derimod, nar man ggr noget, fordi andre gnsker det af en, og det vil ggre personen
tilfreds. Man er her motiveret af ydre forser. Et eksempel pa dette kunne vaere, at man som elev
skriver et eventyr, fordi underviseren gnsker det. Derved er ens motivation medieret af en anden.
Ushioda havder, at den bedste form for motivation er den indre motivation, sa elevernes drivkraft
er dem selv, og de derved skaber en stgrre motivation for dem selv (Ushioda, 2017, s. 58). Det er
vigtigt at naevne, at den ydre motivation ikke ngdvendigvis er darlig i forhold til autonomi. Dog i den
forbindelse understreger Ushioda, at der menes ydre motivation som eksempelvis mal og drgmme
og ikke ydre motivation i form af sma belgnninger eller guldstjerne. Denne form for ydre motivation
er ikke hensigtsmaessig, da den er reguleret og styret af underviseren (Ushioda, 2017, s. 59). Ushioda
opstiller et paradoks, motivationsparadokset, pa baggrund af dette. Hun skriver, at for effektiv
sproglzering og sproganvendelse kan finde sted, er det essentielt at motivationen kommer fra eleven
- altsa at eleven har et gnske om, at det sker. Motivationen ma ikke vaere styret af ydre kraefter,
men den kan heller ikke udvikles uden faciliterende hjelpere - eksempelvis undervisere eller
foraeldre. Ushioda forklarer videre, hvor hun redeggr for, at eksterne sociale kreefter er helt centrale
for at ens motivation vil kunne vokse og udvikle sig. Med andre ord; ma motivationen komme

indefra, men den ma alligevel vaere socialt medieret (Ushioda, 2017, s. 58).

The L2 Motivational Self System

For nogle elever, som er i gang med at leere et fremmedsprog, kommer motivationen til at laere et
sprog ikke ngdvendigvis fra indre- eller ydre faktorer eller selvforestillinger. | denne sammenhang
kommer motivationen fra succesfuld interaktion med selve sproglaeringsprocessen. Zéltan Dérnyei

har pa baggrund af empiriske undersggelser og teoretiske overvejelser udviklet (EEZINGHVGHGRE

eSS ee SRR ANE TN EREnsPEeE| andre ord er det en persons

forestilling om en fremtidsversion af sig selv, som er i stand til at kommunikere pa fremmedsproget.
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Denne forestilling fremmer motivationen ved at inspirere personens nutidige jeg til at straebe efter
at blive personens ideelle selv — altsa en version af sig selv, som er i stand til at forsta og
kommunikere succesfuldt pa fremmedsproget. Den anden komponent, ought-to L2 self, vedrgrer
de egenskaber, som man mener, at man bgr besidde for at leve op til de sproglige forventninger og
for at undga mulige negative udfald. Denne komponent haenger sammen med den ydre motivation,
som vi tidligere er gaet i dybden med. Den tredje og sidste komponent, L2 learning experience,
inkluderer de situationelle og miljpmaessige aspekter af sproglaeringsprocessen savel som ens

personlige egen subjektive leeringsoplevelse (Dornyei & Ushioda, 2009, s. 29).

Inddragelse af elever i undervisningen

For at gge elevernes motivation er der forskellige tiltag, som man kan tage i brug. Et af disse er
elevmedbestemmelse. Pzedagogisk forskning har vist, at elevmedbestemmelse har en stor

indvirkning i, hvorvidt elever er motiveret for at leere (Hutters & Lundby, 2015, s. 18).

For at se pa graderne af elevmedbestemmelse og deltagelse har vi valgt at inddrage
deltagelsesstigen (bilag 1), som er udarbejdet af den amerikanske sociolog Roger Hart.
Deltagelsesstigen bestar af 8 trin, som hver har forskellige grader af deltagelse og involvering. De
forste tre trin, manipulation, dekoration og symbolsk deltagelse, er stadier, hvor eleverne reelt set
ikke er involveret. | disse tager underviserne alle initiativer, og det er kun i meget ringe grad eller
slet ikke, at elevernes meninger og tanker bliver medtaget. Altsd har eleverne pa disse trin ikke
nogen indflydelse pa deres skoledag. Pa trin 4, udpeget og informeret, sker der en overgang, hvor
eleverne begynder at blive mere inkluderet i skoledagens beslutninger. Elever far pa dette trin
indflydelse i form af at blive informeret. Men det er dog stadig underviseren, som tager
beslutningerne. Det er fgrst pa trin 5, konsulteret og informeret, at elevernes egne perspektiver
kommer i betragtning. Eleverne far her lov til at fortzlle deres holdninger, dog er det stadig
underviseren, som skal vurdere, hvad man skal forholde sig til. De gverste tre trin, voksen-initiativ -
beslutninger i feellesskab mellem elever og voksne, elev-initiativ og beslutninger af elever og elev-
initiativ - beslutninger i faellesskab mellem elever og voksne, sker der et reelt samarbejde mellem

eleverne og underviserne. Pa disse trin skal alle beslutninger tages i fallesskab. Trin 8 beskrives
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som: "Elever tager initiativ, starter projekter, inviterer voksne.”. Altsa bliver beslutningerne stadig

taget i feellesskab, men det er eleverne, som har teten i processen (Sunesen, 2018).

Denne model skal ikke forstdas som, at det er eleverne som har fuld medbestemmelse, og at
undervisere ikke skal tage styringen af undervisningen, for at fa det ideelle udkom. Micki Sonne Kaa
Sunesen udtaler fglgende: “Pointen er, at man pd denne mdde lzrer eleverne at trzeffe valg med
betydning for deres egen laering og laereproces.”. Altsa er deltagelsesstigens rolle at minde
undervisere om, at elevernes synspunkter bgr vaere aktivt involveret, da det er deres egne liv, der
er indblandet. Det er dog altafggrende, ligegyldigt klassetrin, at eleverne oplever, at de gennem
dialog og initiativ kan vaere med til at pavirke eller eendre de forhold, der er, og pa den made bidrage

til at forbedre deres dagligdag (Sunesen, 2018).

Kommunikative virkemidler

The Four Skills

Nar man arbejder med at udvikle ens sprog, opdeler man sproget i fire forskellige dele. Disse deler
bliver kaldt the four skills. Her arbejder man med at udvikle sine evner indenfor at lytte, snakke,
leese og skrive. | forhold til vores projekt vil vi kun lave en dybere redeggrelse for de to fgrstnaevnte

skills.

Den fgrste skill er, som sagt, at lytte. At lytte er noget af det, som vi ggr mest i vores dagligdag i
forhold til kommunikation. Nar man aktivt underviser elever i at lytte, ¢ger man ogsa deres
ordforrad. Den stg@rste forskel, der er i sprogundervisningen af modersmalet og fremmedsproget, er
miljget. Elever bliver konstant eksponeret for dansk i deres hverdag og har derfor mulighed for at
gve deres evne til at lytte i modersmalet, men for fremmedsprog er det lidt anderledes. | dag far
mange danske elever dog input fra den engelsktalende verden men langt fra lige sa meget som fra
det danske sprog. Det er derfor vigtigt, at man underviser elever i dette, da det ikke er noget, som
de kan gve i deres dagligdag. Det, at det ikke ngdvendigvis er en aktiv del af elevernes hverdag, gar
sig ogsa geeldende for de andre skills. Den naeste skill er at snakke. At snakke er ofte forbundet med
at lytte, da det tit er en tovejskommunikation, der foregar - altsa at man har en partner, som man
snakker med. Det er dog vigtigt at have in mente, at der i skole- eller arbejdssituationer er forskellige

former for mundtlig produktion. Her menes der, at man bade skal undervise eleverne i at kunne
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indga i disse tovejssamtaler, men at de skal ogsa gg@res komfortable i at kunne lave praesentationer
og fremlaeggelser, hvor det er en envejskommunikation (English EFL, 2021). The four skills er et
vigtigt fundament for sprogundervisningen og kan ikke separeres. Det endelige mal med
fremmedsprogsundervisningen er dog ikke kun at elever larer the four skills. Eleverne skal ogsa

lere at bruge sproget. Dette vil vi gd mere i dybden med i det fglgende afsnit (English EFL, 2021).

Kommunikativ kompetence

For at redeggre for hvad kommunikativ kompetence er, vil vi tage afsaet i Tricia Hedges teori
omhandlende fgrnaevnte. | forhold til Hedges teori, mener hun, at kommunikativ kompetence
bestar af fem dele. For at forbedre ens kommunikative kompetencer er det indenfor disse omrader,
at man skal gge sin viden. Disse dele er: lingvistisk-, pragmatisk-, diskurs-, strategisk kompetence og

fluency.

Lingvistisk kompetence omhandler viden om selve sproget. Det vil sige, at vi her arbejder med
elevens viden om ordforrad, grammatik, stavning, seetningsopbygning og sa videre (Hedge, 2000, s.
46-47). | den naeste kompetence, pragmatisk kompetence, ser vi pa, hvordan man bruger selve
sproget. Altsa hvordan man kommunikerer saledes, at det er passende til den givne situation. Her
arbejder man ud fra bade de kommunikative intentioner, der er i sproghandlingerne samt den
egnethed, der er i sproget. | forhold til egnethed er det essentielt, at man har en viden om den
sociale skik, som der er i forhold til situationen. Her skal man derfor leerer eleverne om, hvordan
man bruger sproget i eksempelvis formelle-, direkte- og hgflige situationer. Derudover er der her
ogsa et fokus pa det nonverbale sprog - eksempelvis i forhold til ens personlige rum (Hedge, 2000,
s. 48-50). | diskurskompetencen er der fokus pa viden om, hvordan man producerer og forstar den
mundtlige eller skriftlige tekst, man har for gje. Ens diskurskompetence kan forbedres ved, at man
eksempelvis styrker ens genre viden og turtagen i samtaler (Hedge, 2000, s. 50-52). Den fjerde
kompetence, den strategiske kompetence, handler om at have evnen til at kunne genkende
sammenbrud i kommunikationen - altsa skal eleven have nok viden om sproget til at kunne
gennemskue, hvornar der sker fejl. Disse kompetencer skal man kunne benytte sig af, bade for,
imens og efter en fejl bliver begaet. | forhold til strategier skelner man her mellem to forskellige

slags - henholdsvis undgaelses- og resultats strategier. Ved undgaelsesstrategier tager man ikke
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nogen chancer med sproget. Det er en made at sikre sig, at man ikke laver fejl ved ikke at sige noget,
man ikke ved. Dog ved denne strategi vinder man heller ikke noget. Resultats strategier er her det
modsatte. Nar man benytter sig af denne strategiform, tager man chancer med sproget. | dette er
der forskellige slags strategier, som kan benyttes - eksempelvis code switching, altsa nar man skifter
mellem sprog, omformulering eller nonverbale strategier som fagter eller mime. Ved at bruge
kommunikative strategier kan man gg@re kommunikationen mere effektiv, og det kan hjzlpe alle
parter i samtalen med at forsta hensigten (Hedge, 2000, s. 52-53). | den sidste kompetence, fluency,
skal man have evnen til at kunne sammenkoble forskellige enheder af sproget uden problemer
saledes, at der ikke opstar ungdvendige stop, langsomt tempo eller belastning. Det vil sige, at man
ikke tgver, nar man snakker sproget eller skal stoppe op, fordi man ikke kender eller kan huske et
ord. Dog er den mest effektive made at forbedre ens evner indenfor fluency at bruge sproget (Hedge,

2000, s. 53-55).

Mundtlighed i fremmedsprogsundervisningen

Som sagt, er mundtlig kommunikation en stor del af engelskundervisningen, og der er et stort fokus
pa at udvikle elevernes kompetence inden for dette omrade. Vi vil i dette afsnit se pa, hvilken

betydning sproget har for undervisningen samt vigtigheden af at bruge sproget.

Forskning peger p3, at det ikke kun er faglige betydninger, som pavirker elevernes lyst og muligheder
for at deltage mundtligt. Det er dog klart, at eleverne skal have de ngdvendige sproglige ressourcer
for at kunne deltage i samtaler. Her menes der blandt andet elevernes viden inden for pragmatisk
kompetence og ordforrad. Der er ogsa en raekke sociale og psykologiske faktorer, som pavirker
elevernes deltagelsesmuligheder. Hvis eleverne eksempelvis selv vurderer, pd baggrund af lavt
selvveerd eller darlig erfaring, at deres evner er lave, kan dette afholde dem for at deltage. Generelt
for fremmedsprog er elevernes motivation for at deltage koblet med det omgivende samfunds
meninger omkring sproget. Altsa har sprogets status en stor betydning for, hvorvidt elever vil veere
deltagende. | forhold til engelsk er dette dog ikke den stg@rste barriere, da engelsk generelt set har
et positivt omdgmme. Dog kan der veere bgrn, som kommer fra familier, som anses som
“matematiske”, og dermed har paduttet eleverne, at deres kompetencer ligger i matematik og ikke

sprog. Derudover er det ogsa vigtigt at tage fat i den kultur, der er i klassen. | nogle klasser kan der
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veere en vis skam over at sige noget forkert, og i andre klasser kan det ses som at “blaere sig”, hvis
man udviser interesse og gode evner inden for forskellige omrader. Disse faktorer kan have meget
stor indflydelse pa, hvorvidt elever gnsker at udtrykke sig i undervisningen. Igen her kommer
vigtigheden af et trygt leeringsmiljg, som Hattie naevnte, i spil. Som bade Hattie og forskning belyser
s, hvis det lykkes at skabe et trygt socialt rum, hvor der er en hgj tolerance for elevernes forskellige
niveauer, sa vil eleverne vaere mere tilbgjelige til at interagere med bade underviseren og hinanden

(Aarhus Universitet, 2020).

Der er bred enighed fra sprogforskere, at mundtlige kompetencer ikke kun kan udvikles automatiske
pa baggrund af skriftligt arbejde. Derudover har eleverne ogsa brug for at bade at lytte til men ogsa
selv anvende sproget. Dog er formlen dertil ikke ligegyldig. Line Krogager Andersen, som er forsker

inden for fag- og sprogdidaktik, siger i denne forbindelse:

“Det er ikke gjort med bare at fa eleverne til at sige et eller andet. Forskellige undervisningsformer
og -aktiviteter fremmer forskellige aspekter af den mundtlige kompetence. Mundtlige
sprogkompetencer er komplekse og kraever en undervisning, der fokuserer mdlrettet pa de

forskellige aspekter.” (Aarhus Universitet, 2020)

Altsa er man som underviser ngdt til at skabe et rum, hvor eleverne far mulighed for at udvikle deres
kompetencer inden for forskellige og varierede undervisningsmetoder- og former, som har til mal
at skabe forandringer og udviklinger i selve sproget. Det star derfor klart, at for at man kan laere
sproget, skal man bruge og snakke sproget, men sproget skal have en seerlig central rolle i de

aktiviteter, som er planlagt og udfgrt.

Cooperative Learning

Cooperative Learning (herfra navnt som CL) er en undervisningsform, der gennem hgjt
strukturerede samarbejdsprocesser skaber en ny dynamik i klasserummet. CL er udviklet af
psykologiprofessoren Spencer Kagan og kan anvendes som inspiration til at organisere arbejdet i
klassen, som man ogsa kalder CL-strukturer (EMU, 2021). CL bygger pa et socialkonstruktivistisk
leeringssyn, hvor man bygger sin egen forstaelse af verden gennem kommunikation. Det vil sige, at

leering sker gennem interaktion. For at sikre optimale muligheder for interaktion foregar CL typisk i
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sma teams 4 fire elever, da dette giver mulighed for par-arbejde inden for teamet, og denne face-
to-face interaktion er et vaesentligt element (Stenlev, 2003, s. 78). | CL skal alle elever interagere
med hinanden i strukturerne, hvor de har mulighed for at dele deres indsigt og ideer, opmuntre
hinanden, hjzaelpe og stptte deres makkere og gruppemedlemmer, sa alle er deltagende, og ingen

gar i sta eller falder fra (Kagan & Stenlev, 2016, s. 28-29).

Nar man som underviser vaelger at anvende CL, bliver undervisningen mere elevcentreret fremfor
leerercentreret, da underviseren leegger dialogen over til eleverne (Stenlev, 2018). Flere teoretikere
og praktikere har gennem de senere ar erkendt vigtigheden af at arbejde med elevernes sociale
faerdigheder i undervisningen. Pa baggrund af dette har det i nogle tilfeelde resulteret i, at der er
blevet lavet szerlige lektioner om sociale faerdigheder. CL-strukturerne praesenterer en anden og en
mere autentisk tilgang til udviklingen af sociale faerdigheder end separate lektioner. De sociale
faerdigheder er indlejret i strukturerne, sa de bliver gvet, mens eleverne arbejder med det faglige
indhold. Dette giver langt mere gvelse, da det foregar i alle lektioner, og pa samme tid bliver det
sociale integreret ialle dagligdagens interaktioner i klassen med @get sandsynlighed for, at
feerdighederne ogsa vil blive overfgrt til andre livssituationer. | CL far eleverne mulighed for at
opleve social kontakt med andre elever, laere at kommunikere og at modtage samt give feedback
(Kagan & Stenlev, 2016, s. 41-42). Udover at udvikle elevernes sociale faerdigheder kan brugen af CL
i undervisningen vaere med til at gge elevernes lyst til skolearbejde, da flere undersggelser har vist,

at CL opleves som motiverende for de fleste elever (EMU, 2021).

| forhold til fremmedsprogsundervisningen er det specielt interessant at kigge pa, hvordan CL kan
bidrage til at opna bedre leeringsresultater. (SiiSSicHSNeIEEINSNESISREISSVEnensts®e
ende skal opnd kommunikativ kompetence, sa skal selve undervisningen vaere kommunikativ - altsa
at den bgr give eleverne mulighed for at kommunikere og ikke bare lave gvelser med henblik pa
fremtidig kommunikation. | denne sammenhang er en vigtig betingelse, hvor meget output den
enkelte elev far lejlighed til at producere, idet det er her en central del af selve sprogtilegnelsen og
tilegnelsen af de kommunikative kompetencer finder sted (Stenlev, 2003, s. 81).
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Empiri

Vivil i det fglgende lave praesentationer af vores didaktiske nzerbillede samt spgrgeskemaer. Dertil
vil vi ogsa komme ind pa eventuelle fejlkilder, som kan have haft en pavirkning pa vores resultater.
Efterfglgende vil vi ga i dybden med en analyse af ovenstaende empiri og afslutningsvist

sammenfatte pointer fra analysen i vores diskussion.

Didaktisk neerbillede

| dette projekt har vi valgt at inddrage et didaktisk naerbillede fra vores praktikforlgb pa fgrste ar af
lereruddannelsen. Dette didaktiske neerbillede skal hjelpe os med at svare pa vores
problemformulering, idet det belyser en vaesentlig problemstilling, som vi gennem dette projekt
gnsker at undersgge og besvare, altsa hvordan man som underviser bedst muligt kan motivere og
inddrage sine elever i fremmedsprogsundervisningen i forhold til at udvikle deres kommunikative

kompetencer.

Kontekst af didaktisk neerbillede

Som naevnt tidligere beskriver dette didaktiske neaerbillede en undervisningssituation i engelskfaget
i en 5. klasse. | denne 5. klasse oplevede vi, at der var betydelig stor forskel pa det faglige niveau i
klassen i forhold til engelskfaget. Vi erfarede, at det ofte var de samme elever, som deltog i
undervisningen, og at disse elevers faglige niveau ofte 13 pa et hgjt niveau. | forleengelse af dette
lagde vi szerligt meerke til, at de elever, som havde faglige udfordringer i engelskfaget, ikke deltog
lige sa meget i undervisningen. Vores didaktiske naerbillede fglger ikke kun de fagligt udfordrede
elever, men fglger ogsa eleven Felix, som skilte sig mere ud end resten af klassen. En af de markante
forskelle mellem Felix og sine klassekammerater var, at mens hans faglighed og forstaelse for
engelsksproget |13 pa et hgjt niveau, deltog han overhovedet ikke eller i hvert fald i mindre grad i

undervisningen i de kommunikative aktiviteter, nar klasserumssproget foregik pa engelsk.

For at give kontekst forud det didaktiske naerbillede havde vi forud praktikforlgbet faet et emne,
som 5. klassens engelsklzerer gnskede, at klassen skulle arbejde med i engelskundervisningen. Ud

fra dette udarbejdede vi et undervisningsforlgb, som netop tog udgangspunkt i det givne emne, som
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strakte sig over de fgrste fem uger af praktikforlgbet. | den sidste uge af praktikforlgbet valgte vi at
udarbejde et musikforlgb i samarbejde med 5. klassen, hvor eleverne fik medbestemmelse og
indflydelse i undervisningen. Her fik eleverne blandt andet lov til at give forslag til hvilke
musikgenrer, de gnskede at arbejde med i undervisningen. Som naevnt tidligere havde vi i dette
forlgb seaerligt fokus pa kommunikation og at udvikle elevernes kommunikative kompetencer i
engelskfaget. Vi havde desuden ogsa stor fokus pa at inkludere samarbejdende strukturer, herunder

CL-aktiviteter, i vores undervisning.

Praesentation af didaktisk neerbillede

| det fglgende afsnit vil vi ga i dybden med ovenstaende beskrevne undervisningssituation, hvor

fokus ligger pa kommunikation og gruppearbejde i undervisningen.

Som naevnt tidligere, havde vi i den fgrste lektion spurgt eleverne ind til hvilke musikgenrer, de
gnskede at arbejde med i undervisningen. Eleverne blev her sat i sma grupper, hvor hver gruppe i
faellesskab skulle beslutte sig for de musikgenrer, de gnskede at arbejde med. Derefter havde vi en
opsamling pa klassen, hvor vi hgrte, hvad grupperne kom frem til. Ud fra elevernes forslag begyndte
vi efter lektionen at udarbejde fire tekster omhandlende fire forskellige genrer inden for musik, som
eleverne i naeste lektion skulle arbejde med. Disse musikgenrer var henholdsvis pop, jazz, country
og rap. Under udarbejdelsen af de fire tekster havde vi forsggt at forenkle teksterne til et sprog,
som var let forstaeligt for de elever, som havde udfordringer med engelsk uden at forsemme de
elever, som var fagligt steerke. Derudover havde vi ogsa inkluderet en ordliste med overszettelser
pa de svaereste ord, der optraeder i teksterne. | naeste lektion skulle teksterne praesenteres for
eleverne. Eleverne blev her inddelt i fire grupper, hvor hver gruppe fik en musikgenre at arbejde
med. | denne aktivitet var der fokus pa, at eleverne i feellesskab skulle lzese og forsta teksten. |
forleengelse med dette skulle grupperne ogsa gve at forklare teksten pa engelsk, da eleverne i den
naeste aktivitet skulle ud i matrixgrupper, hvor de kort skulle fremlaegge deres tekster for hinanden.

Malet her var, at hele klassen til sidst havde faet en overordnet forstaelse af de fire musikgenrer.

Da eleverne sad i deres fgrste grupper, oplevede vi, at nogle af eleverne i grupperne havde sveert
ved at forsta indholdet af teksten pa trods af, at de sad sammen med deres klassekammerater, som

havde mulighed for at hjeelpe dem. Da eleverne kom ud i matrixgrupper, oplevede vi her, at de
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elever, som havde sveert ved at forsta deres tekst i de fgrste grupper, havde sveert ved at gengive
deres tekst til de andre elever i matrixgrupperne. | forleengelse med dette lagde vi saerligt maerke til,
at eleverne ofte skiftede over til at snakke dansk i stedet for engelsk, hvilket resulterede i, at de

begyndte at snakke om andre ting end om opgaven.

Som naevnt tidligere havde vi her szerligt fokus pa eleven Felix. Vi observerede, at Felix deltog fint i
den fgrste aktivitet, hvor eleverne i grupper skulle forsta teksten om musikgenrer. Vi observerede,
at Felix var en stor hjzlp, nar eleverne i hans gruppe havde spgrgsmal om teksten. Da eleverne blev
inddelt i matrixgrupper, observerede vi her, at da det blev Felix’ tur til at forteelle om sin tekst,
fortalte han meget kort om sin tekst i stedet for at bruge de to-tre minutter, som hver elev blev
tildelt. Vi forspgte derfor at opmuntre ham til at kigge sin tekst igennem for at se, om der var andre
ting, som kunne vaere vaesentlige at navne for de andre elever i gruppen. Til dette virkede Felix

tilbageholdende, og det endte med, at en anden elev begyndte at forteelle om sin tekst.

Spargeskema

Vi har udarbejdet to forskellige spgrgeskemaer, som skal hjzlpe os med at besvare vores
problemformulering. Vi har valgt at inddrage to spgrgeskemaer, som fokuserer pa henholdsvis
leerer-perspektivet og elevperspektivet. Disse spgrgeskemaer har fokus pa motivationen for

engelskundervisningen.

Spergeskema 1

Vi vil, som sagt, ga deskriptivt til vaerks, og vi vil derfor her beskrive og opsummere det data, som vi
har faet indsamlet. Det skal derfor ogsa ggres klart, at vi ikke har til hensigt at lave forudsigelser om
hele populationen men at fa et indblik i, hvad denne gruppe undervisere har til mening. Vi har til
dette spgrgeskema modtaget i alt 115 respondenter med en svar rate pa 73%. Dette spgrgeskema
har vi sendt ud pa Facebook-gruppen, ‘Engelskleererens lounge’, som er en gruppe for alle, der
underviser i engelsk, og som har en interesse for faget professionelt set. Vi har derfor en malgruppe,
som dakker hele landet. Sa pa trods af at surveyen ikke kan sige noget om leererprofessionen som

helhed, vil den give et godt indblik i, hvad forskellige undervisere mener og deres erfaringer.
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Spargeskema 2

Vi har som sagt ogsa valgt at inddrage et spgrgeskema, som henvender sig til eleverne.
Sporgeskemaet her fokuserer primeaert pa elevmotivation samt i hvor hgj grad, eleverne er
komfortable med at snakke engelsk i engelskundervisningen. Pa den made har vi mulighed for at se,
hvad eleverne selv mener i forhold til motivation i undervisningen og se, om der er
overensstemmelse mellem undervisernes, teoriens og elevernes synsvinkler og meninger i forhold
til vores analyse og kommende diskussion. Respondenterne i dette spgrgeskema bestar bade af
elever fra vores foregaende praktikker og fra vores medstuderendes. Der er her primzaert tale om tre
folkeskoler, som alle er lokaliseret i Syddanmark. Her bestar elevgruppen af elever fra klassetrinene

3.-10. klasse. Vi har til dette spgrgeskema modtaget 62 respondenter med en svar rate pa 79%.

Fejlkilder
Didaktisk narbillede

| forhold til vores observation er det vigtigt at tage in mente de fejlkilder, som kan vaere opstaet, da
dette kan have haft en pavirkning pa den made, som vi har oplevet situationen. Her er der seerligt
tre ting, vi vil tage fat i. Det er Hawthorneeffekten, falske erindringer og trovaerdighed. | forhold til
Hawthorneeffekten menes der her den effekt, det har pa folk, nar man fortzeller dem, at man er der
for at observere. Vores didaktiske nzerbillede stammer fra vores praktikforlgb, og eleverne har
derfor veeret opmaerksomme p3a, at en af de ting, vi lavede der, var at observere dem. Nar de ved,
at de bliver observeret, kan de sendre deres adfaerd. Det kan dog ikke siges med sikkerhed, om
Hawthorneeffekten har haft en betydning, da dette ogsa er observeret i slutningen af vores
praktikforlgb, og eleverne forhabentlig ikke laengere oplevede os som “overvagere”, da vi pa dette
tidspunkt havde deltaget aktivt i undervisningen i en laengere periode. Fordi vi deltog aktivt i
undervisningen, havde vi ikke mulighed for at tage noter undervejs heller, og der kan derfor have
veeret udfordringer med, om man har husket alle detaljer korrekt bagefter. Derudover havde vi ogsa
stor fokus pa Felix i denne episode, og der kan derfor ogsa vaere andre faktorer, som vi har overset.
Dette var ogsa en klasse, vi havde haft i noget tid, og vi havde derfor opnaet en relation til dem. Vi
skal derfor ogsa vaere opmaerksomme pa, at vores syn pa eleverne kan have farvet den made, vi

husker situationen (Aarhus Universitet, U. A.).
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Spargeskemaer

Der er ogsa i forhold til vores spgrgeskema en raekke fejlkilder, som er vaesentlige at pointere. |
forhold til spgrgeskemaets validitet har vi sigtet efter at fa trovaerdige respondenter gennem en
Facebook-gruppe med formal at skabe et forum for engelskfaglige undervisere. Vi kan dog ikke vide
med sikkerhed, at disse personer reelt er engelsklzerere, da vi ikke selv har mgdt dem, og derfor
ikke ved, hvem de er. Derudover har vi bade haft kvantitative og kvalitative spgrgsmal med i
surveyen, og det har derfor ogsa vaeret sveert at male pa. Som vi naevnte fgr, har vi gaet deskriptivt
til veerks, hvilket ogsa betyder, at vi ikke kan lave en overordnet generalisering af
engelskundervisningen. Pa baggrund af dette er reliabiliteten ikke sa stor, som den kunne have
veeret, da vi med sikkerhed ikke kan vide, om vi ville fd nogenlunde samme resultat, hvis vi lavede
den igen. Det er ogsa vigtigt at tage til overvejelse, hvordan spgrgsmalene er blevet forstaet. Det er
ikke sikkert, at alle respondenter har laest vores spgrgsmal med den samme forstaelse, som vi havde
tilteenkt. Vi lavede en pilottest, inden vi sendte vores spgrgeskema ud for at prgve at undga
forvirring over spgrgsmal. Men igen kan det ikke siges med 100% sikkerhed, at der derfor ikke har

veeret det.

Analyse af empiri
Didaktisk naerbillede

| det fglgende afsnit vil vi foretage en analyse af vores didaktiske naerbillede. Vi vil her inddrage
vores didaktiske refleksioner omkring de valg, vi har foretaget os i forhold til musikforlgbet, og
derudover vil vi ogsa reflektere over vores egen undervisning i forhold til, hvad der gik galt og give

forslag pa, hvordan situationen kunne gribes anderledes an.

Som tidligere naevnt opdagede vi hurtigt i vores praktik, at 5. klassens elevers faglige niveau la pa
meget forskellige niveauer i engelskundervisningen. Vi oplevede, at de fagligt steerke elever deltog

langt mere i undervisningen end de fagligt udfordrede elever, og dette gnskede vi at ggre noget ved.
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kommunikative kompetencer, at de far mulighed for at anvende engelsksproget i undervisningen
og helst i situationer, (G HSEMISIENENENIERESE. Dette gjorde vi blandt andet ved at inkludere CL-
aktiviteter i vores undervisning, som vi vil ga mere i dybden med i Igbet af analysen. GiGEHCHINSES

lzering. | Igbet af praktikken fornemmede vi, at mange af eleverne delte samme musiksmag. Vi sa
dermed en mulighed i at give eleverne medindflydelse i forhold til de musikgenrer, klassen skulle
arbejde med i forlgbet. | forhold til Roger Harts deltagelsesstige vil vi vurdere trin 5, konsulteret og
informeret, som vaerende det passende trin i denne sammenhaeng, da vi her spgrger eleverne ind
til deres holdninger og perspektiver, men det stadig er os, som undervisere, der star for processen.
| forleengelse med motivation ved vi fra Ushiodas motivationsparadoks om indre- og ydre motivation,
at det er essentielt, at motivationen ma komme indefra, altsa hos eleven, fgr en effektiv sproglaering
og sproganvendelse kan finde sted. Dog spiller de sociale krafter, altsa underviseren, en stor rolle

for, at elevens motivation kan vokse og udvikle sig.

Som tidligere naevnt havde vi saerligt fokus pa eleven Felix, som var en faglig dygtig elev, men som
virkede tgvende i de kommunikative aktiviteter i undervisningen, hvor eleverne skulle kommunikere

pa engelsksproget. Vi valgte derfor emnet musik for at motivere elever som Felix til at blive mere
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kommunikative aktive i engelskundervisningen og pa samme tid give de elever, som havde
udfordringer med engelsk, mulighed for at arbejde med et emne, som var spzendende og
motiverende for dem. Overordnet ¢nskede vi at give klassen succesoplevelser i
engelskundervisningen, sa eleverne i fremtiden vil opleve stgrre glaede ved at have engelsk og
deltage mere i undervisningen, hvor det kommunikative aspekt er i fokus. Dette kan ogsa knyttes til

de 12 praksisanbefalinger i forhold til at give eleverne succesoplevelser gennem undervisningen.

OEEERERyEEsEED| forbindelse med vores didaktiske naerbillede havde eleverne i grupperne
derfor mulighed for at samarbejde og hjaelpe hinanden med at forsta teksten om musikgenren. |
forhold til Felix havde vi den tanke, at arbejdet i de sma grupper kunne hjalpe ham med at have det
bedre med at snakke engelsk, da han forhabentligt ville fgle sig mere tryg i de mindre grupper
fremfor at tale foran hele klassen. | vores sammensaetning af grupperne havde vi med vilje sat Felix
sammen med en gruppe elever, som vi vidste, han havde det godt socialt med. P4 samme tid ville
disse elever ogsa fa glaede af at have Felix i deres gruppe, da han netop kunne fungere som vaerende
en hjaelp for dem. Som tidligere naevnt observerede vi, at Felix deltog fint i den fgrste aktivitet, hvor
han desuden var en stor hjaelp i sin gruppe. Vi observerede her, at han primart kommunikerede pa
engelsk til sine gruppemedlemmer, og han skiftede kun over til dansk, hvis han eksempelvis skulle

forklare noget til sine gruppemedlemmer pa en anden made.

| anden aktivitet sker der dog en aendring i Felix’ deltagelse. Felix gar fra at veere meget deltagende
i forrige gruppe til at veere mere tilbageholdende i den nye gruppe. Vi observerer hans adfaerd som
veerende tilbageholdende, og han virker meget tgvende, hvilket ogsa ses i hans fremlaeggelse. Dette
resulterer i, at en anden elev tager over, og Felix bliver tilsidesat. | denne situation er det vaesentligt
at tale om begreberne FLA, affective filter og barrierer mod laering, som vi praesenterede i vores

teoriafsnit. Noget, som er interessant ved Felix, er, at han pa intet tidspunkt i praktikperioden har
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udvist en usikkerhed i forhold til forstaelse af engelsksproget. Selvom vi har observeret, at Felix
deltager i mindre grad i kommunikative sammenhaenge i engelskundervisningen, betyder det ikke,
at han ikke er i stand til at forsta og snakke sproget. Dette ses tydeligvis i eksemplet i vores didaktiske
neerbillede, hvor Felix intet problem har med at kommunikere med sine gruppemedlemmer pa
engelski den fgrste aktivitet. Dette kan dog skyldes, at han er mere tryg i dette gruppemiljg, da hans
gruppemedlemmer netop var nogle af de elever, som han havde en god relation til. Vi kan dog
argumentere for, at Felix gar igennem fglelser sasom ubehag og angst, som er taet knyttet til de tre
ovenstaende begreber i nogle interaktionssammenhange. | denne sammenhaeng vil vi vurdere Felix’
affective filter som veerende hgjt, da han netop kommer ud i en situation, hvor han ikke udviser lyst
til at deltage, hvilket gar ud over hans fremlaeggelse. Dette haenger ogsa sammen med forskning om
FLA i forhold til, at der er nogle elever, som vil fgle sig seengstelig under fremlaeggelser, men vil veere
i stand til at deltage fint i gruppearbejde. Med barrierer mod laering mener vi, at Felix har en form
for ambivalens i forhold til at deltage og tale engelsk i undervisningen, da han i nogle situationer
viser, at han ikke har noget imod at deltage, hvor der er andre situationer, hvor han star fuldsteendig
af. Denne dobbelthed er en veaesentlig problemstilling, og det er her vigtigt, at man erkender
ambivalenserne og arsagerne bag dem, fgr man kan komme videre og dermed udvikle sine

kommunikative kompetencer.

De tre ovenstdende begreber, FLA, affective filter og barrierer for lzering, er ogsa relevante at tage
(NN EElis I eEREtENSISVEI| nogle grupper, som eksempelvis Felix’ gruppe,

fungerede den fgrste aktivitet fint i forhold til, at eleverne arbejdede sammen om at forsta teksten.
Dog var dette ikke tilfeeldet i alle grupper, da det ikke var alle elever, der forstod indholdet af deres
tekst. Dette resulterede i, at disse elever havde udfordringer med at fremlzegge deres tekst til de
andre eleveriden anden aktivitet, hvilket gjorde, at de begyndte at snakke dansk i stedet for engelsk.
Man kan her kigge pa, hvordan manglen af ordforrad forudsaetter et hgjt affective filter, hvilket kan
veere en af grundene til, at disse elever begynder at snakke dansk i stedet for malsproget, hvilket
var hele formalet med forlgbet - at eleverne skulle treene deres mundtlighed og kommunikative
kompetencer i gruppedynamikker. Her bliver man ngdt til at kigge kritisk pa CL som

undervisningsform. Dette er et punkt, som vi vil diskutere i vores diskussionsafsnit.
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Efter at have reflekteret over vores egen undervisning har vi undersggt hvilke andre didaktiske tiltag,
man kunne ggre i stedet for. | det fglgende vil vi komme med bud p3a, hvordan man kunne have
grebet situationen anderledes an - bade i forhold til Felix og de fagligt udfordrede elever. Vi ved, at
det er grundlaeggende for god undervisning, at eleverne befinder sig i gode laeringsmiljger, hvor de
feler sig trygge. Vi ved ogsa fra forskning, at leeringsmiljget skal vaere positivt, omsorgsfuldt og
arbejdscentreret for at udvikle de mest optimale laeringsforudsaetninger for eleverne. Pa baggrund
af dette er det vigtigt, at man har fokus pa at etablere et godt leeringsmiljg, hvori Felix og de fagligt
udfordrede elever kan fgle sig mere trygge og mere deltagelsesparate. Disse tiltag vil vi komme

naermere ind pa i vores diskussion.

Spargeskema 1

| spgrgsmal 1 (bilag 2.1) omhandler undervisernes klassetrin. Her har det veeret muligt for os at
modtage respons fra undervisere fra alle klassetrin - dog med et flertal i 7., 8. og 9. klasse. Derfor
skal man ogsa have in mente, at svarene til spgrgeskemaet hovedsageligt henvender sig til

udskolingen. | spgrgsmal 2 spurgte vi underviserne ind til, hvorvidt de brugte engelsk som deres

klassesprog (bilag 2.2). Her svarede 54,39%, sa over stgrstedelen, at de primaert snakker engelsk i
undervisningen. 34,21% fortalte, at de skiftede mellem dansk og engelsk, 1,75% fortalte, at de

primaert snakkede dansk, og 9,65% bruger udelukkende engelsk som klassesprog i
CREESRCERISRREER S srgsmal 3 (bilag 2.3) var, hvorvidt der var situationer, hvor underviseren

mener, at det er bedst at undervise pa dansk. Her var der et stort fortal for, at det var der, da 92,92%
havde svaret ’ja’. Vi gav her underviserne muligheden om at begrunde deres svar om hvilke
situationer, der var tale om. Til dette svarede en stor del, at det var i grammatikundervisningen og
opgavebeskrivelser, at de forklarede pa dansk. Derudover var der ogsa en del undervisere, der
havde erfaret, at forklaring af nye ord og feedback fungerede bedre, nar det var pa dansk. Spgrgsmal
4 (bilag 2.4) handlede om, i hvor hgj grad underviserne har fokus pa mundtlighed i
engelskundervisningen. Igen her var der er stort flertal, 90,35%, der svarede ”i hgj grad”. De

resterende undervisere svarede "i nogen grad” - og der var derfor ingen, som sagde ”i mindre grad”.

| sp@grgsmal 5 spurgte vi ind til hvilke undervisningsmetoder, de havde bedst erfaring med i forhold

til at undervise mundtlighed i engelskundervisningen. Til dette spgrgsmal havde underviserne
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mulighed for selv at skrive, eSS ESeEoEES kKRR
CL-aktiviteter, nar de skal undervise i mundtlighed. Derudover er mindre grupper eller par-arbejde

Her ser vi to eksempler pa, hvordan elevernes selvopfattelse og forventninger til sig selv, kan ga ind

og pavirke deres praesentationer negativt. Dette er et emne, som vi vil tage op i diskussionsafsnittet.

| spgrgsmal 7 (bilag 2.5) spurgte vi, fra en skala fra 1-10, hvordan de generelt ser, at eleverne har
det med at snakke engelsk i undervisningen. Her er det kun 7,01% af underviserne, der har svaret
under 5, resten er fordelt mellem 5 og 9, hvor stgrstedelen, 30,70%, har svaret 8. | spgrgsmal 8 har
vi spurgt om, hvad de ggr for at motivere eleverne til at tale engelsk i undervisningen. Her besvarede
en stor del af underviserne, at de selv snakker engelsk i klasserummet, derefter var emnevalg,
aktiviteter og ros ogsa nogle af de svar, som gik mest igen. En af underviserne skrev ogsa dette i

forhold til ovenstaende spgrgsmal:
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Vi ved fra forskning, at underviseren er den f@grste motivationsfaktor i klassen, og det er ogsa, hvad
denne underviser papeger. Hvad, der ogsa er interessant i hendes udtalelse, er i forhold til det
‘autentiske jeg’. Denne underviser fortzeller, at hun prgver at skabe et miljg, hvor det er helt fint, at
man ikke altid kender svaret. Hvis vi ser pa dette i forhold til Dérnyeis L2 Motivational Self System,
kan underviserens forventningsafstemmelse vaere med til at have en positiv pavirkning. Her mener
vi med henblik pa the ideal self. Det, at elever er motiveret saledes, de bliver sa gode, som de gnsker
deres fremtidige ‘jeg’ bliver, kan ogsa vaere en uoverskuelig proces. Hvis en elev eksempelvis har
helt urealistiske hgje ambitioner for sig selv, kan det med tiden blive demotiverende for dem at
arbejde sig hen mod et uopnaeligt mal. Gl SO EISEEtE MmN eSS
fejl er accepteret, vaere utroligt motiverende.

| spgrgsmal 9 spurgte vi ind til, hvad de oplever som vaerende motiverende for at fa eleverne til at
veere deltagende i engelskundervisningen. Ligesom i spgrgsmal 8 var aktiviteter og
undervisningsmetoder vaegtet szerligt hgjt, dog var dét svar, som vi sa oftest, at der skulle veere

motivation i undervisningen.

Spergeskema 2

| spgrgsmal 1 (bilag 3.1) spurgte vi eleverne ind til hvilke klassetrin, de befandt sig pa. Her har
stgrstedelen af vores respondenter, veeret elever i udskolingen og mellemtrinnet - henholdsvis 5.,
6. og 8. klasse. Derfor skal vi igen her, ligesom ved underviserne, tage i betragtning at det er disse
elevgrupper, vi fokuserer pa. | spgrgsmal 2 (bilag 3.2) spurgte vi ind til, hvor glade de var for at have
engelsk i skolen, pa en skala fra 1-100 (vi havde kaldt den 1-10 og det var ogsa sadan den fremtradte
for eleverne) besvarede eleverne med et gennemsnit pa 62 (eller 6,2 i forhold til 10 skalaen). | det
naeste spgrgsmal (bilag 3.3) spurgte vi eleverne hvilke aktiviteter, de synes, ggr dem mest motiveret
for at have engelsk. Meget i samspil med undervisernes svar har stgrstedelen af eleverne, 46,67%,
svaret gruppearbejde. Mange af eleverne begrunder deres svar med eksempelvis: “jeg kan godt lide
at arbejde i grupper fordi sG er man ikke alene om det man laver”.

De naeste fem spgrgsmal, spgrgsmal 4 (bilag 3.4), 5 (bilag 3.5), 6, 7 og 8 (bilag 3.6), omhandler
klassesproget og elevernes lyst til at snakke engelsk. Vi starter med at spgrge eleverne, om hvor

meget, fra en skala fra 1-5, de selv synes, at de snakker engelsk i undervisningen. Her har eleverne
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svaret med et gennemsnit pa 4,7. Altsa at de selv mener, at de snakker engelsk naesten hele tiden.

Vi spgrger derefter ind til, hvor glade de er for at snakke engelsk i undervisningen. Her ser vi en graf,

hvor st@rstedelen af elevgruppen ligger midt imellem med svaret @IGEERSEcNPDEEiERiorESIEDd
det sig meget ligeligt, hvor der er 11,29%, der svarer “i meget hgj grad”, 14,52% der svarer “i hgj
grad”, 19,35% svarer “i mindre grad”, og 8,06% svarer slet ikke.

For at fa en bedre forstaelse har vi, i det fglgende spgrgsmal, spurgt eleverne ind til, hvad de synes
om at snakke engelsk, hvor de her selv skal formulere et svar. Mange af eleverne, 27 af dem, har
skrevet, at de har det fint med at snakke engelsk. Dog er der ogsa en del elever, som giver udtryk
for usikkerhed i forhold til at snakke engelsk i undervisningen. Der bliver blandt andet skrevet: (&9
synes ikke det er sd fedt fordi jeg ikke er sd god til engelsk og er bange for at de andre griner eller

min leere leegger maerke til at jeg ikke er sG god.” og “Nogle gange er jeg lidt nervgs for at udtale
ordene forkert men ndr det er uden for undervisningen snakker jeg tit engelsk.” Hvad, der er

interessant her, er, at eleven ikke udviser nogen problemer med at skulle snakke sproget i andre
kontekster end skolen. Vi kan derfor se, at det er i skolemaessige sammenhange, hvor eleven har
problemer. Dette kan selvfglgelig kobles til hvorvidt, der er trygge laeringsmiljger pa den

pageeldende elevs skole.

| spgrgsmal 7 spgrger vi eleverne ind til, om der er tidspunkter i engelskundervisningen, hvor det er
bedre at undervise pa dansk frem for pa engelsk. Her har vi givet eleverne et kommentarfelt fremfor
valgmuligheder for at give dem mulighed for at komme med uddybende svar til spgrgsmalet.
Svarene svinger meget, og nogle af svarene lyder pa enten ”ja” eller "nej” uden en uddybning. Der
et par stykker, som skriver, at det er fint at undervisningen foregar pa engelsk. Dog er der andre
elever, som udtrykker, at det kan vaere hjzlpsomt at bruge dansk frem for engelsk i
engelskundervisningen en gang imellem - sdsom ved begrebsafklaring og opstart pa nye emner. En

elev skriver blandt andet:

“Ja, hvis man skal lzere nye ord synes jeg personligt at det giver mig en bedre forstdelse hvis jeg far
betydningen og sammenhaengen forklaret pd dansk.”. En anden skriver: ”ja, hvis der er alt for

sveere ord, men ellers ikke. Ndr vi har engelsk skal vi jo lzere engelsk, ikke dansk.”

| spgrgsmal 8 spgrger vi eleverne ind til, hvad der kan ggre det svaert at snakke engelsk i

undervisningen. De far her tre valgmuligheder med mulighed for at lave kommentarer. De tre
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4 I

valgmuligheder er: “Jeg har ingen problemer med at snakke engelsk i undervisningen”, “jeg har
sveert ved at snakke sproget generelt” og “jeg kan ikke lide at snakke engelsk foran andre”. Her har
50% af eleverne svaret, at de ikke har nogle specifikke problemer med at snakke engelsk i
undervisningen. 17,86% siger, at det er generelle sproglige udfordringer, der ggr, at de snakker
engelsk i undervisningen, og (Sl STEISHaNEIREENt sk EEnES koSN
Her ser vi blandt andet vigtigheden af trygge leeringsmiljger. Fordi eleverne ikke fgler sig trygge i
miljget, pavirker de deres lyst til at deltage. Dette er en ond cirkel, som udspringer fra elevernes
utryghed. Som Krogager Andersen ogsa papeger, vil det miljg og den kultur, der er til blandt andet

fejl i klassemiljget, veere helt afggrende for, hvordan eleverne fgler, at de kan udtrykke sig i
(ENNSSIME /i ved ogsa fra hende, at hvis eleverne ikke fgler, at de kan udtrykke sig, vil der ikke

ske nogen form for sproglig leering. Afslutningsvist spurgte vi eleverne, hvad de synes, ville ggre
engelskundervisningen bedre. Her blev der blandt andet sagt, at(EiEEENiESiEMmeSEINNEIEEe
motivationen, fokus pa fysisk og legende aktiviteter med faglige formal og mere fokus pa
mundtlighed - her iseer tiltaenkt udtale.

Diskussion

Vi vil i vores diskussionsafsnit tage tre emner op til diskussion. Disse emner er motivation for at
snakke engelsk, forventninger til og af elever samt kritik af CL. Vi har valgt disse omrader, da de
skabte meget undren ved os i forhold til, hvad vi observerede i vores didaktiske naerbillede samt fra
vores resultater i spgrgeskemaet. Derudover er det ogsa vigtige emner at tage op i forhold til vores
undersggelse med motivation af kommunikation i engelskundervisningen. Vi vil starte med at se pa

motivation for at snakke engelsk.

Er skolen det bedste sted at snakke engelsk?

Vi har kunne se i vores spgrgeskema, at halvdelen af elevgruppen ikke har nogle problemer med at
skulle snakke engelsk. Dette skal ikke betyde, at de er faglige dygtige ngdvendigvis, bare at de er
motiveret for at deltage i undervisningen. Hvad, der ligger som grundlag for denne diskussion, er et
svar, vi fik i forhold til, hvor glade eleverne var for at snakke engelsk i engelskundervisningen, og

som vi allerede kort har praesenteret i analyseafsnittet. Svaret lyder som fglgende:
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“Nogle gange er jeg lidt nervgs for at udtale ordene forkert men ndr det er uden for undervisningen

snakker jeg tit engelsk.”

Dette fik os til at overveje, hvad der kan ligge til grund for, at en elev ikke vil snakke engelsk i
undervisningen, men de ikke har nogle problemer med det i andre kontekster. Vi kan se her, at det
ikke er dét at skulle snakke sproget. Altsa at eleven ikke fgler, at de har nogle problemer, rent fagligt,
med at kunne formulere sig, da de fortzeller, at de godt kan i andre sammenhange. Eleven fortzeller
dog, at de er nervgse for at udtale ord forkert, men det samtidig kun er en frygt, de har, narde eri
skole. Vi kan derfor konkludere, at det ma vaere et af forholdene i skolen, som ggr, at eleven har
lysten til at snakke. Man kan tage til diskussion, hvad det kan vaere, der g@r, at undervisningen bliver
en mere stresset situation for eleven at snakke i end i deres private liv. En af tingene, som kan ligge
til grund for elevens nervgsitet, kan vaere forventning. Her mener vi, at det kan vaere, at eleven fgler,
at de hele tiden bliver vurderet i undervisningen, og at de skal leve op til noget bestemt. Dette kan
bade veere fra de andre elever i klassen og underviseren. Hvis en elev er bange for, at andre elever
eller underviserne vil dgmme dem pa baggrund af deres eventuelle manglende engelskfaglige viden,
kan det ggre dem meget mere tgvende i deres sprogbrug og dermed ende ud i en frygt eller

nervgsitet omkring at snakke i undervisningen. Vi ved, at det ikke er et szertilfaelde, at denne elev

har detsadan. Vikunne se, at 32,14% af de elever, vi adspurgte, ikke kan lide at snakke engelsk foran

Tynger forventning mere, end det gavner?

Dette afsnit star i forleengelse med ovenstaende afsnit, da det bergrer forventninger til og af elever.
Nar fgrste skoledag gar i gang, begynder kravene og forventninger ogsa. Disse forventninger vil
typisk altid fglge eleverne gennem uddannelsessystemet - fra folkeskolen til hvor end de ender
henne. Men hvor kommer disse forventninger fra? De kommer ikke altid fra eleven selv, men de kan

ogsa komme fra blandt andet hjemmet, klassekammeraterne, underviserne og samfundet. Det skal
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lige naevnes, at forventninger til sig selv ikke ngdvendigvis behgves at blive set som en negativ ting,
da gode og realistiske forventninger kan veaere en vigtig motivationskilde i forhold til at opna saerlige
mal. Dog kan man blive overveldet og tynget af disse forventninger, hvis de er for hgje og for
urealistiske. | forhold til fokus pa mundtlighed og kommunikative kompetencer i fremmedsproget
kan elevers hgje forventninger til sig selv veere en hindring i forhold til at deltage i undervisningen.
Som en af underviserne belyste i vores spgrgeskema i forhold til nogle af de udfordringer, som vil
opsta i undervisningen i forbindelse med at lade eleverne snakke engelsk, naevner denne underviser,

som beskrevet, dette:

“Tilbageholdenhed grundet perfekthedskultur og generel usikkerhed. Elever har ofte en ide om, at

undervisere forventer et formfuldendt sprog af eleverne, hvilket selvfalgelig ikke er korrekt.”

Dette er et meget vaesentligt citat i forhold til debatten om elevers forventninger til sig selv samt
andres forventninger af dem. Denne perfekthedskultur oplever vi meget i folkeskolen og blandt
eleverne - alting skal helst vaere perfekt, og der kan ikke vaere plads til fejl, for hvis du fejler, griner
de andre af dig. Tager vi udgangspunkt i eleven Felix fra det didaktiske neerbillede, kan hans
forventninger til sig selv vaere et svar pa, hvorfor han i nogle undervisningssammenhange ikke

deltager lige sa meget i de kommunikative aktiviteter velvidende om, at han sagtens kan. GEilSINED

kommunikere succesfuldt pa fremmedsproget, i denne sammenhzang pa engelsk. Selvom vi

oplevede Felix som vaerende en faglig dygtig elev med en god forstaelse for engelsksproget, er dette

ngdvendigvis ikke tilfeeldet for ham selv.

| virkeligheden handler det nok om at tage et skridt ad gangen frem for at tage ti skridt pa samme
tid men pa grund af den perfektheds- og preestationsfremmende kultur i vores samfund, er det

lettere sagt end gjort.

Er Cooperative Learning altid gavnligt?

CL har mange fordele, men virker det egentlig altid? | dette afsnit vil vi kigge kritisk pa CL og diskutere

nogle af grundene til, at det ikke altid er optimalt at bruge i undervisningen. Kritikken er
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hovedsageligt baseret pa vores egne erfaringer med CL, hvor vi vil bruge udpluk fra vores didaktiske

naerbillede som eksempler.

Som vi ved fra forskning kan CL veere en oplagt made at sikre elevdeltagelse p3, idet alle elever er
inkluderet pa samme vis. Dog er der situationer, hvor dette ikke er tilfaeldet. Situationen med Felix
i vores didaktiske naerbillede er bare ét eksempel ud af mange. | nogle grupper vil man opleve, at
der er nogle elever, som “overtager” arbejdet, mens der er andre, som enten bliver tilsidesat eller
aktivt vaelger at lade vaere med at deltage, hvilket i denne sammenhang er noget, der sker for Felix
under sin fremlaeggelse. Denne balance af magt ser vi som vaerende en vaesentlig problemstilling i
CL, da formalet med undervisningsformen er, at alle elever har en stemme, og at alle elever spiller
en lige vigtig rolle - og hvis ikke de har en stemme, gar det ikke kun ud over hele princippet med CL,
men ogsa malet for undervisningen. Alle elever er forskellige, og de leerer derved ogsa pa forskellige
mader, hvilket er noget, som vores anden problemstilling kommer ind pa. Som eksempel vil man
nogle gange opleve i en gruppe, at der er nogle elever, som er hurtige til at forsta og Igse en opgave
og gar derfor sa videre, og sa er der en elev, som har brug for mere tid. Denne elev bliver ofte glemt
i denne situation, da gruppens fokus typisk bare er at blive hurtig feerdig uden at sikre, at alle i
gruppen har forstaet opgaven. Dette kan resultere i, at potentialet med grupper falder til jorden, og

at denne elev i sidste ende ikke far noget ud af opgaven. (iGiSiGESENNENESHENED

i en ny, blandet gruppe, hvilket resulterer i, at han ikke far det optimale udbytte af CL. Dette

understreger vigtigheden af gruppedannelsen, og at det her er vigtigt, at underviseren kender sine
elever godt nok til at danne de mest optimale og produktive grupper, sa ovenstaende eksempler

ikke sker.

Ovenstaende problemstillinger er et par stykker ud af flere. Selvom CL kan veere svaret pa mange

undervisersbgnner, er det vigtigt, at man ogsa reflekterer over dens ulemper, og man i forlengelse
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af dette ogsa overvejer, om man bruger CL bare for at bruge det, eller om man aktivt som

undervisere benytter sig af de leeringsmuligheder, det skaber.

Konklusion

Ud fra ovenstaende kan vi se, at mundtlig kommunikation er en central del af
fremmedsprogsundervisningen, i denne sammenhang engelskundervisningen, og det er derfor
vigtigt at have fokus pa at udvikle elevernes kommunikative kompetencer inden for dette felt.
Kommunikation, altsa at eleverne er mundtligt deltagende og derved bruger sproget, er vejen frem
i forhold til at laere sproget. Det er derfor altafggrende for, at sprogleering kan finde sted, at eleverne
bruger sproget saledes, at de er i konstant udvikling. | fremmedsprogsundervisningen vil man, som

underviser, opleve, at det kan vaere vanskeligt at fa nogle elever til at deltage mundtligt, hvilket der

kan veere mange arsager til. Gl koRISoREEIEENciEsSEIRENSEESItsEEEsE
undervisningen, kan blandt andet veere, at eleverne fgler sig ukomfortable med at tale et
fremmedsprog, fordi de fgler, at deres kompetencer inden for sproget er utilstrekkelige og
begraensede. En anden faktor, som i denne sammenhang er vaesentlig at naevne, er elevernes
forventninger til dem selv og hertil ogsa andres forventninger til dem. Hvis forventningerne er
urealistiske, kan dette veere en hindring i forhold til, hvor aktive eleverne er i undervisningen. Pa
den anden side kan dette ogsa blive et hjelpemiddel i forhold til at motivere elevernes
kommunikative kompetencers udvikling. | sidste ende kan for hgje forventninger dog fgre til en frygt
for at fejle, som kan resultere i, at eleverne udebliver fra undervisningen. Det er derfor vigtigt, at
man har et miljg i klasserummet, hvor eleverne ved, at der er plads til at lave fejl sdledes, at deres

forventninger til sig selv ikke bliver en byrde men et middel til malet.

til at gge elevdeltagelse og nedbryde deres nervgsitet for at bruge malsproget. Nar eleverne er
motiveret for undervisningen, vil deres affective filter veere nede, og de vil derfor vaere mere abne
over for laeringen. Altsa at deres interesse for at leere vil stige. GiliiicocliNoiREEEVEEEEESEREED
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udspringer af elevernes egne interesser, som pa den made ogsa vil vaere med til at motivere dem
(EEHIgE® | forhold til forskning ved vi ogsa, med de 12 praksisanbefalinger in mente, at dét at

bygge videre pa emner, der interesserer eleverne, giver en mere motiveret og deltagende
elevgruppe. Dette kan endvidere ogsa fgre til succesoplevelser for eleverne, hvilket kan hjaelpe med

at ggre dem mere trygge i deres sprogbrug i engelskundervisningen.

| forhold til foreign language anxiety kan vi ikke se, ud fra vores undersggelser, at dette er et seerligt

stort problem i forhold til engelskundervisningen. iSRRG HKICEEIEIEEIENEEEE
nervgsitet forbundet med at skulle deltage mundtligt i undervisningen. Selvom vi ikke vil

kategorisere denne nervgsitet som decideret angst, er det dog stadig en stor barriere for laeringen i
undervisningen. Det er ikke lige sa alvorligt som angst, og ikke lige sa vanskelig at bekeempe, men

det seetter dog en stopper for udviklingen af elevernes kommunikative kompetencer og i

forleengelse af dette - den generelle sprogleering. GlSiiEkENIESKEISRMVERSEEI SRR
vores spgrgeskema, didaktiske neerbillede og teori, er Cooperative Learning eller eventuelle andre
samarbejdende strukturer, hvor eleverne har mulighed for at arbejde sammen og skabe samtaler.

Sa laenge disse grupper bliver dannet pa baggrund af kendskab til elever og deres relationer, kan det
vaere en hjaelp i forhold til at holde elevernes nervgsitet nede. Pa denne made vil eleverne kunne

leene sig op ad hinanden og i forlaengelse af det - leerer af og med hinanden.

Handleperspektiv

Vivil i det fglgende se pa forskellige ting, som man kan arbejde videre med i forhold til dette projekt.
Vi har konkluderet, at det er primart leringsmiljget, som har den stgrste effekt pa elevernes
MEEVEEEE Med leringsmiljpet mener vi her rigtigt mange forskellige faktorer. Man kan derfor
undersgge, hvilke forskellige tiltag inden for laeringsmiljget, som ville hgjne elevernes motivation
bedst. Nogle af de ting, som vi ville se ind i, ville eksempelvis vare tryghed i forhold til
relationsarbejde. For at leeringsmiljget kan veere trygt, ma der vaere en god tone samt god relation
i klasserummet. Men hvordan opnar man den bedst mulige relation saledes, eleverne er trygge i at
kunne udtrykke sig og eksperimentere med sproget? | forleengelse af dette kunne det ogsa veere
interessant at se pa, hvordan forskellige gruppedynamikker, kunne veere med til at pavirke

leeringsmiljget og dermed ogsa elevernes sproglige arbejde. Vi ved at valg af emne og aktiviteter har
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en stor rolle i forhold til elevernes motivation for at deltage, men kan det ogsa pavirke elevernes

tryghed i undervisning?

Det handler grundlaeggende om at ggre eleverne sa selvsikre som muligt i at bruge engelsksproget,
da det er her, der sker den st@rste laering. Dette har vi bade kunne se i forhold til teori, forskning og
vores egne undersggelser. Malet med engelskundervisningen er, at eleverne laerer at kommunikere
saledes, at de kan indga i samtaler i det globaliserede samfund, som bliver en mere og mere
integreret del af elevernes liv. Man kunne derfor yderligere se pa, hvordan man bedst muligt, med
kommunikationen i fokus, kan forberede eleverne til at indga i et samfund, der ogsa er i konstant

udvikling
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