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Indledning

“Fiktion er leg, og at leese, Iytte til eller se fiktion er at deltage i legen” (Hejlsted, 2012, s.11)

Nér vi leser litteratur, treeder vi ind i en anden verden. En verden, som er skabt i sammenspillet
mellem en forfatter og leeseren. I laesningen inddrager laeseren sin sanselighed, forventninger og er-
faringer 1 laesningen, hvilket er med til at preege tekstens univers. Denne méde at anskue litteraturun-
dervisningen har ikke altid vaeret geeldende (Hansen & Gissel, 2021, s. 17). Igennem tiden har litte-
raturundervisningen veret praeget af nykritikken, som anser teksten som et uathaengigt system af
betydninger og strukturer. Her kan en tekst kun forstas pa én made. Med receptionsteorien fik laeseren
en central rolle. Her bliver teksten skabt ved, at leeseren udfylder de tomme pladser i teksten med
billeder og forestillinger. I dag er der kommet sterre fokus pa den verdensorienterede faenomenolo-
giske tilgang, hvor tekstens mening opstér i et felt mellem tekst, laeser og omverden (Hansen & Gissel,

2021, 5. 213).

Dette bachelorprojekt tager afset i KiDM-projektet og den undersegende litteraturpeedagogik, som
er baseret pa en fenomenologisk tilgang. KiDM-projektets formal var at udvikle en ny og underse-
gende tilgang til undervisning af litteratur. Den undersggende litteraturpeedagogik har haft en signi-
fikant effekt pé elevernes littereere fortolkningskompetencer. Her handler det om, at vi skal tilbage til
teksten og lade eleverne undersoge teksten ud fra elevens oplevelse af tekstens univers (KiDM, 2020,
s. 21). Lige netop i elevens oplevelse af tekstens univers indtreeder min underseggelse. Tilbage i januar
gennemforte jeg min sidste praktik, hvor jeg underseggte anvendelsen af astetiske laereprocesser i
fortolkningen af fiktionstekster. Her enskede jeg at stille skarpt pa, hvordan elever i 6. klasse kan
fortolke fiktionstekster med udgangspunkt i deres sanselige oplevelse af teksternes univers og gen-
nem e@stetiske leereprocesser. Som snart faerdiguddannet folkeskolelerer i fagene dansk, billedkunst
og idraet ensker jeg at bidrage med nogle nye @stetiske veje til udvidelsen af litteraturundervisningen,
hvorfor min underseggelse er en udvidelse af KiDM-projektet.

Igennem min tid som studerende har jeg oplevet, hvordan mange dansklarere ikke har redskaberne
til at udfere en undervisning, der er baseret pa de astetiske lereprocesser. Pa baggrund af min viden
som billedkunstlerer har jeg gennemfort et undervisningsforleb, som barer preg af ®stetiske ar-
bejdsmetoder til fortolkningen af fiktionstekster. Disse arbejdsmetoder er ikke betinget af, at under-

viseren er udannet billedkunstlaerer, hvorfor de @stetiske arbejdsmetoder er tilgengelige for alle.
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Dette bachelorprojekt vil dermed indeholde en kobling mellem den undersegende litteraturpeedago-
gik og de @stetiske lereprocesser. Her anses de @stetiske laereprocesser for at vaere et middel til at
udvide den undersegende litteraturpadagogik, hvilket er projektets mal. Dette mal/middel-forhold
anses som en gensidighed, da bade projektets mal og de @stetiske leereprocesser som middel er med
til at styrke hinanden. Her er de a@stetiske laereprocesser overordnet, da jeg vil pointere deres betyd-
ning for elevens udvikling samt for den undersggende litteraturpaedagogik. Med udgangspunkt i fol-

gende onsker jeg at undersgge nedenstaende problemformulering.

Problemformulering

Hvordan kan anvendelse af cestetiske lcereprocesser i fortolkningen af fiktionstekster styrke den un-
dersagende litteraturpceedagogik og udvide et flerstemmigt fortolkende feellesskab, der styrker ele-

vernes fiktionskompetencer?

Lasevejledning

Dette bachelorprojekt er opbygget efter det angelsaksiske projektsyn, hvor teori og analyse er adskilt
(Pjengaard, 2017, s. 319). Her vil leseren forst blive prasenteret for projektets metode og empiriske
materiale, hvilket vil munde ud i en redegorelse af den videnskabsteoretiske position. Efterfelgende
vil det teoretiske afsaet omkring fiktionskompetence, @®stetiske l@reprocesser samt forskningsmateri-
alet omkring den undersggende litteraturpaedagogik blive belyst. Dette vil fore til projektets analyti-
ske udfoldelse, som vil vaere delt i to analysedele. En diskussion vil til sidste belyse dansklaererens
muligheder 1 litteraturundervisningen. Afslutningsvis vil projektet sammenflette resultaterne af ana-

lysen og diskussionen til en konklusion samt en afsluttende perspektivering.

Begrebsafklaring

Fiktionskompetence

Fiktionskompetence er laserens evne til at kunne forholde sig til forteellinger. At have fiktionskom-
petence betyder: 1. at leeseren kan veelge mellem de forskellige laeseformer og reflektere over, hvilken

leeseform der er rimelig at vaelge i den konkrete situation. 2. at l&seren kender det konkrete indhold i
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den fiktive leeseform, dvs. laeserens evne til at kunne laese en tekst fiktivt, altsd med henblik pé for-
teellingens verden og ikke den autentiske, historiske virkelighed. Her skal eleven kunne anvende den
korrekte leseform og dermed kunne drage konsekvenser af punkt 1 (Steffensen, 2005, 117) (Thejsen,
2013).

Metode og empirisk materiale

Folgende afsnit vil praesentere bachelorprojektets undersggelsesdesign. Jeg har som metode anvendt
mosaikmetoden. Som navnet antyder, sé er der tale om en vifte af forskelligartede metoder til data-
indsamling. Alle metoderne har dog det tilfelles, at de giver stemme til elevernes oplevelser. Disse
metoder kan fx vare billeder, tegninger, interviews, observationer eller fotografier. Fordelen ved
denne metode er, at alle elever uanset deres kognitive, sproglige eller sociale kompetencer kan del-
tage, da de kan udtrykke sig gennem forskellige modaliteter (Miller, 2017, s. 273). Dette undersogel-
sesdesign indeholder dermed udelukkende kvalitative data, som bestér af elevinterviews, logbeger
over observationsstudier samt elevernes @stetiske udtryk. Jeg vil igennem mit undersogelsesdesignet

vare bevidst om, at de forskellige metoder kreever, at jeg forholder mig forskelligt til dem.

Astetiske udtryk og produkter

Hovedvagten i dette undersogelsesdesign hviler pa de @stetiske udtryk, som jeg har indsamlet igen-
nem det undervisningsforleb, som undersegelsesdesignet udspringer af. Disse produkter er sméa
kunstvaerker, som illustrerer elevernes fortolkede og bearbejdede indtryk af de fiktionstekster, som vi
i fellesskab har lest. [gennem undervisningsforlgbet har eleverne arbejdet med forskellige estetiske
arbejdsformer sdsom tegning, tableau-vivant og digitale produkter sdsom book-bentoer og stop-mo-
tion-film. Denne metode til indsamling af empirisk materiale er ikke en gengs metode, da den taler
et andet sprog, end hvad traditionelle metoder som interview og observation ger, nemlig et nonverbalt
sprog. Pa baggrund af dette er det vigtigt, at jeg som underseger er bevidst omkring, at jeg har méttet
tilsidesaette min egen fortolkning og lade mig vare dben for at opleve elevernes méder at gestalte

verden pa.
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Interview

Jeg valgte at udfere et fokusgruppeinterview for at fa indblik i, hvordan eleverne oplevede undervis-
ningsforlebet med de @stetiske leereprocesser. Valget faldt pa et fokusgruppeinterview, da jeg med
reference til problemformuleringen enskede at have fokus pa det flerstemmige fortolkende faelles-
skab. Styrken ved et fokusgruppeinterview er, at eleverne kan fole sig trygge ved at vaere i et falles-
skab med andre. I udvalgelsen af respondenter blev der lagt veegt pa, at begge kon skulle vare re-
prasenteret. P4 baggrund af dette bestar respondenterne af to piger og tre drenge. Nogle af de over-
vejelser, som 14 til grund for udvalgelsen, var elevernes indbyrdes interaktion mellem hinanden, de-
res faglige niveau i undervisningsforlgbet samt deres lyst til at byde ind.

Jeg valgte at anvende en deduktiv tilgang i form af et semistruktureret interview, hvor jeg pa forhand
havde defineret, hvad jeg enskede at tilegne mig viden omkring. I udarbejdelsen af spergsmélene
havde jeg fokus pa at stille autentiske eller &bne spergsmal, sd respondenterne havde mulighed for at
skabe en dialog, hvor de kunne tale helt frit med hinanden (Bak, 2017, s. 51).

Forinden interviewet blev det italesat over for eleverne, at der ikke fandtes nogen rigtige eller forkerte
svar pa spergsmalene. Selve interviewet blev optaget pa diktafon, og jeg har senere selv transskriberet
interviewet, sa interviewet er konsistent. P4 den made er transskriptionen kvalitetssikret. I forhold til
validiteten af interviewet forholder jeg mig til, at eleverne kan vere pdvirket af, at jeg som undervi-
seren af forlebet og interviewer er en og samme person. Her kan der ligge et relationsmaessigt aspekt

(Tanggaard & Brinkmann, 2020, s. 50-52).

Observationsstudier

Ligeledes har jeg valgt at arbejde med deltagerobservation, da jeg har observeret elevernes arbejde
med de estetiske laereprocesser. Her observerede jeg bade, hvordan eleverne arbejdede, men ogsé
hvordan de fremlagde deres udtryk. De observationer, der blev gjort, blev nedskrevet i logbager for
at fastholde oplevelserne. Derudover anvendte jeg en diktafon ved elevernes fremlaeggelser af deres
udtryk for at fastholde deres forklaringer. Jeg havde en struktureret tilgang til observationerne, da jeg
pa forhind havde defineret, hvad jeg onskede at tilegne mig viden omkring, nemlig elevernes fikti-
onskompetencer. Observationerne er udfert i en rolle som deltagende observater, da jeg her havde

stor interaktion med eleverne, idet jeg stod for selve undervisningen (Ostergaard, 2017, s. 32-34).
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Videnskabsteoretiske position

Min videnskabsteoretiske position vil bade vare fanomenologisk og hermeneutisk. I analysens forste
del analyseres elevernes @stetiske udtryk ud fra en fanomenologisk tilgang. Analysens anden del
analyserer undervisningsforlgbet samt fokusgruppeinterviewet, hvilket vil blive gjort ud fra et her-

meneutisk perspektiv. Overordnet set vil projektet beere preeg af et fenomenologisk perspektiv.

Fanomenologien

Fenomenologien som videnskabsteoretisk position er optaget af virkeligheden, som den fremstér
gennem menneskers oplevelser og erfaringer (Mottelson & Muschinsky, 2017, s. 42). Denne metode
tager kun afsat i fenomener i sig selv. Ifelge teoriens skaber Edmund Husserl mé undersegeren her
sette sine egne forventninger og forforstielser i parentes og dermed &bne op for en umiddelbar ople-
velse af det fanomen og den verden, der prasenteres (Jacobsen et al., 2020, s. 285-286). En af de
barende ideer er her, at menneskets bevidsthed altid er rettet mod noget, dvs. den er intentionel. Nér
vi tenker, tenker vi altid pd noget, og nér vi sanser, er der et bestemt noget, der sanses. Gennem
intentionaliteten oplever mennesket faenomener, som kan beskrives ud fra den betydning, de har for

vores bevidsthed (Jacobsen et al., 2020, s. 283-284).

Den fenomenologiske metode vil anvendes som analysetilgang til at undersege, hvordan elever op-
lever fenomener i forskellige fiktionstekster. Denne kombination mellem fenomenologien, litteratu-
ren og de astetiske leereprocesser vil vaere kerneelementet i undersegelsesdesignet. Her vil det faeno-
menologiske perspektiv pd den undersggende litteraturundervisning og de @stetiske laereprocesser
anvendes i en didaktisk sammenhang (Jacobsen et al., 2020, s. 281). Analysen af elevernes udtryk
vil tage afset 1 den amerikanske psykolog Amedeo Giorgis metodestrategi, som kan anvendes til
analyse af empirisk materiale. Strategien er inddelt i fire trin, der opdeler empiren i sédkaldte menings-

enheder, sa fenomenets essens frembringes. Strategien forleber sig i folgende trin:

1. Forst indsamles den empiri, som skal underseges til at forklare faenomenet.
2. Det empiriske materiale inddeles i enkelte meningsenheder.
3. Meningsenhederne transformeres til videnskabelige kategorier, der udtrykker feenomenets be-

tydning.
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4. De ovenstidende kategorier danner baggrund for en naermere beskrivelse af fenomenet (Ja-

cobsen et al., 2020, s. 291-308).

Hermeneutikken

I analysens anden del vil fokusgruppeinterview blive analyseret ud fra et hermeneutisk perspektiv.
Hermeneutikken ensker at forsta et fanomen via den mening, det er tillagt eller giver. Her undersoges
menneskelige sociale/kulturelle forhold. Hvis den undersggende opnér viden omkring dette, vil den
underspgende udvide sin horisont samt fa flere perspektiver pé et givent fenomen (Mottelson & Mu-
schinsky, 2017, s. 45). Hermeneutikken har godtgjort, at vi kan forsta verden pé baggrund af en for-
forstaelse. Her laves de bedste interviews af en interviewer, der har stor viden om det emne, der

interviews i1 (Tanggaard & Brinkmann, 2020, s. 43).

Det teoretiske grundlag

Folgende afsnit giver et overblik over det teoretiske afsat og den forskning, der tages udgangspunkt
1. Materialet, som danner grundlag for dette projekt, tager udgangspunkt i kompetenceomradet For-
tolkning efter 6. klasse. Her har jeg fokuseret pa faerdigheds- og vidensomraderne oplevelse og ind-
levelse, undersogelse samt fortolkning. Der tages afsat i elevernes oplevelser og indlevelse i de litte-
reere vaerker samt deres undersogelse af teksterne, som danner grobund for deres bud pa en fortolkning

(Borne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 8).

At fortolke en tekst

Fortolkning er den handling, hvor den leesende pa systematisk vis sammenfatter sine tolkninger af en
tekst. Ofte tales der om et fortolkningsspring, da det kraever en kreativ og skabende handling at for-
binde de forelebige tolkninger og forstdelser til en sammenhangende mening (Hansen & Gissel,
2021, s. 45). Nar der tages afset i den fenomenologiske tilgang, far leeseren en central rolle 1 forhold
til den litteraere tekst. Her erfarer laeseren en mere eller mindre fremmed verden, der er skabt af en
anden. Dette kaldes fremmederfaring (Hansen & Gissel, 2021, s. 53). Grundlaget for den litteraere
fremmederfaring er modet mellem teksten og laserens horisont. Laserens erfaringshorisont bestér

typisk af erfaringer, erindringer og interesser. Ifolge den tyske filosof Kant beskrives disse erfaringer
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som skemaer. Begrebet fortolkes forskelligt, men bl.a. filosoffen Roman Ingarden har anvendt det
fenomenologisk til at forsta den litterere tekst som en skematisk konstruktion. Med dette menes der,
at forfatteren anvender fzlles skemaer, nar teksten skrives, og laeseren anvender sine skemaer til at
give teksten mening og liv. Skemaerne danner et netvaerk af mulige betydninger og forestillinger,
som leseren kan anvende pa baggrund af tegn i teksten. Her indrammer skemaerne det, vi opfatter

som tomme pladser (Hansen & Gissel, 2021, s. 57-58).

At leese med fordobling

Igennem 1990°erne kom der fokus pé laeserens rolle i forhold til teksten. Psykologen Wolfgang Iser
star bag receptionsteorien, som satter laeserens bevidsthed og meningsdannelse i fokus, nar der ar-
bejdes med fortolkning. Her udfylder laeseren med sin bevidsthed tekstens tommepladser (Miinster,
2019, s. 52).

Ifolge Bo Steffensen, som var en af de forste, der lavede en ph.d. om litteraturundervisning, kan bern
forst efter 10-12-arsalderen leese med fordobling. Dvs. at de kan se, at tekster indeholder noget mere
(Steffensen, 2005, s. 38). Hvis laseren laeser en tekst faktivt og far en meningshelhed ud af laesningen,
uden at der leeses med fordobling, skyldes det, at leeseren anvender den mindste afvigelses princip,
som betyder, at leeseren gar ud fra, at alt i teksten er, som laeseren kender fra sin egen livsverden. Nar
der modsat laeses med fordobling, legger l@seren marke til kontraster og modsatninger. Dette kaldes
den storste spceendings princip. Heri ligger kimen til at leese med fordobling og tilleegge de sproglige
betydninger en ekstra dimension (Hansen & Gissel, 2021, s.185-186).

Den litteraturdidaktiske metode

Thomas Illum Hansen og Stig Toke Gissel har udviklet den undersogende litteraturpcedagogik gen-
nem forskningsprojektet KiDM!. Dette bachelorprojekt vil som navnt i indledningen tage afsat i
KiDM-projektet og den underseggende litteraturpaedagogik. Malet med KiDM-projektet var bl.a. at
udvikle og afprave en tilgang til litteraturundervisningen, der var beslegtet med inquiry-based lear-

ning’ samt en tilgang, der skulle respektere det serlige ved en @stetisk oplevelse i relation til dansk

! Kvalitet i dansk og matematik
% Aktiv leering, der begynder med at stille spergsmal, problemer eller scenarier
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som kulturfag (Hansen & Gissel, 2021, s.11-13). Med afsat i KiDM-projektet vil folgende tre afsnit

anvendes som pejlemarker for analysen.

Strategi og stilladsering

Jerome Bruner, David Wood og Gail Ross star bag begrebet stilladsering. Begrebet tager afseet i
Vygotskys teori om zonen for naermeste udvikling. Stilladsering betyder, at underviseren har mulig-
hed for at stette eleverne i aktiviteter, som er for komplekse og svere for dem at udfere pa egen hand.
Den undersogelsesorienterede litteraturdidaktik handler om at give eleverne et fortolkningsstillads,
som hjalper eleverne til at mestre fortolkning (Hansen & Gissel, 2021, s. 243). Her skal stilladset
vaere med til at give eleverne et mere selvstaendigt og alsidigt forhold til litteratur og andre estetiske
tekster. Dette vil medfere, at elevernes perspektiv pa @stetiske tekster og deres betydning for livet
uden for skolen vil blive udvidet (Hansen & Gissel, 2021, s. 178). I den undersggende litteraturpee-
dagogik undersgges tekstens form og indhold som en sarlig made at sanse, forsta, tilnerme sig, ek-
sistere og undersgge den verden, som forfatteren ensker at beskrive. Her er det vigtigt, at underviseren
ikke anvender fastlagte metoder, da det laser undervisningen fast. I bilag 1 ses en didaktisk model
med fem tolkningsstrategier. Modellen har sine tyngder to steder: den @stetiske oplevelse og erfa-
ringsdannelse i1 form af forforstielse og oplevelse samt den analytiske refleksion og undersogelse i
form af undersegelse og perspektivering. Den tredje strategi, som er underseggelse, bygger pa tre sam-
menhangende delstrategier, som undersggelsen veksler imellem: opdagelse, afproavning og uddyb-
ning. Dette illustreres i oversigten af strategier i bilag 2. I arbejdet med den didaktiske model med
fem tolkningsstrategier opdeles undersggelsen af teksten i tre forskellige faser. Her bevager leseren

sig gennem forlesnings-, underlesnings- og efterleesningsfasen (Hansen & Gissel, 2021, s. 61-67).

Det dialogiske fellesskab

I arbejdet med undersogelse af litteraturen er det en veaesentlig forudseatning, at eleverne far mulighed
for at arbejde med deres egne oplevelser af tekster som afsat for analyse og tolkning i et dialogisk
feellesskab. Her er elevernes egne oplevelser af teksterne med til at udvikle en selvsteendig stemme
hos den enkelte. Elevens oplevelse skal yderligere kvalificeres fagligt i et flerstemmigt faellesskab,
som er preget af aktiv lytning og undersegende samtaler (Hansen & Gissel, 2021, s. 242). Her er

malet med det flerstemmige fortolkningsfellesskab ikke at néd til enighed eller forsvare sine
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tolkninger, men derimod at eleven skal kunne redegere for sine tolkninger, lytte aktivt, reflektere
over forskelle og gennemfore feelles og samarbejdende undersggelser (KiDM, 2020, s. 60). Fordelen
ved arbejdet med litteratur i undervisningen er, at der er serligt gode muligheder for at skabe en
dialogisk undervisning, da litteraturen i sig selv er dialogisk, fortolkningsaben og eksistentielt under-

sogende (Hansen & Gissel, 2021, s 155).

Det flerstemmige klasserum

Olga Dysthe, professor i padagogik, stir bag begrebet om det flerstemmige klasserum. Gennem det
flerstemmige rum skaber eleverne mening i samspil med hinanden. Klasserummet bestar af mange
elever, som hver har sin egen stemme. Det er dog ikke alle elever, som foler sig hort i undervisningen.
Det flerstemmige klasserum skal sikre, at underviseren ger brug af den flerstemmighed (polyfoni),

som er til stede i alle klasser (Dysthe, 1995, 225-229).

Teknologi og produktion

Den undersogelsesorienterede litteraturdidaktik er skabende, da tilgangen bygger pd en faenomeno-
logisk indsigt, nemlig at laesning er en medskabende handling. Igennem den fenomenologiske las-
ning bringes alle laeserens sanser i spil, nér tekstens univers skal gen- og medskabes af laeseren. Her
er det den kreative og skabende brug af krop, tale, skrift, lyd, billeder og diagrammer, der er med til
at gore elevens arbejde konkret (Hansen & Gissel, 2021, s. 245).

Med dette in mente har underviseren fordel i at udarbejde opgaver og evelser, der indebarer, at ele-
verne skal omsatte deres indtryk/forstaelse af de valgte tekster til medierede produkter. Disse medi-
erede produkter kan vare af andre genrer, materialiteter og reprasentationsformer som fx produce-
rede skitser, storyboards, book trailers, musikvideoer, gendigtninger eller fremlaggelser. Denne me-
tode til arbejdet med litteraturen kan anvendes til at skabe motivation for eleverne samt tydeliggore
underspgelsen af det litteraere og dermed perspektivere det til andre kommunikationsformer (KiDM,
2020, s. 61). I den undersogelsesorienterede litteraturdidaktik skal eleverne med andre ord producere

multimodale tekster.
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Astetiske lereprocesser

Astetik er en afledning af det greeske ord aisthesis, som star for sansning, fornemmelse og folelse
(Austring & Serensen, 2006, s. 12). Begrebet har redder helt tilbage til 1700-tallet, og filosoffen
Alexander G. Baumgarten anses som varende skaberen bag. Baumgarten gjorde astetik til en viden-
skab, der seggte at definere og udvikle en teori for @stetisk erfaring og erkendelse samt forholdet
mellem det skenne og det sande. Mennesket oplever altid noget, hvilket betyder, at det astetiske felt
altid kan opsta (Austring & Serensen, 2006, s. 20-21). Med et fenomenologisk blik skelnes der mel-
lem to mader at gestalte verden pa. Den naturlige indstilling, hvor individet opfatter verden, som den
ser ud, og den cestetiske indstilling, hvor individ gennem en initierende emotion retter opmaerksom-
heden gennem noget serligt. Her opstar det, der kaldes den cestetiske afbrydelse, hvor fanomenet
pludselig fremtraeder pd en ny made. Feenomenologiens to mader at gestalte verden pa betyder, at

mennesker oplever verden og fenomener forskelligt (Brodersen, 2020, s. 37-38).

Igennem dette bachelorprojekt vil det estetiske undervisningsforlgb fra min sidste praktik blive an-
vendt i analysen. Her bliver det illustreret, hvordan vi har arbejdet med forskellige leringsméder.
Med udgangspunkt i psykolog Hansjorg Hohr og psykoanalytiker Alfred Lorenzer deles disse la-
ringsméader op i tre hovedkategorier, som er forbundet med hinanden. Den forste leringsméde kaldes
den empiriske, og den udvikles gennem det direkte sansede mgde med verden. Ved at se, smage, hore,
lugte, fole og aktivt udforske verden fér vi en oplevelse af bade de enkelte fenomener og den sam-
menhang, som de indgar i. Den anden leeringsméde kaldes den estetiske. Denne leeringsméade bygger
videre pa den empiriske leeringsméde, dog uden at erstatte den. Laeringsmaden er kendetegnet som
en fortolkningsproces, hvor mennesket anvender astetisk-symbolsk form til at bearbejde og kommu-
nikere oplevelsen af verden. Den sidste leeringsméde kaldes den diskursive, og den bygger videre pa
den empiriske og den @stetiske leeringsmade. Denne leringsmade bygger ikke pa det folelsesmeessige
aspekt, men udvikles derimod gennem det teoretiske, reprasentative mede med verden. Kendetegnet
ved denne leringsmade er logisk tenkning, analyse og diskursivt sprogbrug. Disse tre leeringsmader
er indbyrdes forbundet, hvilket illustreres i bilag 3. Dette bachelorprojekt vil laegge hovedvagten pa
den @stetiske leeringsmade (Austring & Serensen, 20006, s. 83-86).

10
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Astetikken som didaktisk verktej

Astetikken som en padagogisk og didaktisk leringsmade slog forst igennem i Danmark i 1990’erne.
Her skete der et paradigmeskift, da begrebet repraesenterede en nytenkning af den traditionelt re-
formpadagogiske forstielse af udtryksfagene (Austring & Serensen, 2006, s. 77). Med @stetikken
opstod der en helt ny made at kommunikere pa. Det @stetiske udtryk syntetiseret gennem formarbej-
det, udspringer af en fodselsmassig oplevelse af verden, som derigennem kommunikerer en faktisk
oplevelse og nu medieret folelse ud (Austring & Serensen, 2006, s. 55). I denne mediering far indi-
videt mulighed for at saette symboler pa sine tanker og folelser og udtrykke disse i kommunikerbar
form for derefter gennem selve symbolets distance i forhold til den oprindelige folelse yderligere at
f4 mulighed for at reflektere over denne (Austring & Serensen, 2006, s. 90). De astetiske udtryksfor-
mer kan ifelge Vygotskij og Dewey ses som et sarligt sprog, som kan anvendes til at bearbejde,
fastholde og udtrykke en oplevelse. Ofte forbindes de @stetiske laereprocesser som kerneelementer i
de kunstbaserede fag, dog optreeder der flere fordele ved at anvende dem som laringsredskab 1 de

ovrige fag i skolen (Austring & Serensen, 2021).

Ved at inddrage de astetiske laereprocesser i arbejdet med fortolkning af fiktionstekster vil eleverne
skulle anvende en anderledes udtryksform, end de er vant til. Der vil vare en tydelig forskel pé ele-
vernes nonverbale og verbale udtryksmader. Netop anvendelsen af de @stetiske lereprocesser vil
vare en metode til at fastholde eleverne i oplevelsen, sa de derefter kan bearbejde og udtrykke dem
kreativt. I arbejdet med de @stetiske lereprocesser er underviseren med til at igangsatte metoden.
Austring og Serensen har beskrevet denne proces i en didaktisk model. Modellen rummer et samspil
mellem impulser, kollektivt samarbejde og feedback, som er udformet i syv trin. Denne model vil

blive anvendt i analysens anden del (Austring & Serensen, 2021).

Undervisningsforleb — Undersggelse af praksis

Dette bachelorprojekt tager udgangspunkt i den samlede empiri fra min sidste praktikperiode. Her
forsegte jeg med udgangspunkt i den undersegende litteraturpaedagogik at styrke elevernes fiktions-
kompetencer gennem astetiske laereprocesser. Selve undervisningsforlebet forlgb over fem uger og
fandt sted i en 6. klasse. Jeg havde pa forhand et lille kendskab til eleverne ved forlgbets start, da jeg

havde varet en del af klassen i en uge i efteraret. Her besogte jeg klassen for at skabe en god relation
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mellem eleverne og jeg samtidig med, at jeg sporede mig ind pé, hvad dette bachelorprojekt samt min
praktikopgave skulle omkredse. I min praktikopgave interesserede jeg mig ogsé for de @stetiske lee-
reprocesser. Her dykkede jeg yderligere ned 1 de astetiske laereprocesser og underseggte, hvordan

dansklareren kan gge elevers motivation for undervisningen gennem astetiske leereprocesser.

Forud for forlabet havde jeg udvalgt fire forskellige fiktionstekster, som hver reprasenterede en lit-
teraturdidaktisk genre, nemlig en novelle, en erindring, en fortelling samt en billedfortelling. Jeg
valgte forskellige fiktionstekster inden for genren epik. Valget af netop disse fiktionstekster var pa
baggrund af teksternes @stetiske kvaliteter samt elevernes tilknytning til tekstens verden. Feelles for
de fire tekster er, at de alle vedrerer emner, som elever i 6. klasse kan relatere til. Ved hjelp af for-
skellige @stetiske arbejdsformer som fx didaktisk metode fortolkede vi teksterne ud fra den underse-
gende litteraturpaedagogik. Her har jeg med reference til problemformuleringen tilfejet endnu en stra-
tegi og et stillads i forhold til elevernes fortolkningsmuligheder, nemlig den astetiske virksomhed.
Her har eleverne produceret medierede udtryk af teksterne gennem forskellige @stetiske arbejdsfor-
mer sdsom tegning, book-bento?, stop-motion-film, tableau-vivant* samt sansende tekst beskrivelser.
Disse arbejdsformer har givet eleverne mulighed for at satte symboler pa deres tanker og folelser,

som udspringer af det indtryk, de har faet af fiktionsteksten.

Drengen der gik over gevind

Den forste tekst, vi arbejdede med, var novellen Drengen der gik over gevind af Peter Mouritsen. Ved
denne tekst enskede jeg ikke at forberede eleverne pa medet med novellen, men udelukkende at fa
deres umiddelbare tolkninger. Novellen handler om en dreng, der breendende ensker sig en kamaleon
i julegave. Men moren nagter ham dette og siger: ”Du kan fa en fugl”. Herfra udvikler novellen sig
(Mouritsen, 2007, s. 1-3).

Til denne tekst arbejdede vi med tegning som videnskabelig undersggelsesmetode. Eleverne skulle
her tegne deres umiddelbare fortolkninger af novellen, mens jeg laeste den hejt. Jeg valgte denne

astetiske arbejdsform, da eleverne gennem tegning kan fastholde deres umiddelbare tolkninger.

3 Iscenesttelse af en bog ud fra laserens oplevelse af teksten
4 Kropslig iscenesattelse
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Erik

I uge 2 arbejdede vi med billedfortellingen Erik. Her blev eleverne presenteret for en “ordkuffert”
som en for-leesningsaktivitet. En ordkuffert er en kuffert, der indeholder genstande fra den tekst, der
arbejdes med. Her fik eleverne inden madet med teksten mulighed for at rere ved genstandene, hvilket
gjorde eleverne nysgerrige.

Dette medforte en falles dialog omkring tekstens mulige handling. Erik er en billedfortelling, der
handler om udvekslingsstudenten Erik, som skal bo hos en familie. Han ensker ikke at bo pa gaste-
veerelset, men derimod i familiens spisekammer (Henkel, 2013, s. 52-63). I ordkufferten havde jeg
taget en blomst, en kapsel, et spillekort, et frimaerke samt popcorn med. Alle disse genstande medte
eleverne efterfolgende ogsa i leesningen af teksten. Her leeste eleverne teksten i grupper, hvorefter de

arbejdede med ordkort.

Et hjem uden gevear

Tuge 3 arbejdede vi med kapitel 1 af erindringen E? hjem uden af Cato Thau Jensen. Kapitlet handlede
om dengang, Cato bed sin tunge af i bernehaven (Jensen, 2009). I arbejdet med denne tekst arbejdede
vi med det @stetiske 1 skriftlig fremstilling. Her skulle eleverne taenke tilbage pa engang, de selv
havde oplevet noget, der gjorde dem bange eller ked af det. I denne ovelse skulle eleverne anvende
alle deres sanser 1 beskrivelsen af erindringen. Her producerede eleverne altsa @stetiske udtryk pa

linje med litterere tekster.

Det store spergsmal

Tuge 4 arbejdede vi med fortellingen Det store spargsmal af Ken Denning. P4 baggrund af min egen
oplevelse af teksten tilfojede jeg noget ekstra til denne optaktsfase. Her onskede jeg at vaekke elever-
nes interesse. Jeg anvendte et stemningsskabende anslag, hvor eleverne skulle treede ind i tekstens
univers. Dette gjorde jeg for at skabe en faelles oplevelse af teksten. Teksten foregar om natten og
tager udgangspunkt i, at der ifelge folketroen bor en mand i Ménen. Denne mand fanger alle menne-
skers spargsmal og cykler hen med dem til verdens klogeste, som svarer pd spergsmalene, og si
cykler manden i Manen ned og lagger svarene under folks hovedpude, inden de vagner (Skyggebjerg,
2015, s. 10-14). Igennem stedsbaseret leesning var mit mél at gge elevernes forudsatning for en frem-

mederfaring. Her er det vigtigt, at eleverne er abne for at blive stemt af tekstens univers. Jeg
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forvandlede klasselokalet til det ydre rum ved at slukke alt lyset og finde et billede af Ménen, som
lyste op i rummet. Derudover strammede der lyde fra det ydre rum ud af hgjtaleren pd veggen. Qvel-
sen var her, at eleverne gennem deres sanser skulle nedskrive alle de tanker og folelser, de fik, nar de
sd pd Méanen. @velsens hensigt var at gare eleverne stemte over for tekstens univers, inden de efter-
folgende skulle laese teksten 1 grupper. Herefter skulle eleverne i efterlaesningsfasen igennem astetisk

virksomhed producere en book-bento, som illustrerede deres fortolkning af teksten.

I uge 5 skulle eleverne udvalge en af de fire tekster, som de ville dykke endnu leengere ned 1 og lave
et estetisk medieret udtryk omkring. Her kunne eleverne velge at lave et skuespil, en stop-motion

film, en tegneserie eller en rap omkring en af teksterne.

Den analytiske udfoldelse

Dette bachelorprojekts teoriafsnit har behandlet flere centrale teorier samt begreber, som vil blive
anvendt i analysen. Analysen er delt i to dele. Den forste del behandler den fanomenologiske analyse
af de @stetiske udtryk samt elevernes fremlaggelser af disse. Den anden halvdel behandler den her-

meneutiske analyse af selve undervisningsforlgbet samt fokusgruppeinterviewet.

Analyse af elevernes a@stetiske udtryk

Den analytiske udfoldelse af elevernes @stetiske udtryk samt fremlaeggelser vil tage afsat i den ame-
rikanske psykolog Amedeo Giorgis metodestrategi, som blev redegjort for i afsnittet omkring projek-
tets videnskabsteoretiske stasted. For at kunne analysere elevernes udtryk har jeg forsegt at skabe en
taksonomi gennem Giorgis meningsbarende enheder. Nedenstdende skema illustrerer en oversigt
over de meningsenheder, som jeg har inddelt elevernes astetiske udtryk i. Udtrykkene vil blive ana-

lyseret i den raekkefolge, de er blevet udformet i, og kan ses i bilag.

Meningsenheder Videnskabelige kategorier

Elevens forstéelse af sproget har betydning for | Sprogforstielse

elevens senere fortolkning.

Eleverne bruger sproget til at illustrere deres Ekstra fortolkningslag

fortolkning af teksterne.
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Eleverne inddrager deres folelser i selve leese- | Empati

oplevelsen af tekster.

Eleverne anvender deres erfaringshorisont i Inddragelse af erfaringshorisont

medet med tekstens fremmederfaring.

Eleverne oplevede storst motivation i de aktivi- | Sterst motivation
teter, som indeholdt arbejdsmetoder, som tog
afsat 1 deres livsverden samt de tekster, som

inspirerede dem mest.

Observation 1

En elev skal til at forteelle om sin tegning (bilag 4). Eleven har tegnet moren og drengen fra novellen
Drengen der gik over gevind. Drengen har hun tegnet som en kamaleon. P4 tegningen har eleven
tegnet en skarp tunge pa moderen. I teksten stir der: "Moderen havde en skarp tunge. Hun var ikke
nem at hamle op med, nar hun lod tungen spille med ord” (Mouritzen, 2007). Eleven har her tegnet,

hvad hun har hert i teksten. Da eleven fremlegger sin tegning, forteeller hun felgende:

Elev A: ”... Og sd har jeg tegnet morens skarpe tunge, fordi du sagde, at den var skarp” .

L: "Ja, det er rigtigt. Der stod, at moderen havde en skarp tunge, der spiller med ord. Ved du, hvad
det vil sige at spille med ord?”.

Eleven ryster pa hovedet. Derefter reekker nogle andre elever fra klassen hdnden op. En anden elev
fér lov at svare.

Elev B: "At hun er god til at bruge dem”.

L: “Ja, det kan man godt sige, at hun er god til at bruge ordene.”

En tredje elev tilfgjer uden at raekke handen op: "Hun bruger ord, som gor ondt, ligesom at det gor

ondt, hvis man skeerer sig pd en skarp kniv”.

L: "Det er helt rigtigt forstdaet, moderen bruger altsd skarpe ord, og hun er god til at bruge dem”.

Elevernes sprogforstaelse har altsa betydning for deres fortolkninger af teksterne. Det kan for nogle
elever vaere svart at identificere billedsprog. Dette kraver, at eleven har sprogligt overskud og viden
om forskellige typer af billedsprog for, at de kan forstd dem. I novellen stér der, at moderen har en

skarp tunge, som hun lod spille med ordene. Her kan elev A have last teksten faktivt og uden

15



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Bachelorprojekt Laereruddannelsen Louise Birkedal
Dato: 24. maj 2022 UC Syd Esbjerg Studienr. Le170074

fordobling. Eleven har ikke forstaet, at metaforen er placeret i teksten med et formél, og som noget

vi kan tilleegge en merbetydning (Hansen & Gissel, 2021, 43).

Elev A kom efterfolgende op til mig efter endt undervisningstime og fortalte, at hun havde tegnet
kruseduller ud fra moderens hoved for at illustrere, at moderen havde kuller i hovedet. Jeg spurgte
her ind til, hvad der havde faet eleven til at teenke, at moderen havde kuller 1 hovedet. Hertil svarede
eleven blot, at moderen i novellen var underlig.

Pa baggrund af mit korte kendskab til eleverne inden denne gvelse tillagde jeg ikke denne fortolkning
nogen meningsbarende enhed. Efterfolgende 1 labet af de fem uger, jeg var pa skolen, fik jeg dog
kendskab til (igennem eleven selv), at elevens egen mor er sindslidende. Her formulerede eleven det
endnu engang som kuller i hovedet. Elevens inddragelse af sin erfaringshorisont har altsé vaeret aktivt

til stede under laesningen af novellen.

Observation 2

Noget bemerkelsesverdigt igennem flere af elevernes tegnede fortolkninger af Drengen der gik over
gevind er, at flere af eleverne har tilfejet endnu et lag til fortolkningen, nemlig ord. Dette skaber i sig
selv en meningsbarende enhed.

Pa tegningen i bilag 5 ses en tegning af et lille hus med en fugl pé taget. I hojre hjorne har eleven
tegnet et menneske bag et hegn. Eleven har tilfgjet en taleboble, hvori der star ord som “ensomhed”,
“fugl?” og sma satninger sdsom “hvor er jeg?”, "hvor horer jeg til? " og “er jeg normal?”. Denne
tilfojelse til tegningen gor, at tegningen fir en helt anden vinkel. Tegningen viser, hvordan eleven
gennem sin egen tolkning er néet frem til en konklusion om, at novellen ma handle om ensomhed og
fortvivlelse om, hvem man egentlig er. Eleven har altsd gennem novellen anvendt den sterste spen-
dings princip og leest med fordobling ved at tillegge de sproglige betydninger en ekstra dimension.
Eleven har igennem novellen anvendt sin empati, hvilket illustreres ved tilfgjelsen af det ekstra lag
til fortolkningen. Havde eleven ikke gjort dette, havde jeg som underviser ikke faet kendskab til ele-

vens syn og fortolkning af teksten.
En anden elev har i sin tegning ogsa brugt tilfejelsen af ord til at forsteerke oplevelsen af medfolelse

(bilag 6). Her har eleven tegnet drengen, der er ked af, at han ikke ma fa en kamaleon. Eleven har

tegnet drengens folelsesmassige reaktion, men samtidig med forsterket reaktion ved at tegne en
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taleboble, hvori der star ordet ”Snaft”. Det, at eleverne tilfgjer sproget som endnu et lag til deres
fortolkning, ger, at tegningerne fremstar pa en anden méde, end hvis tilfejelsen ikke havde vaeret der.

Derfor skaber ordene i sig selv endnu en meningsenhed.

Observation 3

En anden elev i klassen har tegnet en lidt anderledes tegning end de andre elever (bilag 7). Eleven
har tegnet sin fortolkning af byen, som moderen og drengen bor i. Ved fremleggelsen af sin tegning

er han helt begejstret.

L: "Hvad har du tegnet fra novellen?”

Elev C: "Jeg har tegnet den by, som drengen og hans mor bor i. Det er en fremmed verden.”

L: "Ej, hvor spceendende, hvordan kom du pd den tanke, at det er i en fremmed verden?”

Elev C: "Du leceste, at kamceleoner var fra en fremmed verden, sd jeg tenkte, at det madtte veere en
fremmed verden, de bor i. For man kan jo ikke pludselig blive forvandlet til en kamceleon”.

L: ” Md vi hore, hvad du har tegnet i den fremmede verden?”

Elev C: "Ja, jeg har tegnet en luftballon, sa man altid kan flyve rundt og se pa vilde dyr, og sd har
Jjeg tegnet en butik, hvor man kan fa fed mad, ligesom han far til jul”.

Elevens sidekammerat afbryder eleven grinende og siger:

Elev D: “Hvorfor har du skrevet ’den store havfrue’?”

Elev C griner med og siger: "I en fremmed verden md der veere den store havfrue og ikke en lille en
som i Kobenhavn”.

Flere af eleverne i klassen begynder at grine.

L: "Ja, hvem ved, mdske bor de i en fremmed verden”.

Elev C har igennem sin tegning fortolket tekstens univers. Han er selvstendig naet frem til en kon-
klusion af, at moderen og drengen ma bo i en fremmed verden, da det ikke er realistisk at kunne blive
forvandlet til en kameleon i vores verden. Der kan argumenteres for, at eleven her anvender den
mindste afvigelses princip, da eleven forseger at neerme sig en forstielse ved at bruge sin egen livs-
verden. Han leser teksten faktivt, og for at {4 en forstielse af teksten skaber han et fiktivt univers.

Denne tegning og elevens udtagelse bidrog til en ny dimension i fortolkningen af novellen. Tegningen

blev katalysator for en fzlles dialog, hvor flere elever bed ind med deres perspektiver pa denne
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fortolkning. Her blev der talt om, hvad der egentlig sker med drengen til sidst, om han virkelig for-

vandles, eller hvad det egentlig kan betyde.

Observation 4

I arbejdet med forteellingen Det store sporgsmal af Ken Denning havde jeg forsegt at gere eleverne
stemte over for tekstens univers ved at forvandle klasselokalet til det ydre rum. Dette har uden tvivl
gjort noget ved elevernes tilgang til den efterfolgende ovelse, hvor eleverne skulle fortolke fortellin-

gen ved at skabe deres egen book-bento over fortellingen.

I bilag 8 ses en af elevernes book-bento. Denne book-bento udtrykker elevens egen oplevelse af for-
teellingen. Her har eleven sat @stetisk-symbol form pa sin bearbejdning af fortellingen. P4 billedet
ses en mane, hvorpa der er en cykel pé venstre side samt en mand pd den anden side. I venstre hjorne
har eleven valgt at indsatte et billede af Einstein. I fortellingen stir der ”Den klogeste har tenkt
neesten alle de tanker, der kan tcenkes i hele verden. Og ved ncesten alt, det, der er veerd at vide”
(Skyggebjerg, 2015, s.11). Fortellingen giver ikke et svar pa, hvem der er verdens klogeste mand.
Eleven har dermed forsegt ud fra sin egen erfaringshorisont at udfylde forteellingens tomme plads
omkring, hvem den klogeste mand er, ved at indsatte et billede af Albert Einstein. Her illustrerer
eleven altsa, hvem der for ham kunne vare verdens klogeste mand. Eleven har her anvendt en kreativ

og skabende handling til at forbinde sine tolkninger.

En anden elev har derimod illustreret, at for hende kommer de vigtigste svar pd menneskets sporgsmal
igennem begerne (bilag 9). Hvis de to book-bentoer sammenlignes, kan der yderligere ses en markant

forskel i kreativitet, fantasi og forstaelse for @stetiske udtryksformer.

Observation 5

I arbejdet med de @stetiske laereprocesser som fortolkningsmetode oplevede jeg, hvordan elevernes
engagement var sterst, nar de skulle fremlagge deres egne @stetiske udtryk samt ved de tekster, der
havde gjort dem mest stemte. Bilag 10 og 11 viser to stop-motion film (jeg har taget screenshots for
at illustrere tegninger). Eleverne fik her i grupper lov til selv at valge, hvilken tekst de ville udarbejde
et astetisk udtryk omkring. En gruppe valgte her at lave en stop-motion film om fortellingen Det

store sporgsmdl (bilag 10), mens en anden gruppe valgte at lave en om billedforteellingen Erik (bilag
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11). Igennem deres arbejde med disse stop-motion film observerede jeg, hvordan eleverne virkelig
var optaget af deres arbejde. Deres indlevelse bade i fremstillingen af de astetiske udtryk samt frem-
visningen af dem kom til udtryk gennem deres engagement i undervisningen. Her oplevede jeg, hvor-
dan eleverne kom i en tilstand af flow, hvor de helt glemte tid og sted. Dette kan yderligere ses i deres
astetiske udtryk, hvor de virkelig har gjort noget ud af dem. I bilag 11 ses det fx, hvordan eleverne
detaljeret har tegnet Erik, der henter forskellige genstande, som han laegger ind i spiseckammeret.
Elevernes engagement og motivation var altsa sterst ved de aktiviteter, hvor eleverne arbejde med de
tekster, som havde gjort dem mest stemte, samt nar de anvendte arbejdsmetoder som fx stop-motion

film, hvilket tog udgangspunkt i elevernes livsverden.

Analyse af undervisningsforleb og fokusgruppeinterview

Folgende afsnit vil indeholde en hermeneutisk analyse af selve undervisningsforlebet samt fokus-
gruppeinterviewet, som jeg foretog efter endt undervisningsforlgb. Den analytiske udfoldelse vil in-
deholde de tre pejlemarker, som blev beskrevet i teoriafsnittet om den litteraturdidaktiske metode,

nemlig strategi og stilladsering, det dialogiske fallesskab og til sidst teknologi og produktion.

Stilladsering og strategi 1 det gennemforte undervisningsforlab

I teoriafsnittet omkring de @stetiske laereprocesser blev de tre leringsmader empirisk laering, astetisk
leering samt diskursiv leering beskrevet. I dette bachelorprojekt er der blevet lagt veegt pa den @stetiske
leeringsméde. Her har jeg undersegt, om elever vil have forudsatninger for at fortolke en fiktionstekst
ud fra deres oplevelse af denne uden at have arbejdet analytisk med teksten. Den undersggende litte-
raturpaedagogik og hele KiDM-projektet, som dette bachelorprojekt tager afset i, har bade lererens
og elevernes egne oplevelser som afsat for analyse og fortolkning. I arbejdet med litteraere tekster
skal eleverne ifelge den undersggende litteraturpeedagogik igennem de fem tolkningsstrategier, nem-
lig forstaelse, oplevelse, undersogelse og perspektivering for at na til en konklusion (Hansen & Gis-

sel, 2021, s. 63).

I undervisningsforlebet fra 6. klasse, som dette undersegelsesdesign udspringer af, har jeg tilfojet

endnu en strategi i form af bearbejdelsen af teksterne igennem astetisk virksomhed. Eleverne har i
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forlebet géet direkte fra deres oplevelse af teksterne til deres egne udtryk. Pa baggrund af dette er
elevernes medierede udtryk et billede pa deres oplevelse. Dermed er selve den analyserende fase
udeladt. Baggrunden for, at dette kan lade sig gere, ligger i de astetiske leereprocesser. Her satter
eleverne a&stetisk-symbolsk form pa deres oplevelse af verden. Ifelge teorien om astetisk-symbolsk
form tager eleven nogle intuitive beslutninger i skabelsen af et medieret udtryk, hvilket ikke krever
en analyserende fase: “Alle disse valg er madske ikke umiddelbart bevidste for det enkelte barn, men
de er heller ikke tilfeeldige, de er tilsigtede og beror som oftest pd en lang reekke af intuitive beslut-
ninger” (Austring & Serensen, 2006, s. 60). Her har jeg som underviser stilladseret elevernes aste-
tiske arbejde ved at tage udgangspunkt i Austring og Serensens didaktiske grundmodel for estetiske
leereprocesser. Her har vi arbejdet ud fra de syv trin, som omfatter de tre typer af laering: empirisk
leering, cestetisk lcering og diskursiv lcering. Forst har eleverne bevaget sig inden for den empiriske
leering. Denne fase indeholder impuls, optakt og eksperiment. Impulsfasen kan ses som en selvsten-
dig fase, som skal inspirere eleverne til det senere arbejde, som starter ved optaktsfasen. I undervis-
ningsforlgbet anvendte jeg impulsfasen til at illustrere over for eleverne, at de kommende uger ville
bare praeg af det @stetiske arbejde. Her skulle eleverne arbejde med tableau-vivant, hvor de kropsligt
skulle iscenesette et eventyr, de havde faet tildelt. Meningen med denne evelse var at udfordre ele-
verne i1 saddan en grad, at det vaekkede deres egne udtryksbehov. Derudover fik eleverne i grupper
mulighed for at fa en falles udfordrende og inspirerende oplevelse, som skulle motivere dem til at
udtrykke sig.

Ved Optaktsfasen er mélet at fa elevernes opmarksomhed. Her drejer det sig om at skabe en atmo-
sfeere af stemthed hos eleverne. Denne fase i undervisningsforlebet bestod af aktiviteter som fx ord-
kufferten eller den stedsbaserede laesning pd Ménen. Ved denne fase enskede jeg at skabe en @stetisk
afbrydelse i madet med teksten. Dette gjorde jeg ved at skabe en initierende emotion gennem esteti-
sering af rummet samt ordkufferten, hvor eleverne henholdsvis skulle anvende deres syns-, hore-, og

folesans (Brodersen, 2020, s. 38).

Tredje fase i modellen er eksperimentfasen. Ved denne fase eksperimenterer eleverne med at omsatte
deres astetiske oplevelse til @stetisk-symbolsk form. Denne fase forleb over flere uger, hvor eleverne
igennem de forskellige @stetiske arbejdsmetoder kunne eksperimentere med at omsette deres indtryk
af fiktionsteksterne. I undervisningsforlebet bestod denne fase af de forskellige aktiviteter sdsom ele-
vernes tegnede fortolkninger af novellen Drengen der gik over gevind, deres book-bentoer over Det

store sporgsmdl samt deres a@stetiske skriftlige erindringer. I det gennemforte undervisningsforleb er
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eksperimentfasen og den efterfolgende udvekslingsfase, som indebaerer den astetiske leering, kort
sidelobende med hinanden. Efter hver endt uge fremlagde eleverne deres @stetiske udtryk. Her fik

eleverne mulighed for at satte ord pé, hvad de har ensket at udtrykke gennem formarbejdet.

Den sidste halvanden uge af undervisningsforlgbet bar prag af den femte fase: fordybelse. Her skulle
eleverne velge en af de fire tekster, som de ville fordybe sig endnu mere i, og derigennem skabe et
medieret udtryk. Her fik eleverne mulighed for at arbejde med astetiske arbejdsmetoder sdsom stop-
motion film, digitale tegneserier, skuespil samt skrive en rap. Her var mélet med denne fase, at ele-
verne skulle udarbejde et endeligt produkt, der pa bedste vis ville kunne udtrykke elevernes fortolk-
ning af teksterne. Dette arbejde ledte til den sidste fase, som er preesentationsfasen. Her prasenterede
eleverne deres @stetiske udtryk for resten af klassen, klassens klasselerer og jeg. Her var det vigtigt,
at eleverne anerkendte hinandens a@stetiske udtryk, sa eleverne folte sig trygge ved at prasentere deres
udtryk. Den sidste fase i modellen er evalueringsfasen, hvor leringen gér fra at vere @stetisk til
diskursiv. Her fik eleverne mulighed for at bearbejde og kommunikere om de oplevelser og erfarin-

ger, de havde gjort sig igennem undervisningsforlebet (Austring & Serensen, 2006, s.179-186).

Med afszt i ovenstaende afsnit kan underviseren gore litteraturundervisningen kreativ ved at inddrage
de @stetiske leereprocesser. Dette vil gore de traditionelle aktiviteter i danskundervisningen mere kre-
ative og sanselige. I et fokusgruppeinterview med fem elever navnte elev 1 felgende: ”Du har veeret
god til at komme op med ting, sd det ikke bare er lees og svar pa opgaver, som vi plejer” (bilag 12).
Dette nevnes, da eleverne bliver spurgt om, hvordan undervisningsforlgbet har adskilt sig fra deres

normale danskundervisning. Elev 2 tilfgjer yderligere:

“Det var meget sddan, at sd fik vi en tekst og sd lavede vi opgaver og sadan noget til, ohhm men nu
der er det sadan meget sjovere, at vi laver noget kreativt og sadan laver lidt forskelligt pa en anden

mdde sadan leger, altsd i stedet for at man bare sidder og laver sporgsmal til” (bilag 12)

Ud fra disse udtagelser mé det formodes, at eleverne har kunnet marke en forskel i labet af det aste-
tiske undervisningsforleb. Elev 2 navner her, at undervisningen har vaeret som en leg, hvilket ma
veere et vidnesbyrd om, at eleven har haft det sjovt igennem forlebet. Legen er en af drivkraefterne

bag den @stetiske virksomhed. Ifolge digteren Friedrich Schiller er legedriften det mest sublime i
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tilvaeerelsen. Legen er det, der ophgjer menneskelivet, og det som setter os fri til at udfolde vores
muligheder og virkeligger os selv som dem, vi er (Austring & Serensen, 2006, 130).

Undervisningen har altsé veret praeget af den legende tilgang, hvor eleverne har haft mulighed for at
udfolde deres mader at anskue teksterne pa. I forlengelse af ovenstdende to svar fra eleverne spurgte
jeg yderligere ind til, hvordan det havde veret, at eleverne skulle anvende deres sanser og arbejde ud

fra deres egne opleverser af teksterne. Her svarede elev 5:

Elev 5: ”Normalt nar vi fx leeser en fandango-tekst, ohhhm ... Sd lceser vi jo bare teksten, og sd kan
vi altid bare ga tilbage i teksten og se, hvad der stdr, og sd skrive det ned i forhold til, at her skulle

vi selv finde nogle sanser og virkelig teenke tilbage pd, hvad folte jeg der, og hvad sd jeg der”

Elev 3: "Det var fedt... Man oplevede teksterne pa en anden mdde, fx der hvor vi skulle kigge pd
Mdnen og horte lydene, det var ret sjovt. Man kunne scette sig lidt mere ind i det, og man blev me-

gamotiveret af de der lyde og billeder” (bilag 12)

Eleverne naevner altsi her, at de i forlebet har arbejdet med deres egne oplevelser af teksterne, og at
det har medvirket til, at den ene elev udtaler, at han har kunnet satte sig bedre ind i teksterne pa
baggrund af de astetiske laereprocesser, hvor eleverne i optaktsfasen fx har oplevet teksten gennem
en astetisering af rummet og situationen. Eleverne blev efterfolgende spurgt ind til, hvad dette havde

gjort ved deres fortolkning af fiktionsteksterne, hvortil de svarede:

Elev 2: ”Altsd, jeg teenker pd, sddan forskellige mdder at tolke ting pd, fordi vi jo ikke sanser ens ...
Ohhhm fx sa er der jo nogen, der kan, hvis vi tager den med drengen og moren (Drengen der gik
over gevind), ohh, sd er der nogle, der kan tolke historien pa en helt anden made ud fra deres san-

ser” (bilag 12)

De @stetiske leereprocesser har medvirket til, at jeg som underviser har kunnet skabe en fzllesople-
velse for eleverne, hvori deres nysgerrighed omkring teksten er opstaet. Herigennem har eleverne faet
en helt ny made at forholde sig til teksterne pa, da de ikke blot har arbejdet med teksten i sig selv,
men hele deres oplevelse af denne samt deres medierede udtryk. Disse oplevelser har udvidet elevens
mulighed for at fange tekstens signaler og dbninger, og dermed er fortolkningen blevet mere dben, da

der ikke findes nogen mesterfortolkning (Hansen & Gissel, 2021, s. 61).
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Dialog 1 et flerstemmigt fortolkende fellesskab

I forlengelse af ovenstdende afsnit er det vaesentligt at have det dialogiske fzllesskab for gje. Ifolge
Dysthe er grundforudsatningen for en god dialog, at underviseren skaber et flerstemmigt klasserum,
hvor alle elever foler sig trygge til at byde ind. I gennemforslen af undervisningsforlebet forsegte jeg
at skabe et fiktivt rum, hvor eleverne anerkendte hinandens @stetiske formudtryk. Gennem denne
felles anerkendelse og anvendelsen af fiktionen blev der etableret et faelles potentielt rum, hvor ele-
verne kunne fole sig trygge og turde udfolde sig skabende og derigennem oplevede glaeden ved dette
(Austring & Serensen, 2006, s. 181).

Elevernes medierede udtryk har igennem forlebet dannet grobund for nogle dialoger omkring littera-
turen, som hgjst sandsynligt ikke ville have fundet sted uden de @stetiske udtryk. Med andre ord har
de @stetiske udtryk veere med til at styrke det flerstemmige klasserum og selve fortolkningsfzlles-
skabet, da elevernes forskellige udtryk har illustreret, hvordan vi alle fortolker forskelligt ud fra vores
erfarings- og livsverden. Udtrykkene har gjort det visuelt for eleverne pa en méde, som selve dialogen
omkring teksterne ikke ville kunne have gjort. Dette har yderligere varet med til at fastholde teksten
aben og dermed medgive, at laeseren aldrig kan blive helt feerdig med at undersege og fortolke en
litteraer tekst (Hansen & Gissel, 2021, s. 61). I fokusgruppeinterviewet navnte en elev folgende: ”Det
var fedt, at vi ikke bare snakkede, men at vi ogsd fik noget i heenderne, som vi kunne snakke ud fra”
(bilag 12). Eleven giver altsé her udtryk for, at de astetiske udtryk har styrket dialogen. I fokusgrup-
peinterviewet adspurgte jeg yderligere eleverne om, hvad de syntes om de klassesamtaler, vi havde

haft omkring teksterne. Eleverne svarede folgende:

Elev 2: "Jeg synes, de har veeret rigtig fede at snakke om, fordi at sd kunne man lidt ligesom det der
fortolkning fa alles holdninger til teksten med, i stedet for at du bare fortalte “sddan her er teksten,

og det er det”, at man ligesom kunne snakke om det”
Elev 3: ”Og jeg synes, det er ret sdadan sjovt at arbejde med fortolkning, fordi sa fdar man ligesom ...
hvis man er i en gruppe, og man alle har forskellige fortolkninger, sd er det rigtigt fedt, for sd kan

man ligesom snakke om det, og komme med ens egen holdning til det” (bilag 12)

Eleverne er altsa her enige 1, at klassesamtalerne har veret gode, og at de har folt sig hert i undervis-

ningen. Igennem de @stetiske udtryk, som eleverne har udarbejdet, har hver enkelt elev fiet en
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selvstendig stemme i det flerstemmige klasserum. Undervisningsforlebet har givet eleverne mulig-
hed for at udtrykke sig anderledes, end hvad de har veret vant til, hvilket har betydet, at nogle elever
er kommet mere pa banen, da de har kunnet anvende et nonverbalt sprog igennem den estetiske
virksomhed. Eleverne er ikke alene kommet mere pa banen, men ogsa teksten, da eleverne gennem
den undersggende litteraturpaedagogik og den astetiske virksomhed har faet et andet forhold til tek-

sten.

Teknologi og produktion

Det gennemforte undervisningsforleb har baret prag af flere aktiviteter, hvor eleverne har faet mu-
lighed for at udtrykke sig gennem digital produktion. Den undersggende litteraturpeedagogik navner
ogsa den teknologiske produktion, dog ikke i stor grad, hvorfor jeg har valgt at legge meget af mit
fokus her. Den digitale produktion har dbnet op for nogle nye formidlingsformer, som er inspirerende
og motiverende for eleverne. Arbejdet med teksterne som digital produktion har kravet, at eleverne
har skullet anvende deres opfindsomhed og kreativitet (UVM, 2021). Dette blev iser tydeligt i pro-
cessen med elevernes stop-motion film. Her oplevede jeg, hvordan eleverne virkelig var motiverede
for at deltage i undervisningen. En af eleverne fra fokusgruppeinterviewet nevnte felgende, da jeg

spurgte ind til produktionen af stop-motion film:

Elev 2: "Jeg kunne godt lide at lave filmen, fordi det var sjovt at bruge min telefon og den der
app... Og fordi sa kunne man ligesom selv bestemme, hvad man gerne ville lave, at det ligesom ikke

var noget, nogle andre havde lavet, fordi der var jo ikke nogen videoer, der var helt ens” (bilag 12)

Eleven har altsd syntes, at det var fedt at arbejde med fortolkningen af teksten gennem en app, hvor
de har kunnet skabe en stop-motion film. I forlengelse af dette og igennem min praktikopgave, hvor
jeg skrev om motivation og @stetiske laereprocesser, har jeg yderligere erfaret vigtigheden af at skabe
en undervisning, som eleverne kan relatere til. I labet af praktikken fandt jeg ud af, hvordan nogle af
drengene skrev rapmusik og lavede musikvideoer i deres fritid. Pa baggrund af denne viden fik ele-
verne i det afsluttende kreative projekt som valgmulighed at lave en rap omkring en af teksterne samt
en tilherende musikvideo. Dette valgte en af grupperne at gere, men grundet covid-19 fik eleverne
aldrig gennemfort deres projekt. Dog oplevede jeg, hvordan eleverne i arbejdsprocessen var helt op-

slugt af fiktionsteksten, da de arbejdede med teksten inden for deres eget univers. Teknologi og
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produktion som fortolkning giver altsd nogle nye formidlingsformer, som kan styrke elevernes fikti-

onskompetence.

Diskussion

Pa baggrund af den analytiske udfoldelse vil dansklarerens muligheder i arbejdet med fiktionstekster
blive diskuteret i folgende afsnit. I indledningen blev det naevnt, hvordan mange dansklerere ikke er
kvalificeret til at anvende de @stetiske laereprocesser i fortolkningen af fiktionstekster. Med reference
til Folkeskolens Formalsparagraf star det skrevet, at “Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og
skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far
tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle” (Borne- og Undervisningsmini-
steriet, 2021). Her udger de @stetiske laereprocesser en fordel, da de skaber oplevelse i undervisnin-
gen, hvilket medferer mulighed for, at eleverne kan fordybe sig og gennem virkelyst skabe estetiske

udtryk. Herved styrkes elevernes fantasi yderligere.

Mange dansklerere arbejder umiddelbart med @stetiske udtryk pa linje med litterere tekster. Her
skaber eleverne udtryk ved at satte ord pd deres tanker og folelser. Denne tilgang skal pa samme
made som de @stetiske arbejdsmetoder fra dette projekt anerkendes, da de er med til at styrke elevers
fiktionskompetence. Dog ser jeg det som mulighedsskabende at beveage sig hen imod at udtrykke sig
gennem et @stetisk sprog og dermed vk fra udelukkende at udtrykke sig gennem ord. Dette betyder
dog ikke, at vi skal vaek fra selve dialogen omkring fiktionsteksterne, men at de astetiske udtryk kan
vaere med til at skabe en anden form for dialog, hvor eleverne kan forklare sig verbalt ud fra de
nonverbale udtryk.

Projektet viser en bred palet af @stetiske arbejdsmetoder, som underviseren kan anvende. Disse har
pa hver deres made kvaliteter, da eleverne har arbejdet pa forskellige méder. Igennem arbejdet med
de @stetiske laereprocesser har eleverne kunnet fordybe sig i teksterne og ud fra deres oplevelse kunne
skabe en fortolkning. Her er det undervisernes rolle at stotte eleverne til denne oplevelse. Men skal
underviseren sa lade sin egen stemme forsvinde? Nej, det skal underviseren ikke, da den stadig kan
berige elevernes forstielse bdde med sine ord og gerninger. I dette undervisningsforlgb har jeg iser
lagt veegt pa gerningerne ved at tage nogle valg omkring, hvordan jeg tror, at eleverne bedst har kunne

udvikle deres forstaelse af teksterne. Det er altsé op til underviseren at udvalge, hvilke arbejdsformer
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der egner sig bedst til den valgte tekst. Herudover ber underviseren ogsé have for gje, at selvom den

undersggende litteraturpaedagogik ger fortolkningen &ben, sd er den ikke &ben for hvad som helst.

Yderligere ligger der flere muligheder i dansklarerens udvalgelse af tekster, som eleverne skal ar-
bejde med. [ udvaelgelsen af tekster for dette undervisningsforleb blev der lagt vagt pa, at der skulle
anvendes flere forskellige tekster 1 undervisningsforlgbet, s& der var mulighed for at sammenholde
elevernes oplevelser af teksterne. Det kan dog diskuteres, om en erindring er en fiktionstekst eller ej,
men selve teksten er skrevet ud fra et fiktivt greb, hvorfor den er blevet udvalgt som en af de fire

litteraere tekster.

Konklusion

I dette bachelorprojekt har jeg igennem en faanomenologisk samt hermeneutisk tilgang undersegt og
analyseret anvendelsen af @stetiske leereprocesser i fortolkningen af fiktionstekster. Jeg gik ind til
dette projekt med en oplevelse af, hvordan flere dansklarere ofte tyr til de traditionelle aktiviteter i
arbejdet med litteraturen i undervisningen i kraft af deres manglende erfaring med de @stetiske lere-
processer. Pa baggrund af de estetiske laereprocessers dannelse- og leringsmaessige potentiale on-
skede jeg at undersgge, om anvendelse af dem i fortolkningen af fiktionstekster ville kunne udvide

det flerstemmige klasserum samt elevernes fiktionskompetencer.

Forst og fremmest kan jeg ud fra en fanomenologisk analyse af elevernes @stetiske udtryk konklu-
dere, at folgende fem videnskabelige kategorier er til stede i elevernes umiddelbare fortolkninger.
Disse kategorier er elevernes sprogforstielse, ekstra fortolkningslag i form af tilfejelsen af ord, em-
pati, inddragelse af erfaringshorisont samt motivation. Disse videnskabelige kategorier har indfly-
delse pa elevernes leeseoplevelse. Ud fra analysen af elevernes astetiske udtryk kan det konkluderes,
at det er muligt at anvende de @stetiske laereprocesser i fortolkningen af fiktionstekster, da de er med
til at fastholde elevernes umiddelbare fortolkninger, hvilket kan medvirke til elevernes senere arbejde
med at udfylde tekstens tomme pladser. Her giver de @stetiske laereprocesser eleven mulighed for at
erfare tekstens univers pa en anderledes méde, da leringstilgangen vagter kreativitet og kropslighed
hejt (Austring & Serensen, 2006, s. 133). Denne ekstra strategi er med til at udvide den undersegende

litteraturpaedagogik og dermed elevens fiktionskompetence.
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Afslutningsvis kan det ud fra den hermeneutiske analyse af fokusgruppeinterviewet konkluderes, at
de @stetiske leereprocesser bidrager til udvidelsen af det flerstemmige klasserum, da eleven gennem
astetisk virksomhed far en selvsteendig stemme. Pa trods af at eleverne har taget udgangspunkt i deres
egne fortolkninger, har deres erfaringshorisont ydermere udviklet sig i medet med deres klassekam-
meraters fortolkninger. Her har elevernes forskellige fortolkninger bidraget til en flerstemmig dialog,
hvor elevernes forskellige perspektiver er blevet fremhevet, hvilket har betydet, at eleverne har faet
udvidet deres oplevelse af fiktionsteksterne. Derudover har de @stetiske leereprocesser oget elevernes
deltagelse, motivation samt koncentration, da jeg oplevede, hvordan flere elever igennem undervis-
ningen var i en flowtilstand. Et astetisk forleb omkring fortolkningen af fiktionstekster giver eleverne

nye kropslige erfaringer, som styrker elevens fiktionskompetence.

Perspektivering

I dette bachelorprojekt bliver den undersggende litteraturpaedagogik udvidet med endnu en strategi,
nemlig leering gennem astetisk virksomhed. Dermed gives der et bud pa, hvordan underviseren kan
arbejde med astetiske leereprocesser i fortolkningen af fiktionstekster. Som perspektivering vil jeg
fremhave, hvordan denne made at arbejde pa henger sammen med de resterende fag i skolen. Som
beskrevet i teorien omkring de astetiske laereprocesser forbindes disse laereprocesser ofte med de
kunstbaserede fag. Igennem dette projekt er jeg yderligere kommet med resultater for, at de ogsé
skaber gode leringsmuligheder i danskundervisningen. Men hvad med de resterende fag i skolen? I
arbejdet med fx matematik kan de @stetiske leereprocesser veere med til at give eleverne en oplevelse,
som ger, at eleverne vil huske bedre. Matematik bestar af mange abstrakte enheder, som kan vare
svaere at indarbejde. Her kan de @stetiske leereprocesser hjelpe hjernen til at associere de matematiske
enheder. I idreetsundervisningen kan underviser ogsé have fordel af at arbejde med de astetiske lae-
reprocesser fx i arbejdet med dans og udtryk. Her kan eleverne gennem den didaktiske 7-trins model

skabe en dans ud fra en @stetisk impuls.
De @stetiske laeereprocesser giver en alternativ laeringsvej, som kan vere en fordel for elever, som har

sproglige eller andre leeringsmaessige udfordringer. Derudover er de med til at styrke elevernes selv-

tillid, sociale kompetencer, elevernes livsglaede og lyst til at lere. Internationale studier som The
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College Board peger yderligere pa, at leering i et fagomrdde kan have effekt i et andet (Austring &
Serensen, 2021).
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