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1.0 Indledning

Skolevalg er et tilbud, som skolerne skal tilmelde sig og det er udarbejdet af Folketinget,
Undervisningsministeriet og Dansk Ungdoms Fellesrdd. Forlabet er tilrettelagt i overensstemmelse
med samfundsfagets felles mal med et omfang pd tre uger, hvortil det sluttes af med et autentisk valg.
I 2019 skrev davaerende formand Pia Kjaersgaard og Kasper Sand Kjar, som er formand for Dansk
Ungdoms Fellesrdd, et debatindleeg 1 Politiken med overskriften; Unge stdr i en demokratisk
selvtillidskrise: Skolevalget kan sikre folkestyret (Kjergaard & Kjer 2019). Tilsvarende stér der 1
Demokratikommissionens betenkning fra 2020, at deres anbefaling til problemstillingen omkring de
unges politiske selvtillidskrise, er at skolevalget skal indferes som et obligatorisk projekt pé alle skoler.
Dertil skal stemmeretten 1 nogle politiske sager sankes til 16 ar (DUF 2020:15).
Dette har motiveret mig til at undersoge skolevalget ud fra et dannelsesteoretisk - og fagdidaktisk
perspektiv, og belyse denne demokratiske selvtillidskrise med en kvalitativ undersogelse af elever i 8.
klasse, som er i gang med at udvikle og afpreve sine holdninger til samfundsmessige
problemstillinger. I min anden praktik pd lereruddannelsen medte jeg udfordringer med
holdningsarbejdet i markesagerne. Skolevalget er bundet op pd de fremforte maerkesager, og derfor er
markesagerne ankeret i opgaven. Aktiviteterne omkring markesagerne er ogsa grundlaget for
holdningsarbejdet, som i hgj grad didaktiseres af samfundsfagslaererne, og derfor foreligger der ogsa
empiri af erfaringer i den generelle samfundsfagsundervisning. Dermed er opgaven indsnavret til den
udfordring, som ICCS-undersogelserne peger pa - distinktionen mellem unges samfundssind og den
politiske dannelse.

2.0 problemformulering

Hvordan kan skolevalgsprojektet bidrage til en demokratisk og politisk dannelse 1
samfundsfag, med henblik pd at medvirke til elevernes politiske selvtillid?

3.0 Lasevejledning

I afsnittet - Metode. 4.0 vil jeg redegere for dette bachelorprojekts videnskabsteoretiske positionering
og begrunde valget af metode til indsamlingen af empiri til undersogelsesfeltet.

I afsnittet - Teori 5.0 vil jeg kort preesentere de teoretiske bidrag der ligger til grund for analysen
af den indsamlede empiri og laegge op til en diskussion af problemfeltet. Hertil vil der bade vare
teoretiske bidrag til den samfundsmassige debat om de forskellige demokratiopfattelser og
opretholdelsen af demokratiet. Hvortil der ogsd vil vere fagdidaktiske teorier til at bidrage til
undervisningsmassige debat om demokratisk dannelse og politisk dannelse. De to niveauer af teorier
kan leses sammenflettet igennem hele opgaven.
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I afsnittet - State of the art 6.0, vil jeg kort praesentere tidligere kvantitative undersogelsers
resultater omkring danske unges demokratiske og politiske dannelse. Uddrag fra ICCS-
undersogelsernes hovedresultater fra 2016 (2018), Hansen-rapporten-2017 (2017) med undersogelsen
af elevernes oplevelse og udbytte af Skolevalg 2017, og mit afset til undersegelsen, som bacheloren
omhandler.

I analysen 7.0 sattes der fokus pa samfundsfagets formal, demokratiopfattelser, didaktisering
af holdningsarbejdet i samfundsfag og markesagernes aktivitet med holdningsarbejdet.

I diskussionen 8.0 fremhaves de to centrale spaendingsfelter “Demokratisk deltagelse” og
“Pluralisme”. De er inddelt i hvert et afsnit, selvom faenomenerne er forbundet med hinanden i praksis
og leder til politisk selvtillid.

I handleperspektivet 9.0 er ligeledes inddelt tre afsnit. Det ene afsnit 9.1“Aktionslering i
rollespil”, er en fortsattelse pa min egen aktionslering, pd skolen i Kebenhavns kommune. Det andet
afsnit 9.2 “Rollespil 1 skolevalgsprojektet” omhandler inspiration fra Ministorting, som er et rollespil
der udferes i norske skoler. Det tredje afsnit 9.3 “Talerummet” omhandler praksiserfaringer i
demokratisk deltagelse, i form af demokratisk feltarbejde, som lereren kalder “talerummet”. Empirien
er hentet fra skolen i Frederiksberg kommune, hvor der arbejdes med “talerummet”.

I konklusionen 10.0 Her kan der leeses en kort besvarelse pd problemformuleringen.

I bilagene, viser bilag 1 uddrag af interviewguiden samt elevsvar. Bilag 2 viser uddrag af
interviewguiden og svar fra samfundsfagslererne. Bilag 3, viser uddrag af lerervejledningen omkring
mearkesagerne. Bilag 4, viser fagdidaktisk model af holdningsarbejdet og en model med fagdidaktiske
dannelseskoblinger i samfundsfaget. Bilag 5, viser uddrag fra interviewet med initiativtageren til
demokrati i skolen.

4.0 metodeafsnit

Min problemformulering positionerer sig 1 den fanomenologiske videnskabsteori, da
problemformuleringen skal besvares med elevernes oplevelser af deltagelsen i de demokratiske
processer, deres tanker om demokrati og deres sansede erfaring af skolevalget. Afsattet i den
fenomenologiske videnskab har det sigte, at undersoge og forstd den mening, hvor fanomenet gennem
oplevelser bliver indlejret i ens livsverden og bliver produceret deraf (Mottelson & Muschinsky 2017:
43). Derfor er den fenomenologiske videnskabsteori fundamental forskellig fra naturvidenskaben
(Mottelson & Muschinsky 2017: 40). Fenomenet at danske unge har en lav politisk selvtillid er
tidligere undersegt i en positivistisk videnskabsteoretisk tilgang, som fremgér i afsnittet 6.0 “State of
the art”.

I den fenomenologiske videnskabelige tilgang, skal mine forhenvarende antagelser sattes til
side, for at na ind til selve fenomenet (Mottelson & Muschinsky 2017: 43). Derfor star den kvalitative
empiri ogsa 1 relation med den fanomenologiske videnskabsteori, hvor empirien er indsamlet i den
metodologiske ramme, i form af et semistruktureret interviewform.

Den semistruktureret interviewform, med forskningsspergsmal og interviewspergsmal (se
bilag 1 og 2) muligger, at jeg i interviewet soger forklaringer pa bestemte feenomener, og med
interviewspergsmalene soger jeg beskrivelser af fenomenet (Brinkmann & Tanggaard 2015: 40-41).
Respondenten kan uddybe sit svar, fordi spergsmélene er formuleret til at &bne en samtale under et
tematiseret og et struktureret undersogelsesfelt.
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I den kvalitative undersogelse, har jeg interviewet otte elever fra 8. klasse og de to tilknyttede
samfundsfagslarere. Halvdelen af respondenterne er fra en skole i Kebenhavns Kommune, og det er
den samme skole, hvor jeg har en relation til eleverne og lareren. Det er samme skole, hvor
aktionsleringen i skolevalget er gennemfert. Den anden skole ligger i Frederiksberg Kommune, og
skolen arbejder med deltagerdemokrati pd skolen, hvortil det vil vere interessant, om de havde en
anden demokratiopfattelse.

En faldgrube i en fenomenologisk videnskabsteoretisk empiri, er at empirien er min primere kilde, og
det er elevernes egne sansede oplevelser, hvilket gor det sveart at betvivle deres svar og nogle gange
modstridende svar, uden at miskreditere dem (Mottelson & Muschinsky 2017: 44). Det fremgér ved at
jeg 1 undersggelsesdesignet af det semistruktureret interview, har spurgt ind til det samme faenomen i
forskellige formuleringer og under forskellige tematiseringer, hvortil at der i nogle af interviewene er
modstridende svar, som ikke er blevet udfoldet.

En kritik af den fanomenologiske videnskabsteoretiske empiri, er at empirien der
afstedkommer af elevernes oplevelser og erfaringer ikke kan geres generaliserbart (Ibid.: 44).
Alligevel afstedkommer der en vis validitet i empirien, hvor eleverne og lererne skildrer det samme
fenomen fra de to skoler. Derfor har jeg valgt at sidestille empirien fra de to adspurgte skoler 1
analysen, i stedet for en komparativ analyse. Ligeledes vil analysen ledes af empirien og belyses med
teori, for at komme narmere en forstaelse af fanomenet og besvarer problemformuleringen.

Der foreligger ogsé to aktionsleringer, som ikke har et forskningspotentiale. Aktionslaring
kan bruges som et refleksionsvarktej, hvor ens egen praksis udvikles med systematisk viden omkring
det professionelle arbejde (Canger & Aagaard 2016: 279).

5.0 Teoretisk afset og afgreensning

Jeg har valgt at inddrage relevante teoretiske bidrag, som kan belyse min problemformulering fra flere
indgangsvinkler og leegge an til et teoretisk handlingsperspektiv. Opgaven bestér af teoretiske bidrag
til det samfundsfaglige niveau og til det samfundsfagsdidaktiske niveau, som anvendes sammen 1
analytiske belger med empirien som genstand.

Pa det samfundsfaglige niveau i sociologiske teorier, har jeg anvendt Helle Hinges teori om
demokrati og vardier (2008), hvor hun forklarer de forskellige demokratiopfattelser; Det liberalistiske
demokrati, det republikanske demokrati og det deliberative demokrati, og hvordan de udmentes i
praksis. Teorien er valgt for at besvare forstaelsen af, hvilken demokratisk dannelse vi danner til som
ogsd ligger 1 problemformuleringen. Hertil anvender jeg ogsd professor Emeritus i
samfundsfagsdidaktik, Trond Solhaug, og hans begrebsafklaringer af konkurrencedemokratiet og
deltagerdemokratiet, som stdr centralt i analysen. Til besvarelsen af elevernes politiske selvtillid, har
jeg valgt at anvende den politiske filosof, Chantal Mouffe, og hendes teori om antagonisme og
angonistisk demokratileering. De navnte teorier vil std centralt i analysen pd det samfundsfaglige
niveau.

I en dannelsesteoretisk sammenhang har jeg anvendt Harald Borgelund (2015) og hans teori om et
realistisk demokratisyn og et idealistisk demokratisyn, og opretholdelsen af demokratiets
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grundvaerdier, som vi kender i dag. Et idealistisk demokratisyn er et syn pa, hvordan vi drager bestemte
tolkninger af demokratiet, mens et realistisk demokratisyn er en kritisk stillingtagen til det eksisterende
demokrati (Borgelund 2015: 87). I samme skisma anvendes Gert Biestas (2013) teori om
dannelsesaspekter med begreber som kvalifikation, socialisationsfunktionen og subjektifikationen. Jeg
har valgt at inddrage begge teorier for at belyse dannelsespotentialet i skolevalgets markesager, som
udspringer af min problemformulering.

I besvarelsen af samme sporgsmadl, har jeg valgt at inddrage Wolfgang Klaftki (1995) med hans teori
om den kategoriale dannelse og de epokale negleproblemer fra bogen; Dannelsesteori og didaktik
(2005), som merkesagerne i skolevalgsprojektet rammer ind i. Undervisningsmaterialet laegger op til
meget didaktisering og dermed larerens fortolkning af fagopfattelse, hvilket har indledt mig til at
inddrage Torben S. Christensen og Anders S. Christensens model af de fire fagopfattelser 1
samfundsfaget og deres dannelsesteoretiske sammenkobling (2015). De n@vnte teoretikere og teorier,
vil vaere centrale 1 det fagdidaktiske niveau af analysen. Hertil vil der vare mindre bidrag af teorier
som; Per Mouritsens teori om ikke-affirmativ medborgerdidaktik og Jonas Lieberkinds teori om de
unges sindelag og dannelse.

6.0 State of the art

Det vi ved inden for forskningsfeltet omkring unges politiske engagement i demokrati, er at danske
unge har en stor erfaring med formel deltagelse i demokrati, som f.eks. elevrad. Alligevel er der 22%
af de danske unge der i ICCS-hovedresultater fra 2016, der erklerede at de ikke oplevede stor gavn af
at stemme til elevradet (Bruun, Lieberkind & Schunck, 2018: 173). Derimod viser undersegelsen, at
de unge har en lille erfaring i deltagelsen af de uformelle demokratiske processer, som er aktiviteterne
pa skolen.

I forhold til samfundsfagsundervisningens aktiviteter og former, der er det aktiviteter i
menneskerettigheder og politiske systemer med besgg i en organisation eller i en politisk institution,
der anvendes hyppigst i undervisningen. I lavest omfang anvendes kulturbevarende aktiviteter og
kampagner 1 undervisningen (Bruun et al. 2018:201). I samfundsfagsundervisningen bliver der i hojt
omfang arbejdet med aktuelle sager, men de er udvalgt af samfundsfagslareren og i lavest omfang,
bringer eleverne selv aktuelle sager op i undervisningen (Ibid.: 202).

I forhold til klasserumskulturen, vurderes danske skoler til at have et abent klasseklima.
Eleverne foler at de bliver behandlet retfaerdigt, hvor lereren interessere sig for, at eleverne har det
godt og lytter til dem. Derudover oplever eleverne, at lereren opmuntrer dem til at tage stilling og
opmuntre dem til at sige deres mening (Ibid.: 181). Alligevel viser undersegelserne ogsa at eleverne i
en lille grad tilleegger, den involveret borger en verdi (Ibid.: 157).

Hansen 2017-rapporten (2017) viser elevernes gode erfaringer med skolevalg i en kvantitativ
undersogelse, hvor embedsmanden Jonas Hedegaard Hansen fremhaever resultater der viser, at
eleverne har nemmere ved politisk stillingtagen. Eleverne foler i hgjere grad deres holdninger er verd,
at lytte til og at de 1 hejere grad foler sig kladt p4, til at deltage 1 politiske diskussioner med venner og
familie (Hansen 2017: 22). P4 baggrund af de tidligere undersogelsesresultater, vil mit afset i opgaven
vaere 1 spendingsfeltet mellem elevernes manglende politiske selvtillid med holdningsarbejdet, 1
samfundsfagsundervisningen og skolevalgsprojektet.
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7.0 Analyse

7.1 Diskurser af demokratisyn 1 samfundsfagets formal

Det er interessant at kigge pa samfundsfagets formélsparagraf, fordi kompetencemélene skal
fortolkes med et sigte til samfundsfagets formalsparagraf. Derfor ber det belyses hvilken
demokratiopfattelser der ligger i formuleringerne, sa vi far en forstaelse af skolevalgsprojektets
udformning.

I paragraf 1. star der at “Eleverne skal opnd kompetencer til aktiv deltagelse i et demokratisk
samfund” (BUVM 2021 §1). Aktiv deltagelse, er inspireret af den deliberative demokratiopfattelse.
Den deliberative demokratiopfattelse leegger vaegt pa, at det er gennem en aben samtale, at menings-
og viljedannelsesprocessen bliver centrum for den aktive deltagelse. Gennem samtalen vil de
forskellige holdninger styrke den falles identitet og solidaritet (Hinge 2008: 56). Den anden
demokratiopfattelse er den republikanske demokratiopfattelse, der kommer til syne i samfundsfagets
formalsparagraf stk. 3 “Eleverne skal forholde sig til demokratiske grundveerdier og spilleregler med
henblik pd deres egen deltagelse i samfundet” (BUVM 2021 §1 stk. 3). Her kan man se, at eleverne
skal kende til de demokratiske grundvaerdier. Grundverdierne, skal ses i sammenheng med
spilleregler for deltagelse, som betones af den republikanske tenkning. Dvs. at borgerne har en
forpligtigelse overfor hinanden og fellesskabet (Hinge 2008: 55). Det vil ogsé sige at den moralske
pligt til at deltage aktivt i det politiske liv, er vigtigere end retten til at stemme (Ibid.: 55).

I samfundsfagets formalsparagraf stk. 2. stir der; “Eleverne skal opnd forudscetninger for
udvikling af kritisk teenkning og et veerdigrundlag, sa de kan deltage kvalificeret og engageret i
samfundet” (BUVM 2021, §1 stk. 2). Den kritiske teenkning star eksplicit, men det mé forstds som en
feerdighed 1 kritisk tenkning med demokratiets grundvardier, fordi der i samme formulering star, at
eleverne kan “(..)deltage kvalificeret og engageret i samfundet” (Ibid.). De to demokratiopfattelser;
det deliberative og republikanske demokratisyn, laegger veaegt pa et deltagerdemokrati, som
samfundsfagets formal forudsettes af.

Alligevel ligger der en anden diskurs i kompetencemélet i politik; “Eleven kan tage stilling til
politiske problemstillinger lokalt og globalt, og komme med forslag til handling” (GSK 2019:4). 1
formuleringen ” (...) tage stilling til politiske problemstillinger” (Ibid.: 4), der findes en
problemorienteret tilgang til undervisningsplanlagningen. I den sidste del af formuleringen “ (...) og
komme med forslag til handling” (Ibid.: 4), kan der vere en diskussion om hvorvidt
handlekompetencen er i spil. Lektor Anders Stig Christensen (2015) papeger, at eleverne kun skal
komme med forslag til handling, fordi vidensomridet “politik” ikke er i elevens hverdag endnu og
sammenligner det med det andet kompetencemdl for sociale og kulturelle forhold. Her er
formuleringen; "Eleverne kan tage stilling og handle i forhold til sociale og kulturelle sammenhcenge
og problemstillinger” (GSK 2019:4). Han forklarer det med, at elevernes politiske handlen pd mange
mader ligger ude i fremtiden (Christensen 2015: 92). Den tanke er ogsd synlig i folkeskolens
formaélsparagraf stk. 3, hvor det er skolens formal at "forberede eleverne til deltagelse, medansvar,
rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre” (BVUM 2021). Denne diskurs, kan
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medvirke til, at eleverne bliver tilskuere frem for deltagere. Deltagelsen i demokratiet bliver afkoblet
fra deres virkelighed (Christensen 2015: 92).

Skolevalgets leeringsmél har afszt i samfundsfagets kompetencemal 1 politik (Se bilag 3.1)
“Eleven kan redegore for politiske meerkesagers rolle i en valgkamp”. Laeringsmalet leegger vaegt pa
kundskabssiden, hvor eleverne far en samfundsfaglig viden omkring politiske markesager. I det andet
leeringsmal star der; “Eleven kan indga i en samfundsfaglig diskussion og bruge relevante
samfundsfaglige begreber hensigtsmeessigt i argumentation for sine holdninger” (Ibid.). Her kommer
deltagelsesdemokratiet til syne, med den deliberative demokratiopfattelse. I det sidste leeringsmal stér
der; “Eleven kan diskutere mediernes indflydelse pd en valghandling og deltage i en autentisk
valghandling” (Se bilag 3.2.2). 1 leringsmalet laegges der op til, at eleverne far en viden om den fjerde
statsmagt og kritisk tenkning, men aktiviteten handler om at f& en god bedemmelse, ved at
argumentere for sin holdning med Toulmins argumentationsmodel.

7. 2 Elevernes opfattelse af demokrati

Valghandlingen er central i skolevalgsprojektet og derfor bliver der ogsa lagt vagt pd det
repraesentative demokrati. I det empiriske materiale fremgar det, at eleverne ogséd opfatter demokratiet
som en styreform, hvor de har frihed til at stemme pa et parti. En elev svarer pa spergsmélet omkring
hvad demokrati er for hende (se bilag 1.1).

(E) Det er et styresystem der er i storstedelen af verdenen, og for mig har det noget at gore
med, at man selv har frihed til at veelge, hvem man gerne vil have der bestemmer. Ud fra hvad
man selv synes der skal gores ved ting.

Elevens forstaelsen af demokratiet, kan antages at vare et konkurrencedemokratisk demokratisyn.
Kernen i konkurrencedemokratiet, er det frie valg til at stemme pd det parti man vil, og at det brede
feellesskabs holdninger er reprasenteret gennem partiet. Hvor partiet vinder sig ind pd magten med
flest stemmer og dermed er det brede fwzllesskabs interesse reprasenteret. Derfor er politisk
konkurrence i en liberal teenkning, grundlaeggende for at lose spergsmél om prioritering og det felles
bedste (Solhaug & Berhaug 2012: 32) I den sammenhang opfatter samme elev ikke elevradets
beslutningsproces, som demokrati.

(E) Der er vel elevrddet, men det er ikke sddan. Altsd den eneste beslutning vi har taget igennem
det, det har veeret hvad for nogle penge der skulle bruges ude i skolegdarden (pause), men jeg
ved ikke hvor meget det har at gore med demokrati, men det har i hvert fald veeret vores mening
der har bestemt, hvad de penge skulle bruges til (Se bilag 1.2).

Her bliver det eksplicit navnt, at eleven ikke opfatter beslutningsprocessen i elevradet, som demokrati.
Det kan der vaere flere grunde til. ICCS-studiet peger p4, at en af grundene til den opfattelse. Det viser
sig at der er en stor andel af elever, som ikke oplever stor gavn eller verdi af elevradet, som
elevinddragelse i demokratiske processer pd skolen (Bruun et al. 2018: 172). Alligevel navner eleven,
at deres mening har varet bestemmende for udslaget, sa udsagnet kan muligvis forklares med hendes
demokratiopfattelse. Eleven har deltaget i en beslutningsproces om skolens felles bedste ift. en ny
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skolegérd. Det ligger indenfor en deltagerdemokratisk tenkning, hvori den republikanske og
deliberative demokratiopfattelse er reprasenteret. Den republikanske demokratiopfattelse ligger 1
refleksionen over hvad der er bedst for faellesskabet, som i dette udsagn er skolen med bedst udnyttelse
af skolegarden. Den deliberative opfattelse fremgar i den dialogiske diskurs, hvor det mest kvalificeret
argument forer til en beslutning (Solhaug & Berhaug 2012: 36). I udsagnet ma vi formode, at
beslutningen er taget efter en deliberativ demokratisk samtale i elevrddet, da skolens formélsparagrafs
diskurs ligger i et deltagerdemokratisk demokratisyn. Den demokratiske samtale uden afstemning, kan
vare en grund til at eleven ikke opfatter beslutningsprocessen som demokrati.

7. 3 Elevernes holdninger

Arbejdet med holdninger, verdier og handlinger har en relevans i skolens generelle liv, men i et
samfundsfagsperspektiv, skal man forstd holdninger som en stillingtagen (Christensen 2017:88).
Holdninger har flere dimensioner. En kundskabsside med den viden man har og en emotionel side, der
leegger sig til ens adferd. Dvs. at nér vardier er internaliseret, vil verdierne pavirke holdninger og
handlinger, men omvendt kan handlinger pd sigt ogsa pévirke holdninger og vardier (Hunnes, 2015:
124) (se bilag 4.1). Derfor ligger der et potentiale i at arbejde med verdier, holdninger og
handlingsmenstre i en kontinuerlig dannelsesproces, i et deltagerdemokratisk perspektiv. Det
medvirker til at eleverne kan mestre et liv, som aktive deltagere i samfundet (Ibid.: 126). Mélet ma
vare at eleverne kan {4 et gennemreflekteret verdistandpunkt (Ibid.: 129).

Derfor ma vi ogsa tenke en progression ind i holdningsarbejdet, hvor holdninger og vaerdisyn
gradvist gennemtenkes og opkvalificeres. Dvs. at pd det laveste niveau md ambitionen veare, at
eleverne kan satte ord pa deres holdninger og pa et hejt niveau, kan de argumentere for deres
holdninger med en reference til samfundsfaglig viden, hvor verdierne er det gode for fzllesskabet og
overordnet etiske principper (Berhaug 2015: 163). Til den progression findes der to tilnermelser i
arbejdet med holdninger. Den ene tager udgangspunkt i kundskabssiden med et begrebsstyret og
diskuterende holdningsarbejde, hvor holdningerne bliver reproduceret fra lerebogens indhold. Den
anden tilnermelse, tager udgangspunkt i at elever fra en ung alder, har holdninger og veardier af
normative spergsmal. Her ligger arbejdet i, at eleverne ud fra deres synspunkt skal undersoge de
faktiske forhold i samfundsfaglig videnskab og kvalificere deres holdninger (Ibid.).

Ifolge ICCS-studiet, er de danske unge i dag, en generation, der er optaget af den verden de
lever i og har et enske om at samle sig om noget der er storre end dem selv (Lieberkind 2021: 83). Der
peges altsd pd den sidstn@vnte tilnermelse, hvor de unge har holdninger og vardier i normative
speorgsmal, og at de er ret godt demokratisk dannet i det eksisterende demokrati. Derfor er det
interessant at undersoge hvorfor begge samfundsfagslarere oplever, at eleverne ikke har en holdning,
eller at de har en meget midtsegende holdning (se bilag 2.1).

(1) Oplever du at klassen har mange forbehold for at sige deres mening hajt i klassen?
(L) Altsa, jeg oplever at de godt tor sige deres holdning, men altsd (pause), men tit har de bare

ikke en super skarp holdning, altsd. Det er egentlig mit indtryk at de tit sidder og tenker, at
jeg ikke ved helt hvad jeg skal sige om det her. Altsa et eksempel. “Jeg ved ikke om jeg er
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tilhcenger af en universel velfcerdsstat eller om jeg er tilhcenger af en liberal velfeerdsstat”. De
har sveert ved at forholde sig til noget af det, ik? Det har de jo selvfolgelig heller ikke. “Jeg
har jo ikke provet andet og jeg synes det her er fint”. Sddan har de det tit med meget. De
kommer altsd ikke fra hjem hvor man diskuterer meget, tror jeg. Jeg tror ikke de er bange for
det, de er trygt nok ved det, men de har ikke sd meget pa hjertet. Altsa. Det er ogsd mit indtryk.

I'udsagnet bliver den felelsesorienteret dimension i holdningsarbejdet naevnt; Det har de jo selvfalgelig
heller ikke. “Jeg har jo ikke provet andet og jeg synes det her er fint.”” Sadan har de det tit med meget.
Hertil ligger der ogsd en kundskabsside i den viden de skal have om de to velferdsstater, hvor
tilnermelsen tager udgangspunkt i kundskabssiden med et begrebsstyret og diskuterende
holdningsarbejde. Christensen (2021) peger pd fagdidaktikkens placering imellem en normativ
samfundsteori, en padagogisk dannelsesteori, elevforudsatninger og samfundsvidenskabelig viden
(Christensen 2021:24). Det vil sige at man mé gere sig klart, hvilke forudsatninger og interesser
eleverne har i velfardsstater. Her skal man ogsa gere sig overvejelser over hvilke dannelsesmaél og
samfundsteori der ligger i den samfundsvidenskabelige viden, som velferdsstater (Ibid.). Hvis
dannelsesmaélet e,r at eleverne skal s@tte sig ind i ung persons oplevelse af at leve i en liberalistisk
velferdsstat, si vil dannelsesmalet sette rammen for elevforudsetningerne.

I interviewet af eleverne, oplevede alle eleverne ogsa, at de kunne sige deres holdning hejt 1 klassen,
som samfundsfagslareren ogsé erfarer. Alligevel viste der sig en vis forbeholdenhed til, at sige nogle
holdninger hejt. I interviewet svarer eleven sdledes pa spergsmalet om det nogle gange er svert, at
sige sin holdning til et emne, hejt i klassen (Se bilag 1.3)

(E) Nej det synes jeg ikke. Jeg synes ikke der er noget sadan, hvor man ikke kan sige hvad man
mener. Men hvis man har en holdning, der maske er sadan lidt... jeg ved ik’ (pause). Voldsom?
til et emne, sd er det mdske ikke altid den bedste ide at dele den. Ogsa fordi der er nogen af de
der har en holdning omkring, at man ikke kan lide mennesker der ikke ser ud som en (pause)...
sd er der nogen der kan blive ramt af det eller nogle gange have nogle modargumenter pa det.
Sd det handler ogsa om at veelge hvad man siger og hvad man ikke gor.

Udsagnet vidner om et fanomen, hvor holdninger holdes tilbage for at undga at andre bliver indigneret.
Jonas Lieberkind (2021) forklarer elevernes bemerkelsesverdige figuration, som der findes i den
demokratiske dannelse af danske unge. Eleverne har et samfundssind og et normsat med en
konventionel indstilling til fallesskabet, hvor eleverne respekterer andre og udviser respekt for
myndighederne (Lieberkind 2021: 84). Hertil peger Per Mouritsen (2021) pa et perspektiv ift. at der
findes et ideologisk smagsdommeri for nogle levemader, der er mere vardifulde (Mouritsen 2021:37).
I elevens udsagn findes der en kulturfelsom retning, hvor vi kan sperge os selv om, hvor gransen er
mellem det, der er givet og hvad der er rimelig pluralisme i holdningsarbejdet. I en ikke-affirmativ
paedagogik, tages der hgjde for det paedagogiske paradoks. Det gores ved, at vi reflekterer over hvordan
vi underviser med demokrati, men i hgjere grad ogsd hvordan vi underviser om demokrati. I en ikke-
affirmativ paedagogik i demokratisk dannelse, findes der et perspektiv, der rimer mere pa Bourdieu
end pa Habermas. Han mener det er vigtigt at f4 det sociologiske aspekt med i disse samfundsfaglige
samtaler med eleverne, fordi demokratiets faellesskab ogsa har en afgreensning (Ibid.:37). Eleven med



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

en anden kulturel baggrund svarer séledes pa spergsmalet om holdningstilkendegivelser i1 klassen (se
bilag 1.3).

(1) Har du oplevet at dine holdninger er anderledes end resten af klassen?
(E) Ja

(1) Er det noget du har sagt hajt? eller noget du har holdt inde for dig selv?
(E) Det er noget jeg har holdt inde i mig selv.

I det empiriske materiale fremgér det ikke, hvilke holdninger der er tale om. Men hvis vi bliver i den
ikke-affirmative term, sia ma vi ikke sondre mellem det rettighedsmassige og
juridiske(statsborgerskab), og deltagelses - og identitetsmassige(medborgerskab), fordi de er
samherige (Ibid.). Det er i den forbindelse, at undervisningen ogsa skal tematisere intern, medborgerlig
grensedragning og eksklusion heraf. I tematiseringen af demokratiet f.eks. deliberative udmentning
og dens sikring pd egne rettigheder, vil eleverne laerer en kritisk tenkning til det eksisterende
demokrati, og pluralisme vil ikke i samme grad vaere en tavshed, iboende i eleven (Ibid.).

I undersogelsen fremgér det ikke tydeligt, at eleverne erfarer at de i undervisningens debatter
skal opna en konsensus. Der kan dog spores en deliberation i to af elevernes udsagn, der henholdsvis
kommer til syne i spergsmalet, om det er sveert at sige sin holdning hejt i klassen og 1 spergsmalet om,
hvilke emner i1 samfundsfag, hun har fundet sarligt spendende (se bilag 1.3).

(El) (...) Men der er faktisk mange i mine nye klasse, som siger sin mening. Virkelig meget, sd
det nok midt imellem. Det kommer an pd, om der er tid til det og sadan om man lige tor at gore
det i forhold til tiden.

(1) Er det nemmere at sige sin mening, ndar der er flere i klassen der siger sin mening?

(E1) Ja, det synes jeg selv, fordi sa horer man forskellige meninger og sa kan man ogsa selv
sige sin mening og sd bliver der ogsa Iyttet til en, fordi vi er i gang med at hore folks meninger.

(1) Opsamler jeres lcerer sd, ved at fremhceve et argument I kan blive enige om?

(E1) Nogle gange. Nogle gange kan man godt forstd andres argumenter, som man stadig ikke
er enig i.

(E2) (...) jeg synes det er meget speendende det der med holdninger og hvordan man kan cendre
pd samfundet og sadan noget. Det, at hore at der er nogen der har nogle andre holdninger end
en selv og argumentere for hvorfor dine egne holdninger er bedre end deres.

Den diskurs udspringer af den deliberative demokratilering, som filosoffen og sociologen Jiirgen

Habermas (1995) har teoretiseret efter tidligere tanker. Den deliberative demokratilering der
udspringer sig 1 kommunikation, kalder han deliberation. Deliberation er en demokratisk
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beslutningsproces, hvor deltagelsen i demokratiet, er igennem kommunikation med en jevnbyrdig og
rationel meningsudveksling, og malet er derigennem at finde en konsensus i det mest fornuftige
argument (Aashamar 2021:97). Hertil har Thomas Englund (2007) udformet frem kriterier for
deliberation til brug i undervisningen. Det er; 1) Rum for flere synspunkter, 2) Der udaves tolerance
og respekt i samtalen, 3) samtalen har til mdl at opna konsensus, 4) Ingen indflydelse fra leereren
(1bid.:97). 1 det empiriske materiale, tyder det pa at det er denne form for holdningsarbejde der foregér
1 samfundsfagsundervisningen.

Den anden samfundsfagslerer erfarer, at eleverne er meget midtsegende i1 deres holdninger, men 1
forhold til Muhammedkrisen har han oplevet kontroversielle holdningstilkendegivelser 1
undervisningen (se bilag 2.1).

(L) Altsd dengang vi havde det der med Muhammedkrisen, som der jo stadigveek bliver
undervist i. Det er jo eksemplarisk, ik’'?

(D) Ja...

(L) Men jeg underviste ogsd i samfundsfag dengang det skete. Der kunne der godt komme nogle
timer, hvor der var krig pd kniven. Hvor der var nogle der... (pause). Jeg ved ikke om det er
kontroversielt, men som faktisk synes det var da i orden, at nar han har besudlet religionen og
at man synes... det var... (pause) Altsa det havde man. Der var faktisk nogle der godt kunne
sige det. Men det er sadan hvad jeg kan komme pa. £h jeg har ikke rigtig haft nogle... £h jeg
synes de er meget preeget af den der sadan lidt midtsegende holdning, som vi har, mange af os
i Danmark.

I skildringen af det konsensussggende demokrati og pluralisme, opleves de fleste elever til at vaere
midtsegende. Alligevel har Muhammedkrisen fort til kontroversielle holdningstilkendegivelser 1
samfundsfagsundervisningen. Til dét ligger der hele dilemmaet med at inddrage
Muhammedtegningerne i samfundsfagsundervisningen. Her kan der ogséd refereres til filosoffen
Chantal Mouffe (1999), som kritisere den socialiseret demokratiske dannelse, hvor der kan blive
rigtige og forkerte holdninger ved et serligt normset, og hvor forskellige anliggender udspiller sig i et
moralregister. Hvis vi inddrager hendes agonistisk demokratilering i en dialogbaseret undervisning,
sda ma verdien af uenighed vere central. Det er vigtigt, at de konstruktive krafter i uenigheden, er med
til udviklingen af demokratiet og dermed en politisk dannelse. I et demokrati der er defineret af
veaerdier, vil der altid vaere en udelukkelse af nogen og dermed vil vi aldrig opné fuldsteendig konsensus.
Her menes der, at i enhver diskussion vil der vare et “os” og “dem”, hvor disse diskussioner altid vil
danne grupperinger og fjendebilleder(antagonisme) (Aashamar 2021:99). Det handler om at
transformere antagoisme til agoisme. Hun mener, at der skal vare plads til emotionelle holdninger 1
relation til en problemstilling, og at de skal adresseres som gyldige felelsesorienteret holdninger.
Meningsdanneren skal ses som en reel modstander der deltager i demokratiet, i stedet for at holdningen
adresseret, s& meningsdanneren bliver et fjendebillede. P4 den mide kan det demokratiske subjekt
blive en del af demokratiet og engagere sig i den demokratiske eksistens (Biesta 2013: 159). Moufte
anser antagonisme, som iboende i samfundet og hendes terminologi er derfor, at med et agonistisk
pluralisme i en demokratilering, er det kun muligt at opretholde demokratiet. Demokratiet skal
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udfordres og udvikles, for at det stadig er et demokrati. Derfor skal alle samfundsbeslutninger ikke
udelukkende baseres pa gensidig konsensus og dermed en udelukkelse af nogle grupper (Ibid.: 100).

7. 4 Elevernes erfaringer med markesagerne

I skolevalget skal eleverne arbejde med tyve markesager, der vises i sma videoklip med en fortaler for
markesagen. Markesagerne er samfundsmaessige aktuelle emner, som svarer til Wolf Klafkis epokale
negleproblemer (1985), som; fredsspergsmalet, miljospergsmalet, ulighedspergsmalet og tekniske
styrings-informations-og kommunikationsmedier (Klafki 2005: 79). Klafki mener, at det der er centralt
for en dannende diskussion af disse tidstypiske emner, er at sagerne er eksemplariske. Sdledes, at nar
vi arbejder med emner som epokale negleproblemer, si arbejder vi os frem til en indsigt, hvor
spergsmalet om losninger pa problemerne muligger forskellige svar og er generaliserbart. Dvs. at i en
almen dannelse, der skal vi larer at reflektere over de forskellige perspektiver og
interessemodsatninger, der kan vere i et emne, som f.eks. gkonomiske, samfundsmaessige og politiske
interesser (Klafki 2005: 179). I skolevalgsprojektet er markesagerne fremfort ud fra ét synspunkt, hvor
eleven jf. kompetencemalet, skal tage stilling til en politisk problemstilling. Det kraever at eleverne har
en forstéelse af den givne problemstilling (Christensen,2015: 92). I det empiriske materiale fremgar
det, at leereren didaktiserede maerkesagerne med flere perspektiver til videoerne (se bilag 1.4).

(E) Arh det ved jeg ikke om jeg kan huske. Z£h det havde i hvert fald noget med klima og
ligestilling i forhold til ken og race at gore, men jeg kan ikke helt huske hvad for en jeg valgte.

(i) Foler du, at du fik alle perspektiver med i en meerkesag? sa du bdde forstod det der var for, men
ogsa det der var imod?

(E) Ja, jeg synes at lcererne var ret gode til sadan at prave at perspektivere det sddan, at man
forstod hvad det var, det gik ud pd.

(i) Hvis du kan huske det. Hvis du teenker pa videoen, fik du sd alle perspektiver med i videoen?

(E) A£h ikke altid. Der var en video, som jeg kan huske vi sd, med en der var afhcengig af stoffer,
tror jeg det var. Og der far man ikke alle aspekter med i forhold til, at det kun var hans mening
han fortalte (pause) Ehm altsd, hvis man teenker pd, at det kun var ham det handlede om, sd fik
man stort set alt den baggrundsviden man havde brug for (pause). Ja han fortalte ret meget i
dybden for hans holdning, men man fik ikke rigtigt den anden del med.

Jonas Lieberkind papeger at der kan ligge et problem i lerernes pedagogisering af elevernes udsagn
ved f.eks. at bede dem om at se en sag fra flere perspektiver. Der ligger altsa et paradoks i, at se elevens
ytringer, uanset indhold, som et legitimt udsagn. Samtidig med at vi didaktiserer en demokratisk
diskussion i en deliberation, for at kvalificere elevernes argumentation. Den didaktisering kan ligefrem
tage passionen ud af borgerrollen, fjerne motivation og gere medborgeren distanceret (Lieberkind
2021: 86).
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I lerervejledningen star der, at eleverne skal velge tre maerkesager, som de er enige i1 og efterfolgende
skal de argumentere for en af disse markesager. Hvis eleverne har arbejdet med ideologier for, sd kan
eleverne inddrage modeller fra det politiske landskab, som f.eks. vardi-og fordelingsaksen (se bilag
3.2.3 trin 5). For at forstd dannelsesaspektet i markesagerne og larervejledningens udformning til
skolevalgsprojektet, kan vi sammenholde aktiviteterne med Gert Biestas (2013) tre demokratiske
dannelsesforstaelser, kvalifikation, socialisation og subjektifikation. Kvalifikation, er hvor eleverne
forsynes med viden, ferdigheder og forstielser, som geor dem i stand til at udfere opgaver, som f.eks.
aktiviteten hvor eleverne skal placere markesagerne i vardi-og fordelingsaksen. Socialisation er
forbundet med individers tilpasning i en eksisterende socio-politiske orden af en medborgerlig lering
(Biesta 2013:144). I forhold til merkesagerne, ses socialisation i markesagernes indhold, hvor
holdningerne er udvalgt og samfundsmassige debatter med kontroversielle emner, er taget fra.
Videoerne afspejler ikke hele paletten af den pluralisme der findes i samfundet. Hvis eleverne selv
skulle lave en video af en mearkesag, ud fra hvad der optog dem i den samfundsmassige debat, sa vil
eleverne vare en politisk akter i en medborgerlig leering med fokus pa politisk subjektivitet og handlen
(Biesta 2013: 145). Eleverne vil ikke i samme grad blive socialiseret ind i en bestemt kulturel, politisk
eller moralsk vaerdi, men de vil aktivt arbejde med at udvikle en autonom og kritisk tilgang til
teenkningen.

I det empiriske materiale, forekommer der ogsa et skisma i hvad samfundsfagslererne opfatter som
kontroversielle holdninger. Det kan ogsd have en betydning for didaktiseringen af markesagerne og
de samfundsmassige debatter i samfundsfagsundervisningen. Den ene samfundsfagslerer navner
problemstillingen, legalisering af stoffer, som narmere er en politisk og moralsk uenighed. En politisk
og moralsk uenighed, er grundleggende de politiske diskussioner der er i samfundet (Christensen
2021:62). I problemstillingen kan man afdeekke kontroversen med underseggende arbejde i klassen. Det
niveau af kontroversialitet, kan tages op i klassen, fordi man kan ga fagligt undersegende til verks og
det kontroversielle er indenfor rammerne af “4ndsfrihed, ligeverd og demokrati” (Ibid.:62). Den anden
samfundsfagslerer ne@vner Muhammedtegningerne, som er en kontroversialitet, der ikke er 1
overensstemmelse med “andsfrihed, ligevaerd og demokrati” jf. folkeskolelovens formél (Christensen
2021: 68). Det er ogsa et emne man ikke i samme grad, kan afdekke med undersegende arbejde, fordi
kontroversen er af etisk og moralsk karakter (Ibid.:64).

Den ene af samfundsfagslererne svarer sdledes pa spergsmalet, om eleverne var sarligt optaget af
markesagerne, hvortil det kontroversielle bliver nevnt (se bilag 2.2).

(L) Nogle af dem gjorde. Altsd de kontroversielle af dem. Ehmm de synes i hvert fald de var
sjove ik. Meen det var mdske to tre stykker af dem. Altsa f.eks. legalisere alle stoffer eller ja,
mdske en smule med atomkraft. Det ved jeg ikke engang om det rigtig fangede dem. Ja, nogle
af dem med hajere straf og sadan noget. Det optog nogen ik. Ehmm men de fleste af dem, fik
dem ikke rigtig op og stode faktisk. Det gjorde det ikke.

I trd&d med det udsagn, skildre Harald Borgelund (2015) mellem et realistisk demokratisyn og et
idealistisk demokratisyn i den demokratiske dannelse. Et idealistisk demokratisyn, som et aktivt
medborgerskab, er at stotte op om det eksisterende demokratiske system og de toneangivende vardier
1 samfundet. Hvor det realistiske demokratisyn, som den kritiske tenkende, udfordrer vi kontinuerligt

13



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

den opfattelse af det repraesenteret demokrati vi har i dag (Borgelund 2015: 98). Der ligger et dilemma
1, at demokratiet pd den ene side skal stottes af medborgerne, for at demokratiet kan opretholdes og
vare en legitim politisk institution, og samtidig med at demokratiet burde kontinuerligt nytenkes og
udfordres, for at beholde tilpasningsdygtigheden. Et idealistisk demokratisyn, er et syn pa hvordan vi
drager bestemte tolkninger og rettigheder pa, som na&rmest kommer til at std som absolutte og uden
for kritik (Ibid.).

Der ligger ogsa et idealistisk demokratisyn over markesagernes udformning og aktiviteten,
hvor eleverne skal undersege partiernes positionering i forhold til maerkesagen, fordi politikerne ikke
bare er objektive lovgivere, som tenker ud fra en bestemt ideologi. Ved at @ndre udformningen til et
mere realistisk demokratisyn, kunne aktiviteten med markesagerne nuanceres ved at koncentrere sig
om den potentielle konflikt i en maerkesag, og tale om hvordan politikerne pa tvers af partierne, bliver
nedt til at indgd kompromis for at beslutningstage nye love eller lovaendringer. Den made at ligge
forstaelsen af politik til grund, er den vigtigste opgave i demokratiet, og det at koordinere de forskellige
politiske interesser i samfundet. Det er en mere realistisk forstaelse af hvad politik og demokrati er i
praksis (Borgelund 2015: 98).

7.5 Aktionslaring 1 markesagerne

Aktionslaringen skal bidrage til en reflekteret vidensproduktion indenfor komplekse peedagogiske
problemstillinger (Canger & Kaas 2016: 282). Under skolevalgsprojektet, oplevede jeg at der ikke
var en stor deltagelse i debatterne og alligevel var eleverne arvégen i den dialogbaserede
undervisning, der sd skete med fa elever. Der kan vere en rakke drsager til denne problemstilling,
men en af mine aktioner i undervisningsforlebet er baseret pd baggrund af den observation.
Observationen afstedkom en problemformulering til min naste aktion; Hvordan kan jeg skabe lige
deltagelsesmuligheder hos eleverne?

Iverksattelsen af aktionen tog afset i en raekke forbundne hypoteser pd baggrund af didaktisk teori.
1) Der vil komme flere perspektiver pd maerkesagen, som ikke nedvendigvis var fra et
middelklassesynspunkt. 2) Elevernes politiske socialisering foregar primert i hjemmene. 3) Eleverne
kunne patage deres foraldres holdning i stedet for at blotte deres egen.

Derfor didaktiseret jeg aktiviteten sdledes, at eleverne skulle tale med deres foreldre om
mearkesagen “legalisering af stoffer”, som skulle nuanceres med det aktuelle emne i den
samfundsmassige debat, nemlig “legalisering af cannabis”. Den efterfolgende dag skulle eleverne
stille sig pa gulvet i en placering, der argumentere for legaliseringen og en placering, der
argumenteret imod legaliseringen. Malet var ikke, at vi skulle komme frem til en enighed, men at
debatten blev nuanceret med deres foraldres bidrag af perspektiv.

Observationer af aktionen, viste sig at der forekom en deltagelse fra elever, der for var
tilbageholdende og debatten blev nuanceret med flere perspektiver. Hertil viste det sig ogsa, at der
var elever der placerede sig i forhold til de bernefallesskaber, som de indgér i. Eleverne der
placerede sig i forhold til deres kammerater, var de samme elever som ikke havde haft mulighed for
at tale om merkesagen med deres foreldre den pageldende dag. Det lykkes dog at fa flere
perspektiver pd markesagens problemstillinger, gennem foraldrenes bidrag.
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Afskrift fra et udsnit fra videooptagelsen: Min mor arbejder sddan et sted, hvor der er
autister, hvor de bruger det til at slappe af, fordi det gor dem nervase med mange mennesker
og sadan noget.

I optagelsen fremgar foraldres sociokulturelle forhold til den politiske socialisering. Sociologen
Pierre Bourdieu (1930-2002) beskriver hvordan individet er betinget af vaerdier, som individet er
vokset op 1. S& selvom valget er frit i holdninger og handlinger, sd har vi en habitus, der ger at vi
positionere os verdimassigt med dem, vi er vokset op med, og vores handlinger er disponeret for de
vaerdier, uden vi reflektere over det (Christensen 2021: 72).

I det empiriske materiale, fremgér det ogsa klart at eleverne pa begge skoler, har veret hjemme og
tale med deres foreldrene om enkelte markesager (se bilag 1.4).

(1) Var der nogle af meerkesagerne du gik hjem og talte med din familie om?

(E) £h JA! Den der med hdrdere straffe for vold. A£h den gik jeg hjem og snakkede med min
familie om, fordi at de har nogle lidt andre holdninger end lige den jeg havde. Sd det var fint
nok at snakke om det.

(1) JA! foler du at du blev klogere pd, at der sa var forskellige perspektiver pd?
(E) Ja, ja og jeg kunne ogsd godt se at deres mening ogsd gav mening og sddan noget der.

Eleverne bruger sine foraldre som resonans til deres holdninger og veardier, hvilket ogsa viser sig i
ICCS-studierne. ICCS-studiet viser ogsa, at der er en sammenhang i foreldrenes
uddannelsesbaggrund og elevernes politiske samtaler med venner og foraldre (Bruun et al.: 74).
Derfor er diskussionen af problemstillingen i1 aktionen, at ikke alle eleverne deltog den i dialogiske
undervisning med holdningstilkendegivelser. Der skete altsd en eksklusion af eleverne, der ikke
havde mulighed for at tale med deres foreldre derhjemme og der var ikke tilvejebragt en mulighed
for at pdtage sig en holdning, hvis eleverne var tilbagestiende med at fortelle deres foraeldres
holdning.

Valg af ny aktion, blev til en problemformulering: Hvordan kan rollespil i undervisningen bidrage til
deltagelse? Denne aktion med teoretisk afset, vil blive udfoldet i afsnittet: Handlingsperspektiv -

Aktionslaering i rollespil.

7.6 Samfundsfagets dannelseskoblinger

De adspurgte elever fortaller entydigt, at den mest anvendte arbejdsmetode er laesning af tekster og at
de derefter svarer pa de tilherende spergsmal i et gruppearbejde, med fzlles opsamling til sidst. Her
er den ene elevs udsagn (se bilag 1.3).

()Hvad for en undervisning motiverer dig mest? Det, der far dig til at tenke det var en fed
undervisning?
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(E) Altsa nok politik, fordi at det er speendende at vide, ndr du bliver 18 ar, hvad du kan stemme
pd og hvordan politik faktisk foregar og alt sddan noget”.

(1) Ja. Hvordan arbejder I sd i undervisningen?

(E) Jeg synes det er meget fedt at vi lceser og lcereren stiller nogle sporgsmdl, som vi sd kan
byde ind med, for ellers sa far man ikke lov til at sige meget. Ja man kan jo godt leese tingene
pd forskellige mdder.

I Christensens model over kategorial samfundsfaglig dannelse (2015) (se bilag 4.2), kan vi med
udsagnet se, at eleverne tilegner sig en viden, for de skal tage udgangspunkt i samfundsmessige
problemstillinger. Denne form for dannelse kalder Klafki, scientisme, indenfor de materiale
dannelsesteorier (Christensen & Christensen 2015:55). 1 elevens udsagn bruger de den
samfundsfaglige viden til at vaere stillingtagen i forhold til stoffet og bearbejder teksten i en dialogisk
diskurs. Det fremgar ikke i udsagnet, om eleverne knytter deres holdninger til stoffets indhold eller om
det er en samtale om forstdelsen af stoffet. Det vigtige i modellen, er at ssmmenkoble dannelse og
kompetence, og ikke have et ensidigt udgangspunkt i eleven eller stoffet (Ibid.: 49). Nar det dermed er
videnskaben der levere indholdet til dannelsen, har Klafki en vigtig indvendig i forhold til det. Denne
form for dannelse giver videnskaben et “ahistorisk skcer af gyldighed, som man ikke kan stille
sporgsmdlstegn ved” (Christensen & Christensen 2015:48). Dermed bliver det ogsa sveert for eleverne
at stille spergsmal til den samfundsfaglige videnskab, for at forstd den samfundsfaglige
videnskab(ibid.). Derfor modstiller Klafki den materiale dannelse med den formale dannelse, hvor han
skelner med funktionel dannelse og metodisk dannelse. Den funktionelle dannelse handler om at traene
evner, der er iboende i eleven, som kan trenes og anvendes i1 forskellige sammenhange (Christensen
& Christensen 2015: 50). Det vil f.eks. vare, at eleverne skal trene sig i at vere stillingtagen med
udgangspunkt i deres livsorientering og nysgerrighed. Det kunne f.eks. vare induktive aktiviteter som;
rollespil, debatter eller i forbindelse med skolevalgsprojektet, er det stillingtagen til markesagerne.
Den anden form for formal dannelse, kalder Klafki, den metodiske dannelse. Den metodiske dannelse
er hvor eleven skal trene metodiske samfundsfagsmetoder, som f.eks. er arbejdet med argumentation
og problemformulering og dermed en problemorienteret tilgang. Hvis eleverne arbejder med bestemte
problemstillinger inden for et emne, bliver problemorienteringen veagtet til at vaere den materiale
dannelse. Det skyldes at man oftest tager samfundsmessige problemstillinger, som er strukturelt
eksisterende og med udgangspunkt i fagstof (Ibid.).

8.0 Diskussion

8.1 Demokratisk deltagelse

Analysen af det empiriske materiale, har fremhavet flere spendingsfelter. Det forste spendingsfelt
ligger i elevernes demokratisyn, hvor det fremgar, at eleverne har en demokratiopfattelse 1
konkurrencedemokratiet. Den liberale demokratiopfattelse ligger i den ene elevs udsagn, om at hun
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har frihed til at vaelge hvem der skal have magten. Det udsagn er konkurrencedemokratiets kerne af
politisk konkurrence i liberal tenkning (Solhaug & Berhaug 2012:33). I det empiriske materiale
fremgér det ogs4, at elevradsreprasentanten ikke forbinder beslutningsprocessen i skolegéardsprojektet,
som demokrati. En deltagerdemokratisk opfattelse er ikke til syne i elevernes demokratiopfattelse. De
to demokratiopfattelser, er en central diskussion i spergsmélet om de unges demokratiske - og politiske
dannelse. Diskussionen om demokratisk dannelse og politisk dannelse starter i samfundsfagets formal,
hvor den dominerende diskurs er deltagerdemokratiet med grundbegreber, der refererer til den
republikanske og deliberative demokratiopfattelse. Omvendt fremstdr formuleringerne i
kompetencemaélet for politik, som en fremtidig handlen. “Eleven kan tage stilling til politiske
problemstillinger lokalt og globalt og komme med forslag til handling” (GSK 2019:4). Det kan
medfere at samfundsfagsundervisningen laegger vegt pa samfundsvidenskaben og den normative
samfundsfagsteori, uden dannelsesaspektet i elevernes forudsetninger, er inddraget (Christensen
2021:24). Dermed kommer eleverne til at std i en afventende position til politisk deltagelse 1
samfundet. Hertil kommer s& spergsmalet om kompetencemaélets formulering skal @ndres til “Eleven
kan tage stilling og handle i forhold til politiske problemstillinger lokalt og globalt”, hvor vi ogsa
giver eleverne erfaringer med deltagelse 1 politik. Dannelse til demokrati, som en demokratisk
livsform, er ogsa mere synlig i samfundsfagets vejledning, hvor der star at eleverne allerede er pavirket
af samfundet og selv kan pavirke det. I indledningen inddrog jeg Demokratikommissionen anbefaling
af, at skolevalg skal geres obligatorisk, for at fremme elevernes dannelsen af demokrati. Dvs. en
samfundsfaglig viden, som de forst skal anvende, nar de bliver myndige.

8.2 Pluralisme

I det empiriske materiale, viser det sig at der er nogle holdninger, som eleverne ikke har lyst til at
argumentere for, i samfundsfagsundervisningen. I et af elevernes udsagn, kan vi godt karakterisere
holdningen som kulturfelsom og kontroversiel. I arbejdet med holdningstilkendegivelser, peger Odd
Ragnar Hunnes (2015) pd, at vi skal tenke holdningsarbejdet ind i en kontinuerlig dannelsesproces
mellem holdninger, verdier og handlinger. Dvs. at i arbejdet med holdninger, kan vi ogsé langsomt og
gradvist @ndre vores verdier og handlinger (Hunnes 2015: 124). I den fagdidaktiske og
dannelsesteoretiske diskurs stilles spergsmalet om, hvor meget plads pluralisme skal have 1
samfundsfagsundervisningen. Derfor kan vi ogsa diskutere om pluralisme skal have en eksplicit plads
i samfundsfagets formdl, som det er beskrevet i Beutelsbacher-konsensussen. Bautelsbacher-
konsensussen bygger pa tre principper, som kan bidrage til diskussion.

Princip 1) Samfundsfagslcereren skal ikke hindre en selvsteendig meningsdannelse (Christensen 2017
87). I det empiriske materiale, fremgar det tveertimod at samfundsfagslereren eftersporger, at eleverne
skal have en selvsteendig mening. Alligevel viser det sig i nogle af elevinterviewene, at de holder deres
mening tilbage. Spergsmaélet er om det konsensussegende holdningsarbejde i sagens natur, hindre en
holdningstilkendegivelse? Hertil peger Lieberkind (2021) pa denne padagogisering der sker i1
holdningsarbejdet, ved at vi skal se problemstillingen fra flere perspektiver. Denne padagogisering
kan tage passionen ud af ens medborgerindstilling (Lieberkind 2021: 86). Omvendt mener Klaftki
(1995), at eleverne skal have en forstéelse af flere perspektiver i en problemstilling, sé eleverne kan fa
indsigt 1 strategierne bag og selvstendigt danne sig en mening og treffe velovervejet afgerelser
fremadrettet (Klatki 2005: 179).
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Princip 2) Det der er kontroversielt i politik og videnskab, skal ogsd fremsta kontroversielt i
undervisningen (Ibid.). 1 det empiriske materiale udtaler samfundsfagslererne sig om kontroversielle
holdninger, men de to kontroversielle holdninger ligger klart pé to forskellige niveauer. Essensen er,
at de kontroverser der inddrages i undervisningen, har et dannelsespotentiale og betydning for elevens
udvikling (Christensen 2021:62). Det lener sig op af et andet argument, som Chantal Mouffe, mener
omkring antagonismen. Antagonismen er iboende i samfundet og at demokratiet er konstitueret
hegemonisk, hvilket er nedvendigt for at have et stabilt demokrati (Biesta 2011:147). Derfor peger hun
ogsa pa en agonistisk demokratilering, hvor pluralisme har plads i samfundsfagsundervisningen og
hvor emotionelle holdninger er legitime (Ibid.). Hvis vi sammenholder Mouffes teori med Hunnes
model af Holdninger, verdier og handlinger. Det vil vaere muligt at arbejde med elevernes holdninger,
som pavirker deres vardier og som i sidste ende pavirker handlinger. Hertil kan handlinger vere
konstruktive kraefter til opretholdelsen af et dynamisk demokrati og samfundsfagsundervisningen kan
blive en afprevning i det.

Princip 3) Eleven skal scettes i stand til at analysere og forstd en politisk situation og kunne udove
indflydelse pa den ud fra sin egen interessesituation (Ibid.). Princippet raekker ned i diskussionen om
hvorvidt eleverne sattes i stand til at udeve politisk indflydelse ud fra de merkesager, der er fremfort
i skolevalget. Gert Biesta, peger pa dannelsesaspektet subjektifikation, som en del af
dannelsesprocessen til demokrati og politisk dannelse. Hvis vi skal identificere os som medborger i
samfundet, sa skal vi ogsa vare med til at skabe veerdierne i samfundet. Derfor kan man diskutere om
aktiviteten med markesagerne, mangler en aktivitet, hvor eleverne har mulighed for at udtrykke deres
markesag. Subjektifikation kan vare et dannelsesaspekt, hvor eleverne bliver i stand til at udvikle en
autonom og kritisk tilgang til den eksisterende sociopolitiske orden af en medborgerlig lering (Biesta
2011: 144).

9.0 Handleperspektiv
9.1 Aktionslaring 1 rollespil

Problemformuleringen: Hvordan kan rollespil i undervisningen bidrage til deltagelse?

Aktionen: I forberedelsen til rollespillet, skulle hele klassen undersege hvilke argumenter der var for
genteknologiens anvendelse til designerbern og de argumenter der var imod designerbern i
fremtiden. Problemstillingen var ikke en del af merkesagerne i skolevalgsprojektet. Den blev valgt
ud fra {4 elevers nysgerrighed omkring denne problemstilling. Efterfolgende blev klassen delt og vi
simulerede Clement Kjergaards debatshow.

Observation: En af eleverne startede med at argumentere for designerbern i fremtiden, fordi han
synes at maend skulle udstyres med to tissemand. De andre elever grinte og jeg responderede ikke pa
holdningen. En anden elev, der var fortaler for designerbern, tog ordet. Den generelle observation
var, at det var de samme elever der deltog i debatten, som ogsa deltog i den forhenvarende aktion.

Diskussionen: Der findes en risiko ved at elevernes performance i rollespil, kan blive en optraden til

at underholde klassekammeraterne (Christensen 2021: 97). Men den vigtigste diskussion tager afsat
1 deltagelsesmuligheden i rollespillet. Hertil er det vigtigt, at udvalge en aktuel case med sa mange

18



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

akterer, som muligt. Der skal vare en rolle til hver elev, sa alle eleverne har et ansvar for at bidrage
med deres pataget holdning (Kosberg 2021: 215). Aktionen var isoleret til skolebrug og derfor
manglede der ogsa legitimitet, som vil styrke elevernes folelse af, at rollespil ikke bare er en leg
(Ibid.: 218).

9.2 Rollespil 1 skolevalgsprojektet

I norske skoler, arbejder man med Ministorting, som er et politisk rollespil. Ministortinget starter, nar
Stortinget dbner 1 september og udspiller sig i to hele dage (Kosberg 2021:208). Det vasentlige i
dette rollespil, er at de politiske ungdomspartier har en vasentlig rolle. De skal fungere som politiske
radgivere for sit parti, som er dannet af eleverne. Eleverne skal bruge ungdomspolitikerne til at
udforme deres argumenter og bruge deres viden om sagerne, ved at ungdomspolitikerne satter dem
ind 1 dem (Ibid.:217-218). Her er det centrale, at eleverne larer, at politik ikke kun handler om at
vare for og imod en sag. Det handler ogsd om hvordan politikerne argumenterer ud fra vardier.
Dermed er ungdomspolitikerne med til at gore rollespillet legitimt og der skabes en
overforelsesvardi mellem skolen og livet udenfor (Ibid.). Nar eleverne skal pdtage sig en bestemt
position i en aktuel debat og argumentere for en holdning, sd vil de politiske simuleringer skabe
reelle folelser hos eleverne (Kosberg 2021:210). I analysen fremgér det ogsa, at elever holder
bestemte holdninger tilbage. I rollespillet er synspunktet pataget og det medvirker til, at eleverne
ikke foler sig “angrebet” for synspunktet (Christensen 2021: 96). I f.eks. en politisk paneldebat, vil
eleverne opleve politisk adfaerd og fa erfaringer med at argumentere for deres holdning. Forskning
peger pa at rollespil, kan give eleverne en politisk mestringstro. En politisk mestringstro handler om
at man foler, at man mestre argumentation for en sag og organisere aktiviteter til at &ndre noget
politisk eller samfundsmeessige (Ibid.:2021: 221).

9.3 Talerummet

I analysen associerer eleverne demokrati med en styreform, valghandling og magt. Det mé
karakteriseres som en oven-ned-forstielse af politik. Men hvis vi i en sterre grad &bner op for neden-
op- forstaelsen, kan det dbne op for elevernes egen deltagelse i demokratiet (Mathé 2021: 194). Pa
skolen i1 Frederiksberg Kommune, har jeg interviewet elevradskontaktlereren og initiativtageren af
“Demokrati i skolen”. Her arbejder skolen med talerummet, som finder sted en til to gange om é&ret.
Talerummet har til formal at;

e Give bern mulighed for at satte ord pd deres virkelighed og stette dem i at gore det.

e Vise eleverne, at de ikke er alene om at have holdninger, og at deres stemmer er vigtige for at
udvikle det faellesskab, de er en del af (Johansen 2022: 5).
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Til forberedelse af talerummet skal eleverne forberede en tale med talens princip, som skal vere
sagsorienteret og ikke personfikseret. Gennemforelsen af talerummet er inspireret af Speakers Corner
1 hjornet af Hyde Park (Ibid.). Talerummets gennemforelse foregér i tyve minutter af det store
frikvarter, hvor de elever der har forberedt en tale, holder talen for et dommerpanel. Dommerpanelet
er elevradsreprasentanter og skolelederen. Talerne skal have et efterliv og derfor bliver talerne
efterfolgende diskuteret i klasserne. Demokratirddet pé skolen bestar af; Skolelederen, lerere,
formandsskabet i elevrddet og paedagoger. De har et mandat til at lytte og forandre de
problemstillinger der fremgar i talerne.

(1) Hvor fik du inspirationen til “Talerummet”?

(Elevradskontaktlcerer) Jeg har kigget pd, hvad mangler der egentlig. Jeg har brugt
bornekonventionens ide om, at der skal veere et rum, hvor man kan forandre noget. Der skal
veere nogle der har et mandat til at forandre, som Iytter. Og sd skal rummet ogsd veere trygt.
Forstaet sadan, at nar man stiller sig op og siger noget, sd foler man sig tilpas nar man gor
det. Deraf kom talerummet, som en ide. Hvor man over sig pd en tale. Man skriver den inden,
sa man ligesom far forberedt sig og sd holder man talen. Sa det er det samme nedslag, som
den nationale kampagne havde, og ogsa ICCS- undersagelserne om den demokratiske
selvtillid og det her med at preege feellesskaber. (se bilag 5.1)

(1) Der stdr her at principper for talen inden pa hjemmesiden. Talen tager afscet i
medborgerindstilling. Hvilke medborgerindstillinger teenker du pa at der er teenkt ind i det her
talerum?

(Elevradskontaktlcerer) Jamen, den medborgerindstilling jeg tecenker pd. Det er (pause)Der er
forskellige typer af medborgerindstillinger. Man kan veere en passiv medborger. En som
stemmer til folketingsvalg og en der bare passer sit arbejde, gar i skole og passer sine ting og
ikke har indflydelse. Eller man kan veere en aktiv medborger. Teoretisk sd findes der
forskellige skoler indenfor det, da det dukkede op i Greekenland og senere blev udviklet i rom
og sd videre. Der er det meget den her republikanske aktive medborgerindstilling. Ikke blot at
de skal veere dydige medborger, der skal underleegge sig nogle regler, men de skal ogsa veere
med til at forandre reglerne. Altsd spillereglerne. Det sted de er, det skal de ogsd have
indflydelse pda. Men de skal ogsa underlegge sig de beslutninger de selv er med til at treeffe.
Sd hvis man gerne vil det her, sd md man ogsd selv veere med til at skabe det her. (se bilag
5.2)

Arsagen til at “Talerummet” er inddraget i handleperspektivet, er fordi dannelse til demokrati er hele

skolens opgave. Som Anders Stig Christensen peger pd, sa er samfundsfaget centralt for demokratisk
og politisk dannelse, men det er ikke uathangigt af skolens virke (Christensen 2021: 30).
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10.0 Konklusion

Valghandlingen er central 1 skolevalget og derfor er skolevalget praeget af det
konkurrencedemokratiske demokratisyn, fordi eleverne far erfaring i valghandlingen. Alligevel er
lerervejledningen didaktiseret ud fra samfundsfagets formél, hvor det deliberative demokratisyn ligger
1 selve argumentationsarbejdet i markesagerne. Det republikanske demokratisyn kommer til syne i de
fremforte maerkesager. Dvs. at skolevalgets aktiviteter ogsd er praeget af et deltagerdemokratisk
demokratisyn. Ift. dannelsesaspektet, er merkesagerne aktuelle og epokale negleproblemer, som
bidrager til det fellesmenneskelige 1 problemstillingerne, der vedkommer samfundet i helhed. Men
hvis vi gerne vil danne eleverne til at vaere autonome individer, der kan pdvirke demokratiet, s
mangler der et dannelsesaspekt i subjektifikation. Subjektifikation muligger, at eleverne kan
identificere sig med den medborgerindstilling, der prasenteres i maerkesagerne. Det er ogsa i den
sammenhang, at skolevalget naermere handler om at undervise om demokrati i stedet for i demokrati.
Rollespil, vil vaere en oplagt aktivitet til skolevalget. Rollespillet muligger at eleverne indtager en
politikerrolle, som béade giver dem erfaringer i praksissen i1 politik, men ogsd empati i
holdningsarbejdet. Empatien kommer af, at eleverne skal s@tte sig ind 1 en position, som muligvis ikke
er elevens egen position. Med assistance fra ungdomspolitikerne, kan eleverne ogsd fad et mere
realistisk demokratisyn. Det kan de, ved at de skal indgd kompromis i f.eks. beslutningstagning og de
skal forholde sig til partiets vaerdier i deres udsagn. Derudover skal der vare en overforselsverdi fra
skolen til samfundet, sd eleverne kan fa en politisk erfaring i, hvordan de kan have indflydelse pa
samfundet nu og senere i livet. Skolevalget bidrager til dannelse, men kun for de elever der kan
identificere sig med verdierne i markesagerne. Den primare dannelse mé derfor vere i deltagelsen af
valghandlingen, som er dannelse i konkurrencedemokratiets demokratiopfattelse, og dermed en
erfaring de forst skal bruge i1 fremtiden.

Ift. pluralisme og spergsmélet om dets plads i samfundsfagsundervisningen og skolevalget, sa er det i
hojere grad op til samfundsfagslererens didaktisering af skolevalget. Jeg tilslutter mig ideen om
Chantal Mouffes agonistisk demokratilering, fordi det ogséd skal vaere en del af dannelsen til
demokrati, at kende til demokratiets afgrensning. Med en eksplicit plads til pluralisme, vil
samfundsfagsundervisningen blive en afprevning i kontroversielle holdninger, som der kan arbejdes
med. Min vurdering er, at rammerne for holdningsarbejdet bliver mere vidde, ved at vi som
samfundsfagslerere ogsd tager de svare kontroverser op 1 samfundsfagsundervisningen. I
undersogelsen fremgér det, at nogle holdninger bliver holdt tilbage, fordi de ikke ville skandes eller
sare deres klassekammerater. Her vil en didaktisering af en samfundsfaglig undersegende tilgang, en
samtale om det moralske aspekt eller det etiske aspekt, give holdningen nuancer og eleverne kan stadig
bevare deres myndighed.
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Bilag 1.0 Uddrag af interviewguiden og elevinterviews

1.1 Uddrag af temaet: Demokratiopfattelser

Forskningsbaseret spgrgsmal

Spoergsmal til eleven

Opfatter eleverne demokrati, som et
konkurrencedemokrati eller et
deltagerdemokrati?

Hvad er demokrati for dig?

(E) Det er et styresystem der er i starstedelen af verdenen, og for mig har det noget at gore med, at
man selv har frihed til at veelge, hvem man gerne vil have der bestemmer. Ud fra hvad man selv synes

der skal gores ved ting.

1.2 Uddrag af temaet: Elevinddragelse i skolens uformelle/formelle demokrati pa

skolen.

Forskningsbaseret spgrgsmal

Spoergsmal til eleven

Nar dannelse forstas som et bredt normativt
mal i skolen, uddanner skolen sa eleverne i
det uformelle demokrati? (Christensen
2017)

Har du oplevet at have en positiv indflydelse
pa de ting der besluttes pa skolen?

(E) Der er vel elevradet, men det er ikke sadan. Altsa den eneste beslutning vi har taget igennem det,
det har veeret hvad for nogle penge der skulle bruges ude i skolegarden (pause), men jeg ved ikke
hvor meget det har at gare med demokrati, men det har i hvert fald vaeret vores mening der har

bestemt, hvad de penge skulle bruges til.
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1.3 Uddrag af temaet: Elevens oplevelse af samfundsfagsundervisningen

Forskningsbaseret spagrgsmal Spergsmal til eleven

Er de danske unge konventionelt indstillet til | Har du oplevet at det nogle gange er sveert,
samfundet? og hvorfor har de et at sige sin mening hgijt i klassen?
usaedvanlig hensyn ift. indignation?

(Udsagn 1)

(E) Nej det synes jeg ikke. Jeg synes ikke der er noget sadan, hvor man ikke kan sige hvad man
mener. Men hvis man har en holdning, der méaske er sédan lidt... jeg ved ik” (pause). Voldsom? til et
emne, sa er det maske ikke altid den bedste ide at dele den. Ogsa fordi der er nogen af de der har
en holdning omkring, at man ikke kan lide mennesker der ikke ser ud som en (pause)... sé er der
nogen der kan blive ramt af det eller nogle gange have nogle modargumenter pa det. Sé det handler
ogsa om at vaelge hvad man siger og hvad man ikke gor.

(Udsagn 2)
(I) Har du oplevet at dine holdninger er anderledes end resten af klassen?

(E) Ja
() Er det noget du har sagt hajt? eller noget du har holdt inde for dig selv?

(E) Det er noget jeg har holdt inde i mig selv.

(Udsagn 3)

(E1) (...) Men der er faktisk mange i mine nye klasse, som siger sin mening. Virkeligt meget, sé det
nok midt imellem. Det kommer an pa om der er tid til det og sadan om man lige tar at gare det i forhold
til tiden.

(I) Er det nemmere at sige sin mening, nar der er flere i klassen der siger sin mening?

(E) Ja, det synes jeg selv, fordi s& harer man forskellige meninger og sa kan man ogsa selv sige sin
mening og sa bliver der 0gsa lyttet til en, fordi vi er i gang med at hare folks meninger.

(I) Opsamler jeres laerer sa, ved fremhaeve et argument | kan blive enige om?

(E) Nogle gange. Nogle gange kan man godt forstad andres argumenter, som man stadig ikke er enig

L.

(Udsagn 4)

(E2) (...) jeg synes det er meget spaendende det der med holdninger og hvordan man kan sendre pa
samfundet og sadan noget. Det, at hgre at der er nogen der har nogle andre holdninger end en selv
og argumentere for hvorfor dine egne holdninger er bedre end deres.
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Forskningsbaseret spagrgsmal Spergsmal til eleven

Ifalge ICCS-studiet, er den mest hyppigste | Hvilken aktivitet, faler du, motivere dig til at
aktivitet; gruppearbejde og den mindst deltage i undervisningen?

hyppigst aktivitet, er; Rollespil. Hvilken
aktivitet motiverer eleverne?

(I) Hvad for en undervisning motiverer dig mest? Det, der far dig til at teenke det var en fed
undervisning?

(E) Altsé nok politik, fordi at det er speendende at vide, nar du bliver 18 ar, hvad du kan stemme pa
og hvordan politik faktisk foregar og alt sadan noget”.

(I) Ja. Hvordan arbejder | sa i undervisningen?
(E) Jeg synes det er meget fedt at vi laeser og laereren stiller nogle spergsmal, som vi sa kan byde

ind med, for ellers sé far man ikke lov til at sige meget. Ja man kan jo godt laese tingene pa forskellige
mader.

1.4 uddrag af temaet: Skolevalgsprojektets maerkesager

Forskningsbaseret spagrgsmal Spergsmal til eleven
Danske unge, er i hgjt omfang politisk | Skolevalg skulle | vaelge tre meerkesager,
orienteret og gar op i feelles anliggender i som | skulle arbejde i dybden med. Hvilken
den samfundsmaessige debat tre valgte du?
(Lieberkind,2021). Hvilke veerdier gar
eleverne op i?

(E) Arh. det ved jeg ikke om jeg kan huske. AEh det havde i hvert fald noget med klima og ligestilling
i forhold til kan og race at gare, men jeg ikke helt huske hvad for en jeg valgte.

() Falte du at vi fik alle perspektiver med i en maerkesag?
Sa man béade forstod det der var for og det der var imod.

(E) Ja jeg synes leererne var ret gode til at perspektivere det, s& man forstod hvordan man det gik ud
pa.

(DHVvis du teenker pa video, fik du sa alle perspektiverne med i videoen?

(E) ZEh ikke altid. Der var en video, som jeg kan huske vi sa med en der var aftheengig af stoffer, tror
Jeg det var. Og der far man ikke alle aspekter med i forhold til at det kun var hans mening han fortalte
(pause) Ehm altsa, hvis man teenker pé at det kun var ham det handlede om, sa fik man stort set alt
den baggrundsviden man havde brug for. (Pause) Ja han fortalte ret meget i dybden for hans
holdning, men man fik ikke rigtigt den anden del med.
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Forskningsbaseret spagrgsmal Spergsmal til eleven

I hvilke grad bruger eleverne deres familie Var der nogle af maerkesagerne du
til at diskutere politik? og har de samme efterfalgende talte med din familie eller
veerdier, som deres foreeldre? andre uden for skolen om?

(I) Var der nogle af meerkesagerne du gik hjem og talte med din familie om?

(E) AEh JA! Den der med hardere straffe for vold. AEh den gik jeg hjem og snakkede med min familie
om, fordi at de har nogle lidt andre holdninger end lige den jeg havde. Sa det var fint nok at snakke
om det.

(I) JA! faler du at du blev klogere pa, at der sa var forskellige perspektiver pa?

(E) Ja, ja og jeg kunne ogsa godt se at deres mening ogsa gav mening og sddan noget der.
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Bilag 2.0 Uddrag af interviewguiden og leererinterviews

2.1 Uddrag af temaet: Didaktik og klasseledelse i samfundsfagsundervisningen

Forskningsspergsmal Spergsmal til interview

Er de danske unge konventionelt indstillet til | Oplever du at klassen har en masse

samfundet? og hvorfor har de et forbehold for at sige deres mening hgijt i
usaedvanlig hensyn ift. indignation? klassen?
(Udsagn 1)

(L) Altsa, jeg oplever at de godt tar sige deres holdning, men altsa (pause), men tit har de bare ikke
en super skarp holdning, altsa. Det er egentlig mit indtryk at de tit sidder og taenker, at jeg ikke ved
helt hvad jeg skal sige om det her. Altsé et eksempel. “Jeg ved ikke om jeg er tilheenger af en universel
velfeerdsstat eller om jeg er tilhaenger af en liberal velfeerdsstat”. De har sveert ved at forholde sig til
noget af det, ik? Det har de jo selvfalgelig heller ikke. “Jeg har jo ikke pravet andet og jeg synes det
her er fint”. Sadan har de det tit med meget. De kommer altsa ikke fra hjem hvor man diskuterer
meget, tror jeg. Jeg tror ikke de er bange for det, de er trygt nok ved det, men de har ikke s& meget
pé hjertet. Altsa. Det er ogsé mit indtryk.

(Udsagn 2)
(L) Altsa dengang vi havde det der med Muhammedkrisen, som der jo stadigvaek bliver undervist i.
Det er jo eksemplarisk, ik’?

() Ja...

(L) Men jeg underviste ogsa i samfundsfag dengang det skete. Der kunne der godt komme nogle
timer, hvor der var krig pa kniven. Hvor der var nogle der... (pause). Jeg ved ikke om det er
kontroversielt, men som faktisk synes det var da i orden, at nar han har besudlet religionen og at man
synes... det var... (pause) Altsa det havde man. Der var faktisk nogle der godt kunne sige det. Men
det er sadan hvad jeg kan komme pa. /Eh jeg har ikke rigtig haft nogle... /Eh jeg synes de er meget
praeget af den der sadan lidt midtsegende holdning, som vi har, mange af os i Danmark.
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Bilag 2.0 Uddrag af interviewguiden og leererinterviews

2.2: Uddrag af temaet: Skolevalgsprojektets maerkesager

Forskningsspergsmal Spergsmal til interview

Har eleverne en seerlig politisk interesse i [ Oplevede  du en  optagethed af
emner der ligger indenfor deres egen | maerkesagerne? Og hvilken meerkesager
erfaringsverden eller finder de en seerlig | fandt eleverne interessante?

interesse i politiske orienteringer, som er
abstrakte eller som de ikke ser, at de har en
direkte betydning for deres livsfgrelse?

(Udsagn 1)

(L) Nogle af dem gjorde. Altsa de kontroversielle af dem. Ehmm de synes i hvert fald de var sjove ik.
Meen det var méaske to tre stykker af dem. Altséa f.eks. legalisere alle stoffer eller ja, maske en smule
med atomkraft. Det ved jeg ikke engang om det rigtig fangede dem. Ja, nogle af dem med hgjere straf
0g sadan noget. Det optog nogle ik. Ehmm men de fleste af dem, fik dem ikke rigtig og stade faktisk.
Det gjorde det ikke.
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Bilag 3.0: Uddrag af leerervejledningen

3. 1 Faerdighed - og vidensmal med tilhgrende laeringsmal

Politiske partier og ideologier (ferdigheds- og vidensmal)

Fase 1: Eleven kan identificere ideologisk indhold i politiske udsagn og beslutninger.
Eleven har viden om politiske ideologier og grundholdninger.

Fase 2: Eleven kan analysere den aktuelle parlamentariske situation og partiernes
indbyrdes placering. Eleven har viden om politiske partier og deres grundholdninger og
maerkesager.

Overordnede lzeringsmal for forlgbet i samfundsfag

Laeringsmalene er vejledende, og den enkelte lzerer kan opstille egne laeringsmal, der passer
til den enkelte klasse. Under den uddybende laerervejledning for forlgbet findes mere specifik-
ke forslag til lzeringsmal for de enkelte moduler og forslag til evaluering.

* Eleven kan redeggre for politiske maerkesagers rolle i en valgkamp.

« Eleven kan indga i en samfundsfaglig diskussion og bruge relevante samfundsfaglige
begreber hensigtsmaessigt i argumentation for sine holdninger. Desuden skal eleven
via interviewformen argumentere aktivt for et udvalgt synspunkt.

* Eleven kan diskutere mediernes indflydelse pa en valghandling og deltage i en auten-
tisk valghandling.

3.2 Aktiviteterne omkring maerkesagerne

3.2.1 modul 1

Modul 1: Det uformelle demokrati 27. september - 1. oktober

+ Eleverne orienterer sig i markesagerne.

+ Eleverne valger tre markesager, som de er enige i.

+ Eleverne argumenterer for deres valg af markesager.
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3.2.2 modul 2

Modul 2: Politisk retorik 4.-8. oktober

* Eleverne laver et interview til et nyhedsindslag med udgangspunkt i en af deres
maerkesager.

Nar elevernes nyhedsindslag er blevet godkendt af en laerer, kan eleverne uddele
stickers til andre elevers interviews. Der er tre forskellige stickers: 1) Interviewet
gjorde mig klogere, 2) Interviewet er godt lavet, og 3) Jeg er enig i de synspunkter,
der fremhaeves i interviewet.

3.2.3 Guide til gennemfgrelse af modul 1

Laeringsmal - modul 1
Eleven kan redeggre for politiske maerkesagers rolle i en valgkamp.

Undervisningsaktiviteter: Laereren introducerer til det formelle og det uformelle demokrati,
herunder samtale om begreberne magt og indflydelse og om maerkesagernes rolle i politik.
Eleverne orienterer sig i markesagerne og vaelger tre maerkesager, som de kan stgtte op om.

Forslag til evaluering:
¢ Leaererne vurderer elevernes argumentation, eventuelt med stilladsering af
argumentationsanalyse i praksis. (Se bilaget "Argumentationsanalyse”).

Trin for trin guide til gennemfgrelse af modulet

Trin 1: Introduktion (i klassen)
* Eleverne far at vide, at de i Igbet af dette modul skal vaelge tre maerkesager, de skal
arbejde videre med.
* Herudover introduceres eleverne til hjemmesiden skolevalg.dk og far at vide, hvordan
de opretter en profil via deres unilogin.

Trin 2: Aktivering af forforstaelse (i klassen + i makkerpar)
* For at aktivere elevernes forforstaelse og i gvrigt sikre, at alle er bekendt med
de vigtigste begreber, skrives fglgende ord pa tavlen: valghandling, maerkesager,
argumentation, nyhedsindslag, ungdomsparti, magt, indflydelse, vaerdier, ideologier,
manuskript, bannertekst og uformelt/formelt demokrati.
* Lad herefter eleverne i makkerpar tage stilling til, hvilke begreber de kender/ikke
kender, og udfylde bilag A.
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Trin 3: Diskussion (i klassen)
¢ Se nyhedsindslaget "Statsministeren udskriver skolevalg”. Diskuter herefter
indslaget i klassen. Tag eventuelt udgangspunkt i falgende spgrgsmal:

Hvad vil det sige, at vi har demokrati i Danmark?

Hvorfor er det kun statsministeren, der kan udskrive valg?

Hvad er en politisk maerkesag? Kan I komme med nogle eksempler?

Hvorfor har partier og politikere forskellige holdninger til maerkesagerne?

Ligger der ideologiske eller strategiske overvejelser bag?

5. Hvilke samfundsmaessige konsekvenser kan forskellige holdninger til en
maerkesag have?

6. Hvordan forlgber en valghandling i Danmark i forbindelse med et
folketingsvalg?

7. Tjek bilag A - er der begreber, der stadig er uafklarede?

EalE R

Trin 4: Valg af maerkesager (i makkerpar)
* Eleverne ser alle maerkesagerne igennem og hjalper hinanden i makkerpar med at
vaelge tre personlige maerkesager.
* For nogle elever kan det vaere svaert at vaelge. Her kan laereren stgtte ved at stille
opklarende spgrgsmal som f.eks.: "Hvad fanger dig mest?", "Hvilke emner, tror du, er
vigtige at veere opmaerksom pa i forhold til fremtiden?”

Trin 5: Opsamling (i klassen)

* Leereren tjekker, at alle elever har valgt deres tre maerkesager. De, der ikke har, skal
gore det fgr naeste modul.

* Hvis eleverne har arbejdet med partier og ideologier i samfundsfag, har de en viden
om, hvordan partier positionerer sig i forhold til maerkesager. Inddrag f.eks. modeller
fra det politiske landskab. Er der tale om vaerdipolitiske eller fordelingspolitiske
spgrgsmal?

* Laereren giver en kort introduktion til, hvad det vil sige at argumentere for sin
holdning. Har eleverne allerede arbejdet med dette i dansk, kender de allerede
til nogle grundlaeggende argumentationskneb. Ellers kan der f.eks. kort tales om
appelformerne etos, logos og patos.

* Leaererenvalger nogle elever, der fremlaegger deres maerkesager. Resten af klassen
lytter til deres argumentation. Hjselpespgrgsmal til eleven her kunne veere:

1. Hvilke forskellige politiske holdninger er der til denne sag?
2. Hvorfor har forskellige partier forskellige holdninger til denne maerkesag?
3. Hvilke konsekvenser for samfundet har det, hvis man gor det ene eller

det andet i denne sag (ekonomisk, socialt/kulturelt)? Nar en elev har
fremlagt en maerkesag, tales der i klassen om, hvorvidt der blev argumen-
teret overbevisende for sagen.
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Bilag 4.0 Fagdidaktiske modeller til samfundsfaget

4.1 Holdninger, veerdier og handlingers pavirkning af hinanden

Figur 6.1 Det overordna nivaet «verdi», mellomnivaet «haldning» og det konkrete
nivaet «<handling» paverkar kvarandre.

verdi

haldning

handling

Hunnes,2015:125

4.2 Samfundsfagets dannelsesteoretiske sammenkobling

Kategorial
samfundsfaglig
dannelse

Formal
samfundsfaglig
dannelse/fokus
pa ferdigheder

Material
samfundsfaglig

dannelse/
fokus pd viden

Type

1-samfundsfag:

Samfundsfag
som snak/
livsverden

| I &)

Type Type Type
2-samfundsfag: 3-samfundsfag: 4-samfundsfag:
Samfundsfag Samfundsfag Samfundsfag
som faglige som indhold som viden-

metoder skabsdiscipliner

ELEV

hverdagsviden
hverdagssprog

STOF

videnskabelig viden
samfundsvidenskabelig diskurs

Eig) 2 (.3 i i
2-De'fire typer af samfundsfag og deres dannelsesteoretiske sammenkobling.

Christensen & Christensen, 2015: 49
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Bilag 5.0 Interview med initiativtager af demokrati i skolen

5.1: Uddrag af tematisering: Grundtanken til “demokrati i skolen”

Forskningsspergsmal Spergsmal til interview

Hvorfor findes der flere skoletilbud i politisk | Hvor kom inspirationen til "demokrati i
- og demokratisk dannelse i dag? skolen”?

(Elevradskontaktleerer) Jeg har kigget pa, hvad mangler der egentlig. Jeg har brugt
barnekonventionens ide om at der skal vaere et rum, hvor man kan forandre noget. Der skal veere
nogle der har et mandat til at forandre, som lytter. Og skal rummet ogsé veere trygt. Forstaet sddan
at ndr man stiller sig op og siger noget, sa faler man sig tilpas nédr man ger det. Deraf kom
talerummet, som en ide. Hvor man gver sig pa en tale. Man skriver den inden, s& man ligesom far
forberedt sig og s& holder man talen. Sa det er det samme nedslag, som den nationale kampagne
havde og ogsa ICCS- undersggelsere om den demokratiske selvtillid og det her med at preege
feellesskaber.

5.2: Uddrag af tematisering: Medborgerindstillingen i talerummet

Forskningsspergsmal Spergsmal til interview

Findes der et andet dannelsesaspekt til Er der en arsag til at du refererer til FN’s
demokratiet i FN's bgrmekonvention barnekonventionens demokratiopfattelse og
ikke til folkeskolens formalsparagraf stk. 37

Hvilke medborgertyper er det interessant at
danne til igennem talerummet?

(I) Der star at demokrati i skolen bygger pa FN’s barnekonvention og der star at talen tager afseet i
medborgerindstilling. Hvilke medborgerindstillinger taenker du pé at der er taenkt ind i det her
talerum?

(Elevradskontaktleerer) Jamen, den medborgerindstilling jeg teenker pa. Det er (pause)Der er
forskellige typer af medborgerindstillinger. Man kan vaere en passiv medborger. En som stemmer til
folketingsvalg og en der bare passer sit arbejde, gar i skole og passer sine ting og ikke har
indflydelse. Eller man kan veere en aktiv medborger. Teoretisk sa findes der forskellige skoler
indenfor det, da det dukkede op i Greekenland og senere blev udviklet i rom og sa videre. Der er det
meget den her republikanske aktive medborgerindstilling. lkke blot at de skal vaere dydige
medborger, der skal underlaegge sig nogle regler, men de skal ogsa veere med til at forandre
reglerne. Altsé spilleregleme. Det sted de er, det skal de ogsa have indflydelse pa. Men de skal
ogsa underleegge sig de beslutninger de selv er med til at treeffe. S& hvis man gerne vil det her,
sa ma man ogsa selv vaere med til at skabe det her.
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