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Indledning

“Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst,
sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage

stilling og handle” (Undervisningsministeriet, Folkeskolens formal, 2006).

Ovenstaende citat er et uddrag fra den nyeste formalsparagraf for folkeskolen, som blev @ndret i
2006, hvor der samtidigt i samfundet sker et paradigmeskiftet fra velfaerdsstat til konkurrencestat
(Nielsen, 2015). Sammenligner man formuleringerne med forrige formalsparagraf fra 1993, dannes
der et indtryk af, at man havde en anden forstéelse af skolens formél. Tidligere blev der anvendt
formuleringer som “Folkeskolen md sage at [...]”, “Folkeskolens opgave [...]” og “Skolen
forbereder eleverne [...]”. Sammenligner man dette med den nyeste formalsparagraf fra 2006, er
selve indholdet ikke @ndret, men 1 stedet er formuleringen “Folkeskolen skal give [...] dominerende.
Desuden @ndrer man formuleringen [...] opnar tillid” til ”’[...] far tillid [...]” og ordet

‘medbestemmelse’ erstattes af ‘deltagelse’ (Gjerloft, 2019).

Med disse @ndringer tager man friheden fra leererne og eleverne, men man andrer ogsa maden,
hvorpd man tenker skole. Eleverne bliver gjort til passive frem for aktive. Vi undrer os over,
hvorfor medbestemmelse er blevet skrevet ud af nyeste formalsparagraf, fordi eleverne gennem
medbestemmelse far tillid til egne muligheder. Folkeskolen er netop for elevernes skyld, s& derfor
mener vi ogsd, at de ber inddrages. Erfaringerne fra vores tre gennemforte praktikker undervejs pa
leereruddannelsen har medfert en gget bevidsthed om vardien af medbestemmelse 1

undervisningen.

Endnu en ting, vi gennem praktikkerne er blevet opmarksomme pa, er leeremidler. Vi valgte bevidst
ikke at anvende didaktiserede leremidler, fordi vi ikke mente, de var gode nok. Vi ansa ikke
fremgangsméden som varende meningsgivende for eleverne. De var instruerende og meget
leerings- og resultatorienterede. Det ogede fokus pé laering og resultater er ikke blot en udfordring 1
leeremidlerne, men et generelt samfundsproblem, idet foraldre blandt andet opfordres til at sporge
deres bern om, hvad de har lart i skolen (Schmidt S. H., u.d.). I vores praktikker valgte vi derfor at
gd vk fra at bruge didaktiserede leeremidler og i stedet udvikle vores egne undervisningsforleb.
Dette anser vi ligeledes som et stort problem, idet vi er klar over, at vi ikke vil kunne gore det 1 en

fuldtidsstilling. Vi er derfor bekymrede for, om de leremidler der anvendes i skolen er gode nok,
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hvilket er en diskussion, der nermest er fravaerende 1 dag (Hansen, Knudsen, & Thejsen, 2012). Vi
er heldige, at vi pd lereruddannelsen har haft undervisning i1 leremiddelanalyse, fordi det er et
forholdsvist nyt omrade (Oksbjerg, 2021). Mange lerere i skolen har ikke, forud for deres
undervisning, anden viden end egne erfaringer og sparring med kollegaer til at kunne forholde sig

kritisk til de leeremidler, der er til radighed.

Pa baggrund af formalsparagraffens fokus samt vores erfaringer med leremidler, er vi blevet
bekymrede for, om man i dag har et for stort fokus pa at kvalificere den enkelte elev saledes, at
eleverne bliver fremstillet som objekter frem for subjekter. Ovenstaende ligger til grund for vores

onske om at undersoge folgende problemformulering:

Problemformulering

Hvordan kan man udvikle et skrivedidaktisk lceremiddel med medbestemmelse som

omdrejningspunkt, som forholder sig til lecering pa subjektets preemisser?

Uddybende problemformulering

I vores proces med at udforme en problemformulering har der rejst sig to underspergsmal, som vi
mener er nedvendige ogsa at medtaenke i opgaven, da de skal bidrage til at uddybe samt give et
nuanceret perspektiv pa emnet. Folgende underspergsmal skal derfor ses som en uddybning af

vores problemformulering:

1. Hvordan arbejder de store online fagportaler med medbestemmelse og med lcering gennem

mdl og evaluering?
Vi er optaget af at undersoge, hvordan bade Clio, Gyldendal og Alinea strukturerer deres
undervisningsforleb, og om méden, de arbejder med mal og evaluering, stemmer overens med vores

opfattelse af samfundets syn pa laring og vores tidligere erfaringer med leeremidler.

2. Hvordan kan generelle didaktiske principper i lceremidler bidrage til at inddrage eleverne i

undervisningen?
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Mange leremidler har et stort fokus pa mal og resultater. Vi mener, det medferer, at elevernes egne
interesser, behov og selvstendighed glemmes. Derfor ber der ske en @ndring i maden leremidler
udformes pa, hvor der skal vare plads til diversitet bade for leererne og eleverne. For at besvare
vores problemformulering vil vi derfor udforme forskellige generelle didaktiske principper, som vi
mener, alle leremidler ber indeholde, og dermed ogsa undervisningen, siledes at eleverne har en

vigtig rolle 1 undervisningen.

Lzesevejledning

Vores fagsyn byder, at vi skal arbejde med det integrative danskfag, hvor bade lase- og
skrivekompetencen samt den mundtlige kompetence alle kommer 1 spil, under betegnelsen literacy
(Brok, Bjerregaard, & Korsgaard, Indledning, 2015, s. 16-18). Grundet opgavens begraensede

omfang har vi valgt blot at fokusere pa den skriftlige dimension i vores bacheloropgave.

Opgaven igennem bevager vi os bade pa et analyserende og vurderende taksonomisk plan, hvor vi
lobende vil diskutere. Opgavens forste del omfatter en leremiddelanalyse af et udvalgt
undervisningsforleb. Vi har valgt et forleb, som er tilteenkt 8. klasse, fordi vi ensker at afgraense
vores opgave, saledes at den henvender sig til udskolingen. Vores valg af fagportal falder pa Clio,
fordi 90% af landets skoler 1 2015 havde et abonnement dertil (Riise A. B., 2016). Analysen af
fagportalen tager udgangspunkt i forlgbet “Las og skriv en baggrundsartikel”, fordi det omhandler
skrivning. Vores intention med analysen er, at vi kan danne os et overblik over en af de store
fagportalers leeringssyn og méde at opbygge forleb pa. Vi har valgt at anvende teori om skrivning
og skrivedidaktik fra blandt andet bogen “Skrivedidaktik™ fra 2015. Bogen samler resultater om
skrivning fra Ishejprojektet. Projektet er vigtigt, fordi det praesenterer nye forskningsresultater om
skrivning i skolen. For at fi et nuanceret perspektiv pd digitale leremidler har vi valgt ogsa at
dykke ned i fagportalerne Gyldendal og Alinea. Vi mener, at det bedste grundlag for udformningen
af vores eget materiale er forst at undersege de store fagportaler, for at fi indsigt i forskellige
problematikker og udfordringer, som vi kan arbejde videre med. Vores teoretiske stasted er med
udgangspunkt i den hollandske uddannelsesforsker Gert Biestas begreber for god undervisning, som
pa dansk er oversat til; kvalifikation, socialisation og subjektifikation. Begreberne ber, ifolge
Biesta, altid medtenkes 1 undervisningen, idet de medvirker til et nuanceret perspektiv. Da
leeremidler ofte er centrale i undervisningen, vil vi medtenke disse begreber i vores analyse af de

store fagportaler. Desuden vil begreberne blive anvendt i vores eget laeremiddel.
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Opgavens anden del vil omfatte en analyse og vurdering af eget leeremiddel, som er afprovet i
praksis. Da det er vigtigt for os at udarbejde et skrivedidaktisk leremiddel, som imedekommer og
inddrager eleverne, har vi valgt at afprove udvalgte aktiviteter 1 7.A for at se, hvordan det i praksis
udformer sig. Bade vores leremiddelanalyse og egne praksiserfaringer danner grundlag for vores
leeremiddel. For at styrke de didaktiske begrundelser og det teoretiske stasted inden for
skrivedidaktikken, vil en stor del af leeremidlet ogsé tage afsat i resultater omkring god
skrivedidaktik fra Ishejprojektet. For at udvide vores forstdelse for skrivedidaktik, har vi valgt at
inddrage international forskning i form af det norske projekt; Normprosjektet fra 2021. Vi vil
medtenke Biestas domener for god undervisning 1 vores materiale, men ogsa den norske forfatter,
Herner Saeverot. Saeverot er af den holdning, at eleverne bade skal forferes og bedrages, og at
undervisningen skal have et ironisk twist. Det anvender vi ogsa, da det er en made at inddrage

eleverne 1 undervisningen.

Opgavens tredje og sidste del sammenfatter resultaterne fra bade analysen, vores praksiserfaringer,
teoretiske stisted samt leringssyn. Tilsammen udger de vores argumenter for, hvilke didaktiske
principper, der ber gore sig geldende 1 et elevcentreret leremiddel. Dette sammenfattes gennem en

model, som vi har udarbejdet i forbindelse med projektet.

Begrebet ‘medbestemmelse’ og ‘leering’ kan rumme forskellige betydninger. Derfor har vi valgt at
definere dem for at skabe en entydig forstéelse af, hvordan begreberne i opgaven forstés og

anvendes.

Begrebsafklaring

Medbestemmelse:

Som skrevet i indledningen, bliver ordet *'medbestemmelse’ i nyeste formalsparagraf erstattet af
ordet ‘deltagelse’. Vi er optaget af vaerdien af medbestemmelse, og vi tilleegger ordet stor betydning
for vores opgave. I den danske ordbog defineres medbestemmelse som; “Medvirken i en proces,
hvor der treeffes beslutninger” (ordbog, u.d.). Nar vi i denne opgave anvender ‘medbestemmelse’,

betyder det, at eleverne indgér i en beslutningsproces med andre.
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Definition pd vores lceringssyn

Denne opgave vil ogsa behandle begrebet leering. Vi er sarligt inspireret af den hollandske
uddannelsestenker, Gert Biesta, som har et interessant og nytaenkende perspektiv pa begrebet. |
hans bog “Den smukke risiko i uddannelse og padagogik” skriver han, at ordet ‘lering’ 1 sig selv er
neutralt eller tomt med hensyn til indhold, retning og formal (Biesta, 2013, s. 92). Han anser i stedet
leering som en forandringsproces (Biesta, 2013, s. 100), og det er netop denne forandringsproces, vi
er optaget af. Leeringssynet afspejler ligeledes den konstruktivistiske leringsteori om, at viden ikke
kan overfores uforandret fra lerer til elev (Andersen, 2012). I forbindelse med Biestas leringsteori
er vi stadt pa Black-Box teorien. Den indikerer, at man aldrig ved, hvad eleverne larer, grundet det
spaend, der er mellem input og output i undervisningen (Black, Harrison, Marshall, & Lee, 2004).

Biestas laringssyn og Black-Box teorien afspejler vores syn pa lering i undervisningen.

Metodeafsnit

Vi beveager os hovedsageligt inden for den humanvidenskabelige retning, fordi vi er interesseret 1 at
forstd og fortolke bade elever og lareres forskellige oplevelser, erfaringer og forstaelser af

undervisning og brugen af leremidler (Schmidt & Legstrup, 2022).

Lzremiddelanalyse
Vores leeremiddelanalyse tager udgangspunkt i en procesorienteret og hermeneutisk tilgang
(Schmidt C. H., Hermeneutik, 2022), idet vi fortolker pé fagportalerne; Clio, Alinea og Gyldendal
samt forlebet “Les og skriv en baggrundsartikel”. Analysen af de specifikke opgaver til forlgbet er
med udgangspunkt i de tre forskellige opgavetyper; Identifikations-, refleksions-, og
perspektiveringsopgave (Carlsen & Hansen, 2015, s. 27-28). Analysen vil desuden bidrage til at
give os en forstaelse for fagportalerne samt det udvalgte forleb og til at diskutere dets potentiale i
skolen. Vores tilgang til analysen er ud fra begreber og analysespergsmal prasenteret i bogen “At
vurdere leremidler i dansk”. Vi har valgt at uddybe folgende spergsmal;

e Hyvilke faglige trinmél og slutmal understetter leremidlet?

e Hvordan strukturerer leeremidlet det faglige indhold?

o Hvordan understetter leeremidlet lererens planlegning af undervisningsforlab?

o Hyvilke evalueringsformer understotter leremidlet?

e Hvad er leremidlets syn pa lering, dvs. den made eleven lare pa?

(Carlsen & Hansen, 2015, s. 25-28).
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Udgangspunktet for analysen er den didaktiske trekant. Den tydeligger samspillet mellem larer og
elev og et bestemt indhold, som i dette tilfelde omhandler emnet “Baggrundsartikel” (Carlsen &
Hansen, 2015, s. 24). Samspillet mellem larer og elever vil 1 denne opgave tage udgangspunkt i

medbestemmelse og formativ evaluering.

Vurdering af empiri

Vores didaktiske intention er farvet af vores eget leeringssyn og de pa forhand udvalgte
analysepunkter. Udfaldet ville derfor have varet anderledes, hvis vi havde haft andre
opmarksomhedspunkter. Desuden tager vores analyse kun udgangspunkt i leeremidlet. Vi er klar
over, at leremidlet ikke star alene, nar det anvendes 1 undervisningen. Vores analyse er derfor
generel og forholder sig kun til det konkrete laeremiddel. Hvad der kendetegner et godt leeremiddel,
athanger blandt andet af, hvad det skal bruges til, hvilken faglig erfaring og forankring laereren har,
ligesom det ath@nger af skolens leeremiddelkultur og de enkelte lereres fagsyn. (Hansen,

Laremiddeltjek, u.d.). Derfor kan vi ikke forholde os til denne del 1 vores analyse.

Observation fra undervisning

Vi har anvendt observation som metode, idet den giver mulighed for at indsamle informationer om
en given kontekst, precis som den er (Dstergaard, 2017, s. 27). I vores tilfelde vil observationen
kunne give os en indsigt i udfaldet af vores undervisning og dermed eget materiale, med det formal
at forbedre det. Vores behandling af observationerne vil dermed tage udgangspunkt i en
hermeneutisk tilgang. Med denne tilgang forholder observateren sig til egne fortolkninger og
forstéelse af udfaldet. Nar observateren ser pa elevernes reaktioner, herunder ansigtsudtryk, toneleje
og kropssprog, vil man ikke kunne lade vare med at fortolke pa dem (Schmidt C. H., 2022). Vi
arbejder med observationen som dataindsamlingsmetode i vores padagogiske forskning. Vi er to
studerende om dette projekt, hvilket vi derfor har fundet naturligt at udnytte. Johanne underviste
klassen, mens Mie fungerede som deltagerobservater. At vaere deltagerobservater betyder, at man
har en lav grad af involvering med eleverne, men man er stadig synlig. Mie er normalt ikke en del
af klassen, og derfor vil eleverne bemarke hendes tilstedevarelse (Ostergaard, 2017, s. 33). Hun
var placeret forrest 1 klassen 1 hojre hjerne. Pa den méade kunne hun overskue klassen og observere
pa elevernes reaktioner undervejs. I forhold til observationsteknikker har vi benyttet os af en
ustruktureret tilgang, fordi vi ensker at have en dben dagsorden, hvor der er plads til at indfange det,

der 1 gjeblikket gor indtryk (Dstergaard, 2017, s. 30). Vi har 1 bilag 1 kun vedheftet relevante
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observationer fra undervisningen, som bliver anvendt og analyseret i opgaven. Vi vurderer, at dette
er tilstreekkeligt, da vi har haft en ustruktureret tilgang til observation, hvilket medferer mange

observationer, som ikke har betydning for intentionen med bachelorprojektet.

Vurdering af empiri

Mie fungerede som deltagerobservater og var dermed synlig. Hun havde en lille grad af deltagelse,
hvilket derfor kan medfere, at resultaterne af studiet kan vare blevet farvet af hendes eget syn pa
den udforskede praksis (Ostergaard, 2017, s. 36). En konsekvens ved denne tilgang er, ud fra et
hermeneutisk perspektiv, at observationerne og Mies fortolkninger altid er preeget af hendes egen
forstaelse af situationen, og derved kan hun ikke forholde sig neutralt (Schmidt C. H., 2022). Idet
det er en ustruktureret undersogelse, kan det ligeledes ikke undgds, at Mie automatisk har truffet
forskellige tilvalg og fravalg alt afhangig af, hvad hun ndede at indfange og selv folte, var relevant.
Observationen er dermed subjektiv og selektiv, hvilket betyder, at der kan veare sket noget 1
undervisningen, som ikke er medtaget. Hvis observationen skulle have vaeret gennemfort efter
bogen, skulle eleverne have vidst formalet med Mies tilstedevarelse (Dstergaard, 2017, s. 34).
Eleverne fik ikke at vide, at observationen var mentet pa dem, men i stedet, at Mie observerede
Johanne. Vores begrundelse er, at vi enskede at skabe en autentisk undervisningspraksis, hvor

eleverne ikke skulle vere nervese for at blive vurderet (QDstergaard, 2017, s. 33).

Semistruktureret kvalitative interview

Vi har i forleengelse af vores observation valgt at udfere i alt fire interviews; separate interviews
med to elever fra 7. klasse, som begge deltog i vores undervisning, samt separate interviews med to
dansklerere fra udskolingen. Interviewpersonerne er anonymiseret og bliver omtalt som
henholdsvis; elev A, elev B, lerer A og leerer B. Eleverne var udvalgt pa baggrund af deres
deltagelse 1 undervisningen. Elev A udviste stor begejstring gennem hele undervisningen, mens elev
B traf nogle bemarkelsesvardige beslutninger undervejs. De to lerere er udvalgt ud fra, hvornér de
blev lereruddannet. Den ene lerer (lerer A), blev uddannet 1 2002, og den anden (lerer B) i 2017.
Det er vigtigt for vores undersogelse, at lererne er uddannet pé forskellige tidspunkter, idet
leeremiddelanalyse forst blev introduceret og anvendt pé lererseminariet for 11 dr siden (Oksbjerg,
2021). For at skabe struktur og fokus i interviewene valgte vi, at Mie var den primare interviewer,

mens Johanne supplerede med spergsmal.
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Da vi interesserer os for laering, som forholder sig til subjektets praemisser, har vi valgt at atholde
semistrukturerede, kvalitative interviews. I forbindelse med vores interviews har vi benyttet os af en
interviewguide til henholdsvis eleverne og lererne. Se bilag 2 og 3. Brinkmann og Tanggaard
beskriver en kvalitativ tilgang som, at man “/...J gerne vil undersoge bestemte feenomener ud fra
menneskers oplevelser, erfaringer og lignende, fordi man grundleggende er optaget af at forstd og
kunne beskrive disse” (Bak, 2017, s. 47). Med den begrundelse tager vores interviews udgangspunkt
1 den fenomenologiske tilgang (Schmidt & Legstrup, 2022). I det kvalitative interview med
eleverne anvender vi fenomenologien til at belyse elevernes oplevelser, erfaringer og forstaelse af
feenomenet, som 1 dette tilfaelde er undervisningen, ud fra deres eget livsperspektiv (Bak, 2017, s.
55). Vores intention med lererinterviewene er at fa et indblik 1 de redskaber, som de har faet med
sig fra leererstudiet i forhold til leremiddelanalyse, samt deres brug af leeremidler i undervisningen.
Vores forméal med interviewene har, 1 samspil med vores observationer, varet at kvalificere vores

eget leeremiddel.

I vores interviews benyttede vi os forst af introducerende spergsmaél for at skabe tryghed og en
relation til interviewpersonerne. Undervejs 1 interviewet stillede vi bade opfelgende og sonderende
sporgsmal, som ikke indgér i interviewguiden. Det er spergsmal, som opstar undervejs, da
interviewet er semistruktureret. Fordi det er vigtigt, at respondenterne forst far mulighed for at svare
og komme med deres umiddelbare og spontane reaktioner, benyttede vi os ferst senere af mere

direkte spergsmal (Bak, 2017, s. 62-63).

Alle interviewene er lydoptaget og efterfolgende transskriberet. Interviewene er vedhaftet som
bilag 4 og 5. Vi har optaget interviewene, si vi pa den méde kunne vare mere til stede og
nervaerende. Desuden havde vi pé forhand printet alle spergsmalene ud, séledes at vi ikke skulle
inddrage en computer, da vi mener, det ville skabe en distance mellem os og interviewpersonerne.
Vi har valgt at udelade fyldord, herunder “eh”, “hmm” og “saddan”, da vi vurderer, at det ikke har
betydning for vores forstdelse af empirien. Tenkepauser er illustreret med folgende tegn; “...”.
Citater, som er forkortet ned lebende, illustreres med “[...]”. For at f sammenhangen og den fulde
mening af citaterne, som er udpluk fra et storre sammenhangende citat, har vi angivet folgende;

“(red.)”. Hermed indikerer vi, at der er tale om et bestemt fenomen, som ikke er tydeligt i

citatuddraget. Desuden har vi valgt blot at inddrage relevante dele af interviewene, som fremgar 1

10/48



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Bachelorprojekt — LIA Johanne Sanggaard og Mie Louise Schjeldal
VIA University College Aflevereret d. 09-05 — 2022

bilagene, grundet bilagenes omfang. Uddragene er dog ngje udvalgt, saledes at ssmmenhangen

stadig er tydelig.

Vurdering af empiri

Med et semistruktureret interview er det svert at forudsige, hvor samtalen ender, idet samtalen kan
tage en uventet drejning. Med interviewguiden har vi et udgangspunkt, og den har en dagsorden,
som satter styringen af interviewet, men den egentlige samtale mellem interviewer og respondent
er med til at pavirke udfaldet. Denne pointe skal man vare bevidst om, hvis man gentager
interviewet, idet den har stor betydning for gennemforelsen, praesentationen samt diskussionen af

resultaterne efterfelgende (Bak, 2017, s. 69).

Udvalgelsen af de to elever til elevinterviewet kan ogsé have en betydningsfuld indflydelse pa
resultaterne. De to elever blev udvalgt ud fra, at de havde gjort sig sarligt bemerket 1
undervisningen. Vores empiri kan derfor ikke udgere et generelt billede af, om vores undervisning

har medfert samme oplevelse, erfaring og forstaelse hos alle elever.

Grundtanken bag leeremidler

Vi er optaget af at udforske didaktiske laeeremidler, idet de er produceret til at blive anvendt i
undervisningen. De bestar af materialer og verktejer til bade eleverne og leereren. Didaktiske
leeremidler har en intention om at tydeliggere, hvad eleven skal laere, og hvordan de skal lere det.
De indeholder ogsa typisk konkrete bud pa, hvordan lareren skal tilrettelegge undervisningen

(Hansen, Leremiddeltjek, u.d.).

Pé leeremiddel.dk stdr der skrevet, at der er mange ubestemte faktorer, man skal tage hejde for, nar
man arbejder med et leremiddel. Eksempelvis elevgruppe og lererens intention. Dette er faktorer,
som man ikke kan skrive ind i et leeremiddel, men som er op til lereren at afgere. Vigtigst af alt er
dog de tre parametre, som knytter sig til et leremiddels vaerdi; det skal have verdi for eleverne, det
skal have vardi for laereren og det skal have vaerdi i1 forhold til de mal, der er for folkeskolen
(Hansen, Leremiddeltjek, u.d.). Leremidlernes primare fokus er lering. I forbindelse med vores
egen definition af leering vil det derfor her vare interessant at inddrage Biesta og hans tre domaner
(Biesta, 2020, s. 89). Kvalifikation stér for, at eleverne gennem skolen skal tilegne sig forskellige

feerdigheder, de skal vide noget, skabe forskellige forstéelser, og det skal have fokus pé elevernes
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demmekraft, sdledes at de kan tage stilling og handle. Med socialisation menes der, at eleverne
indgér i forpligtende faellesskaber med de andre i klassen. Subjektifikation star pa mange punkter
som kontrast til socialisation, idet der er fokus p4, at eleverne forholder sig til sig selv, men

samtidigt er klar over, at deres valg péavirker andre (Biesta, 2012).

Ny strategi og nyt lzeringssyn hos Clio

Clio har fanget vores opmerksomhed, idet det er den mest anvendte fagportal i Danmark (Riise A.
B., 2016). Samtidigt har den nye direkter for Clio; Jesper Eiby Christoffersen udtalt, at Clio a&ndrer
deres strategi og indferer et nyt leringssyn. Direktoren udtaler 1 artiklen: “Vi vil vare lerings- 1

stedet for laererorienteret” fra 2019 publiceret af Folkeskolen.dk:

"[...] nu prover vi sda hos Clio efter bedste evne at indrette vores leringsteknologi, indhold og
tjenester, sd vi sd vidt muligt fremmer muligheden for at tilegne sig det 21. drhundredes

kompetencer inden for de nuveerende rammer” (Riise A. B., 2019).

Citatet omhandler deres nye leringsstrategi, idet de mener, at de er nadt til at felge med samfundets
udvikling. I artiklen laegger de op til et @get fokus pa kompetencerne; samarbejde, problemlgsning
og kreativitet. Direkteren ensker at gore op med, at elever laerer mod et testresultat i stedet for at
dyrke den enkelte elevs kompetencer. Ligeledes indikerer deres hjemmeside et onske om, at
forlebene ikke skal guide lereren til, hvordan der skal undervises, og hvordan eleverne skal lare:
“[...] eleverne skal begejstres, overveeldes, undres og fremfor alt forstyrres i deres mdde at se
verden pa.” (Clio, 2022). De vil vare mindre laererstyret og 1 stedet fokusere pé deres nye strategi,
der sigter mod, at undervisningen skal handle om eleverne og deres laering. Vi ensker at udforske,
hvordan Clio lever op til deres ambitioner, samt hvordan de udvikler et forleb, som har fokus pa
elevernes skriftlige kompetencer, netop fordi vi selv ensker at udvikle et leeremiddel, som har

skrivedidaktikken 1 fokus.

Analyse af udvalgt forleb fra Clio

Vores analyse og diskussion af Clio behandler forst en generel anskuelse af forlebene. Klikker man
gennem Clios store udvalg af digitale forleb, bliver man forst medt af tydelig mél for forlabene.
Allerede her udviser leremidlet ambitioner for Biestas forste domane, som er kvalifikationer. Det

neste eleverne bliver madt af er en videnstekst. Vidensteksten skal sikre, at alle elever har den
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samme baggrundsviden, for opgaverne bliver prasenteret. P4 denne made fores eleverne ind i
emnet. Hvert forleb afsluttes med en summativ evaluering, hvilket giver forlebene praeg af
‘Teaching to the test’ (Lind, 2015), som Biesta vil definere som ‘Learnification of education’. Her
har leeringen til formal at fore eleven frem mod en test eller en prove. Biesta anser Learnification
som en konsekvens af at lade kvalifikationerne dominere for meget, sa den sociale dimension og
eleven som subjekt udelades (Biesta, 2020, s. 91). Denne struktur er gennemgaende for de fleste
forleb. Ogsé eleverne, som er vant til at arbejde med fagportaler deler dette synspunkt. Elev B
udtaler,” /...] vi er jo vant til det, men det kan ogsd nogle gange veere lidt kedeligt’ (Bilag 5).

Eleven bekrafter os 1, at den faste struktur skaber en ensformighed forlgbene igennem.

Vi vil 1 de folgende afsnit analysere og diskutere et af Clios onlineforleb; “Las og skriv en
baggrundsartikel” (Skelbak-Bundesen, u.d.). Vores analyse og diskussion starter med et blik pad maél
og evalueringen, og efterfelgende kommer vi omkring tre analysekriterier; Videns-, l&rings- og
undervisningskriterierne, som er udvalgt fra bogen “At vurdere leeremidler 1 dansk” (Carlsen &
Hansen, 2015, s. 25-27). Vores analyse har desuden fokus pa medbestemmelse, Biestas tre

domaner, graden af didaktisering samt skrivedidaktik.

Leeringsmal

I det udvalgte forlegb fremhaves fire tydelige eksplicitte mél, som alle indledes med formuleringen
“Jeg kan [...]". “Jeg kan undersoge komposition og sprog i tekst” og “Jeg kan tilretteleegge layout
efter en skriveskabelon” er to eksempler pa de mal, som Clio opstiller for forlgbet (Skelbaek-
Bundesen, u.d.). Ud fra hvert mal skal eleven selv vurdere, hvor godt eleven kan det lige nu, og
hvor godt eleven gerne vil kunne det efter forlebet. Eleven vurderer dette ved at markere ud fra fire
niveauer, som gér fra red til gron (Skelbak-Bundesen, u.d.). Umiddelbart virker det til, at eleverne
her inddrages 1 undervisningen, og at der derfor er fokus pa leering pa elevernes premisser. En af
konsekvenserne ved at opstille mal pa denne made er dog, hvis en eller flere elever vurderer, at de
inden forlebets start kan alle mélene. Hvorfor skal de s deltage i de 8 lektioner, som forlebet varer?
Vi stiller os dermed kritiske over for leremidlets méde at opstille mél pa, hvilket knytter sig til
Biestas syn pé elevers selvvurdering. Han mener, at det ikke gavner eleverne at tage stilling til deres
egen leering, fordi de pa denne méde tvinges til at overvige og regulere sig selv og egen adfaerd.
Eleverne bliver gjort til objekter for deres egen kontrol (Biesta, 2020, s. 100). Biesta mener, at

elever skal forstds som selvstendige enkeltpersoner, der alle har mulighed for at mede skolens fag
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og emner med det formél at fa kontakt med verden (Grandjean, 2019). Det leegger malene ikke op
til. Fokusset er kun pé det faglige indhold, og man satter ikke mélene ind i en storre kontekst.
Malene ses ikke ud fra et storre verdensperspektiv, men blot ud fra de kvalifikationer, som eleverne
skal tilegne sig. Dermed dbnes verden ikke for eleverne (Biesta, 2020, s. 92). P4 den anden side kan
man diskutere, at selv om méilene ikke dbner verden for eleverne, kan undervisningen stadigvaek

gore det.

Direkteren for Clio udtaler i fernavnte artikel, at han vil have mere fokus pa leering. Vi mener dog,
at man skal passe pd med ikke at s@tte et lighedstegn mellem mél og lering, hvilket der i forlgbet
leegges op til. Hvis man pa forhdnd har fastsat bestemte mél, kan man ikke indfange laeringens
kompleksitet, hvor mal for eksempel ogsd kan blive udviklet undervejs (emu-redaktionen, 2021).
Nér bade tid, arbejdsform og spergsmal er angivet pd forhénd, er det ligeledes svert at tilpasse

undervisnings indhold undervejs.

Find en nyhed

Den forste opgave, eleverne bliver prasenteret for, er en identifikationsopgave (Carlsen & Hansen,
2015, s. 27). Eleverne skal i par finde en nyhed, som de mener vil vere relevant for dem at fa
uddybet med en baggrundsartikel. P4 den made forseger leeremidlet at engagere eleverne, at de i par
skal veelge en artikel, som de synes er interessant. Det er vaerd at nevne her, at eleverne har
indflydelse pd indholdet, hvilket direkteren for Clio ogsé hevder som et af virksomhedens
fokuspunkter (Riise A. B., 2019). Idet opgaven loses i fellesskab, og eleverne indgér i en social
kontekst 1 undervisningen, kan den lagge op til Biestas domane; socialisation. Det kan dog
diskuteres om man kan tale om socialisation, idet eleverne ikke afh@ngige af hinanden. Opgaven
kan laves alene, hvilket maske er mere meningsgivende i forhold til, at eleven pé den made selv

skal finde en nyhed, som interesserer vedkommende.

Opgaveformuleringen er navnt i trin, som eleverne skal folge slavisk. Her demonstreres en meget
instruerende fremgangsmade, som laeremidlet har sat premisserne for. Det signalerer ogsa en hoj
didaktisering, idet de didaktiske valg om arbejdsform, indhold og fremgangsmade allerede er
truffet. Det kan virke overvejende positivt, at et leremiddel er styrende 1 sin didaktik, men ifelge
Marianne Oksbjerg, lerer og adjunkt i dansk og forskningskoordinator pa lereruddannelsen, UCN,

fjerner man larerens professionelle indflydelse og didaktiske kompetence, hvis mange eller
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ligefrem alle didaktiske valg er truffet pa forhdnd (Oksbjerg, 2021). Derudover mener hun, at man
lober en stor risiko ved at inddrage leeremiddelforfatterens tanker om didaktik i sin egen
undervisningspraksis. Man kan hurtigt komme til at bruge hojt didaktiserede leeremidler som en
opskrift, der ligger langt vek fra eget leringssyn og opfattelse af god undervisning (Oksbjerg,
2021). Laerer B tydeliggjorde i lererinterviewet dog nogle positive trek ved hejt didaktiserede
leeremidler. Det kan vere gode pejlemarker, nar man skal udvalge forleb, fordi man gennem mal,
tid, arbejdsformer og neje udvalgt indhold kan fa indblik i, hvad leeremiddelforfatterne har tenkt
med forlebet. Laereren kan i sin egen praksis bruge det som inspiration til sin undervisning: “/.../
men det giver mig en ro, mdske iscer for mig som nyuddannet, at jeg kan se, at jeg lever op til feelles
mal [...] Og sd giver det (red. lceremidlet) mig jo noget af den sparring, som jeg ikke har tid til med
mine kollegaer” (Bilag 4). Gennem interviewet blev det tydeligt for os, at lereren ikke folger
forlebene som en opskrift, men anser det som en god stette 1 forhold til at arbejde med folkeskolens
mal. Dog bruger lereren, pa grund af presset forberedelsestid, de hejt didaktiserede leeremidler

mere, end hvad vedkommende havde forestillet sig undervejs 1 lereruddannelsen.

Opgavens sidste trin leegger op til en klassediskussion om de artikler, som eleverne 1 grupperne har
fundet. Laeremidlet har formet fire spergsmal, som skal besvares slavisk. Ser man pa
speargsmaélstyperne og spargeteknikkerne, er det kun det forste spergsmal, som er et autentisk
sporgsmal, altsd spergsmal som lereren ikke kender svaret pa. Nér autentiske speorgsmal fylder i
undervisningen, vil man automatisk inddrage eleverne i deres egen diskussion, og lareren ved ikke
hvor diskussionen ender (Dysthe, 2005, s. 226). De sidste tre spergsmal herer til kategorien
‘lukkede’ spergsmél og har traek fra ‘Learnification of education’. Lereren fisker efter et bestemt
svar og spergsmalene laegger ikke op til en diskussion, hvor elevernes holdninger kan komme i spil.
Dermed hverken begejstres overvaeldes eller undres eleverne, som ellers er en del af Clios nye
leringsstrategi. P4 den méade bliver eleverne passive deltagere, og muligheden for at bidrage
forskelligt til undervisningens output bliver fjernet fra dem. Desuden bliver subjektifikation ikke

tydelig 1 undervisningen, fordi eleverne skal svare pa det, lereren vil here (Biesta, 2020, s. 91).

Dommineret af refleksionsopgaver
Forlebets tredje opgave bestdr af fire underopgaver. De fire opgaver er refleksionsopgaver, idet
eleverne skal forholde sig til faglige begreber, som knytter sig til genren baggrundsartikel (Carlsen

& Hansen, 2015, s. 27-28). Den forste opgave har overskriften “Baggrund” og bestar udelukkende
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af leesnings af en videnstekst om genren; baggrundsartikel. Den neste opgave har titlen “Hvad ved
jeg?” (Skelbak-Bundesen, u.d.). Eleverne skal sammen i klassen tale om, hvad de ved om en
baggrundsartikel og dernast svare pa de spergsmaél, som er udformet i leeremidlet. Et af
spergsmalene lyder: “Tror I en baggrundsartikel er subjektiv eller objektiv?” (Skelbak-Bundesen,
u.d.). Hvis eleverne holder musen over ordet ‘baggrundsartikel’ kommer der en definition frem. Her
beskrives det, at en baggrundsartikel er objektiv. Man kan derfor argumentere for, at leeremidlet
giver eleverne et svar, som de blot skal gentage bagefter. Set i det store perspektiv legger
opgaverne her op til Learnification i stedet for at skabe en undervisningspraksis, som eleverne
oprigtigt har indflydelse pd. Det vil sige, at leeremidlet forseger at overfore viden til eleverne. Dette
er ifolge den konstruktivistiske teori ikke muligt, da det snarere skal ske 1 interaktion mellem

leereren og eleverne samt elever imellem (Andersen, 2012).

Den tredje underopgave har overskriften; komposition. Her fér eleverne udleveret et print af en
baggrundsartikel, som omhandler temaet; vold i computerspil. Laereren forklarer, hvilken
komposition en baggrundsartikel har. Dernast skal eleverne diskutere tre spergsmal, eksempelvis;
“Er det ligegyldigt, hvilken reekkefolge afsnittene kommer i?” (Skelbek-Bundesen, u.d.). Man kan
mene, at det at diskutere spergsmalene med hinanden, inden der samles op i plenum, er positivt.
Dog undrer vi os over, hvordan eleverne vil kunne fa en meningsgivende diskussion, nér der er tre
lukkede spergsmal med kun et rigtigt svar. Tanken om socialisation er til stede, men udfaldet er
anderledes. Udfordringen er, at eleverne ikke er athangige af hinanden. Desuden er der i denne
opgave heller ikke medtenkt medbestemmelse, fordi eleverne skal sige og gere precist det, som pa

forhdnd er planlagt og dikteret.

To spor: Skriv selv en baggrundsartikel

Forlebet har indtil nu haft fokus pa det receptive, hvor det produktive forst nu inddrages i forlebets
fjerde del. Denne opgave er en blanding af en identifikations- og refleksionsopgave, idet eleverne
bade har mulighed for selv at velge hvilket emne, de vil skrive en baggrundsartikel om, med
brugen af den faglige viden, som de har skulle tilegne sig i forlgbets receptive del (Carlsen &
Hansen, 2015, s. 27-28). Forlebet legger op til, at eleverne selv ma vaelge mellem to spor; enten
kan de vealge at skrive en baggrundsartikel om skoleskyderier eller om et valgfrit emne (Skelbaek-
Bundesen, u.d.). Eleverne mé selv velge, hvilket legger op til medbestemmelse. Nér eleverne

klikker ind pa den baggrundsartikel, som de ensker at skrive om, bliver de fort videre til et forleb,
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som passer til deres valg. Man kan dog her diskutere, om man egentlig kan tale om
medbestemmelse, eller om det nermere er pseudo-medbestemmelse, fordi eleverne kun har to
valgmuligheder. De har derfor ikke den store indflydelse pa undervisningens indhold (Urgaard,
2020).

Nar eleverne er fort videre 1 forlebet, bliver de medt af en progression, som er bygget op af
Teaching Learning Cycle, hvilket ogsa star i lerervejledningen (Skelbak-Bundesen, u.d.). Det
didaktiske princip ligger heri, at elevernes tilegnelse af viden anses som en cyklisk proces, hvor
gentagelse og langsom opbygning af skriveprocessen udger de centrale fokuspunkter (Mailand,
2007, s. 44-49). Modellen anvendes bade 1 forlebet hos de elever, som valger at skrive om
skoleskyderier samt dem, som skriver om et valgfrit emne. Det forste, der begge spor indeholder, er
to leeringsmal; “Jeg kan undersoge og beskrive sproget i en baggrundsartikel” og “Jeg kan bruge
mit kendskab til en baggrundsartikels komposition, sprog og layout til at skrive en
baggrundsartikel” (Skelbak-Bundesen, u.d.). Idet eleverne kan vaelge to forskellige spor, som er
bygget op omkring Teaching Learning Cycle, forekommer der en udfordring pa laererens
praktisering af dette. Lareren skal i det ene forleb afspille videoer og skrive en indledning sammen
med eleverne og samtidigt styre en klassediskussion i det andet forlgb. Det virker dermed
urealistisk at medtenke den slags elevinddragelse, hvis leereren skal kunne vere til stede for begge
grupper. Det er samtidigt et eksempel p4, at det kan vare svert for leremiddelforfattere at integrere
medbestemmelse 1 et leremiddel, hvis det stiller for store krav til leereren. Det er dog vigtigt at

medtenke medbestemmelse, sdledes at eleverne bliver en del af undervisningen.

Teaching Learning Cycle er et fint didaktisk varktej at anvende i skriveundervisningen, fordi der
blandt andet leegges vaegt pa skriveprocessen og arbejdet med modeltekster. Bogen,
”Skrivedidaktik™ fra 2015 bestér af en sammenfatning af et l&ngerevarende forskningsprojekt,
kendt som Ishgjprojektet. Her tydeliggeres det, at man ved at anvende modeltekster i sin
skriveundervisning viser eleverne et eksempel pa, hvordan en skriveopgave kan se ud. P& den made
far de en viden om de tekster, de selv skal skrive (Brok, Bjerregaard, & Korsgaarrd, 2015, s. 79-81).
Projektet viser ogsd, at man skal udarbejde skriftlige skriveordrer til eleverne. Desto mere pracis en
skriveordre er, desto bedre udgangspunkt har eleven i sin skriveproces (Brok, Bjerregaard, &
Korsgaarrd, 2015, s. 83-86). En tydelig og effektiv skriveordre kommer omkring felgende

parametre; skriveformdl, modtager, indhold, handling og lceringsmal. 1 dette forleb vurderer vi, at
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indholdet er tydeligt, fordi eleverne ved, at baggrundsartiklen skal have samme indhold som den
nyhedsartikel, de arbejder med. Laeringsmalene er, som tidligere beskrevet, ogsa tydelige, idet de
praesenteres inden elevernes skrivning (Skelbak-Bundesen, u.d.). Elever har en tendens til at danne
sig personlige skriveforméil, som ofte bliver strategiske og retter sig mod at fa en god karakter eller
tilfredsstille leereren (Brok, Bjerregaard, & Korsgaarrd, 2015, s. 79-81). Derfor ber skriveformélet
veere saerligt udspecificeret. Hverken modtageren af teksten eller skriveformalet er preesenteret i
forlebet pa Clio. Det vil, ifelge forskningsresultaterne fra Ishejprojektet, hemme verdien af elevens

skriveprojekt (Brok, Bjerregaard, & Korsgaarrd, 2015, s. 83-86).

Idet der kun er anvendt identifikations- og refleksionsopgaver, men ingen perspektiveringsopgaver
lever forlebet ikke op til Biestas teori om subjektifikation idet eleverne ikke skal forholde sig til sig

selv 1 et samspil med verden.

Evaluering

Nar vi bevager os ned til slutningen af forlgbet, bliver det igen interessant, idet man her meder
evalueringen. Eleverne skal markere hvor tet pa malet, de efter forlabet er kommet, hvilket
afspejler den summative evaluering, som har fokus pa slutresultatet (emu-redaktionen, 2021). Men
hvordan ved eleverne, om de eksempelvis mestrer malet; “Jeg kan undersage komposition og sprog
i tekst” og hvordan kan de vurdere, om de mestrer det pa den gule farve eller den grenne farve?
Elev A, som selv er vant til at arbejde med forlab, struktureret pa denne méde, udtaler i interviewet:
”Det er meget treeningsagtigt. Det er meget sddan: Nu prover du det her i en time og sd kan du bare
det her. Sa du bare god til det” (Bilag 5). Dette bekreafter os i, at eleverne kan sidde med folelsen

af, at de skal have opndet noget bestemt for at vaeere kommet i mal.

Ifolge Biesta skal undervisningens udfald ikke kunne forudsiges: “Vi kan ikke vide, hvordan barnet
vil forvalte mulighederne eller mode udfordringerne, det er det, der er det fundamentalt risikofyldte
ved uddannelse” (Grandjean, 2015). Han er af den overbevisning, at man ikke kan forudsige, hvad
eleverne lerer, hvilket Black-box teorien ogsd behandler. Ligeledes kan man stille sig selv
spergsmalet, om lareren rent faktisk evaluerer pa det, eleverne har lart, eller snarere pa det, man
gerne vil have, at de har lert? Derudover skal man ogsd medtanke, at evaluering ikke er et neutralt
redskab. I artiklen “Evaluering og feedback”™ fra emu.dk tydeliggeres det, at nar leereren skaber rum

for evaluering ud fra fastsatte mal, sa er det disse omréder, der prioriteres hgjest, og den viden, der
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bliver mest legitim (emu-redaktionen, 2021). Alt det i undervisningen, som ikke passer ind under de
fastsatte leeringsmal, far derfor ikke samme opmerksomhed, hvilket er en konsekvens af de fastsatte
mal. Nér eleverne skal vurdere sig selv, hvilket er tilfaeldet ved Clios forleb, star eleverne til ansvar

for egen lering, og det er derfor ogsé eleverne, der kan opfatte sig selv som fiaskoer, hvis ikke de er
kommet i mél. Samtidigt stiller vi spergsmalstegn til, hvad eleverne rent faktisk far ud af at fortzlle,
hvad de har lert. Endnu en udfordring ved elevernes selvevaluering er, at leereren kan komme til at

vurdere pa, hvor gode eleverne er til at vurdere sig selv og dermed ikke pa, hvad eleven rent faktisk

har leert (emu-redaktionen, 2021).

En del af evalueringen bestér ogsa 1, at eleverne skal lave deres egen skrivekontrakt, som de skal
vise til leereren. Skrivekontrakten skal indeholde individuelle leringsmal til naste skriveopgave.
Den skal besta af minimum tre punkter, og leeremidlet dikterer endda med folgende
setningsindledere; “Jeg vil [...]” eller “Jeg skal [...]”. Leremidlet kommer med ti forskellige
forslag til, hvad elevens skrivekontrakt kan indeholde, eksempelvis; “Jeg skal scette flere kommaer
og punktummer” (Skelbek-Bundesen, u.d.). Eleven bliver opmarksom pa, hvad vedkommende
onsker at blive bedre til, men ikke hvordan det skal ske. Det kan vare endnu mere frustrerende ved
naeste skriveopgave, hvis ikke eleven har redskaberne til at arbejde videre med fokuspunkterne.
Eleven har igen ansvaret for egen lering. Ifelge Biesta, fraleegger laereren sig pa den méade ansvaret
for elevernes laring, hvor de tvinges til at overvage og regulere sig selv og deres adfaerd, og der kan
hurtigt komme et skel mellem det, de rent faktisk vil og det, de er forpligtet til (Biesta, 2020, s.
100).

Hvordan ger Gyldendal og Alinea?

Gyldendal og Alinea er ovrige store fagportaler, som ogsé bliver anvendt meget ude i skolen. Vi
valger at analysere de to fagportaler som supplement til vores analyse af Clio, idet vi ensker et
nuanceret billede af struktur, indhold og brugen af de mest anvendte fagportaler 1 folkeskolen.
Analysen vil have samme fokuspunkter som analysen af Clio. Den vil vare understottet af flere
uddrag fra lererinterviewene, idet vi er har en undersggende tilgang til, hvad lerernes brug og

holdninger er til de store fagportaler.

Pé& Gyldendal meder man forst fem til seks feerdighedsmal, som alle indledes med ‘Du kan...’,

hvilket er pracis ligesom pa Clio. De to larere udtaler sig om mal i skolen 1 interviewene. Learer A:
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“[...] jeg ved godt, hvad de skal med det her (red. lceremidlet), og jeg vil gerne have... at de, jo hvis
der kun er tre madl... ej det kan de ikke rigtigt omscette” (Bilag 4). Larer B: “/...] men jeg har det
sadan, at det bliver for diffust for bornene ofte... i hvert fald, hvis man korer det meget direkte efter,
hvad der star i forlobet” (Bilag 4). Som begge citater tydeliggor er eksplicitte og tydelige mal kun
med fokus pé ferdigheds- og vidensmal, svart for bade lerere og elever at anvende. Larernes

erfaring er, at eleverne ikke kan forholde sig til dem og omsatte dem undervejs 1 forlabet.

Eleverne skal lebende udfylde en refleksionslog, der skal afspejle, hvad de laver, og hvad de lerer;
“Noterne skal vise de tanker og refleksioner, du gor dig undervejs i arbejdet, og afspejle den viden,
du tilegner dig” (Kelly, u.d.). Citatet er et direkte uddrag fra Gyldendal. Her kan man igen tale om
Learnification og undervisning gennem kontrol, fordi malet blot er at tydeliggere, hvad eleverne har
leert - eller méaske ikke har lert. Forklaringen til eleverne af refleksionsloggen er meget hojt
didaktiseret og kontrolleret. Der star blandt andet skrevet, at eleverne ikke ma skrive lange

setninger, kun stikord.

Slutevalueringen er en lengere tekst, hvor eleverne skal bruge det, de skulle have lart. |
leerervejledningen laegges der veaegt pa, at eleverne skal kunne bruge deres viden i andre kontekster,
herunder andre tekster og fag, men det tydeliggeres ikke i forlebene. Gyldendals hensigt med deres
undervisningsforleb er, at de sigter mod at undervisningen er pa fagets premisser, hvilket skygger

for elevernes muligheder for medbestemmelse (Gyldendal.dk, u.d.).

Alinea har samme klassiske opbygning, dog med undladelse af punktet ‘evaluering’.
Undervisningsforlebene er generelt set hojt didaktiseret og med meget tekst. Et forleb bestar
eksempelvis af 4 kapitler, hvor kapitel 2 har hele 16 underpunkter (Palsberg, u.d.). Det kan virke
uoverskueligt for eleverne og sveart at differentiere for laereren. Derudover star der hvor lang tid,
hver aktivitet varer. Vi har veret optaget af Oksbjergs teori om, at hejt didaktiserede leeremidler vil
fjerne leererens muligheder for selv at treeffe didaktiske valg og beslutninger (Oksbjerg, 2021), men
efter, vi har afholdt lererinterviews, har vi dog faet et mere nuanceret perspektiv pa den heje

stilladsering. Lerer A og laerer B udtaler;

Leaerer A: “Men jeg bruger flere forlob fra Alinea, fordi jeg synes de stilladsere dem bedre. Hvad er

det ved deres stilladsering, som er godt? Det er tilgeengeligheden. Det er nemmere for dem (red.
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eleverne) og forstd dem. Ja, det er meget mere stilladseret, som jeg oplever det. Ikke alle! ... Det

kommer meget an pd forlobet.” (Bilag 4)

Leaerer B: “Virkeligheden er jo bare en anden, ndr man sa kommer ud (red. i skolen) i forhold til
tiden i ens forberedelse [...] sa er tiden en anden og derfor bruger jeg ogsd i langt hajere grad

portaler, end hvad jeg lige umiddelbart havde teenkt, jeg skulle [...]”. (Bilag 4)

Det vil sige, at hejt didaktiserede leeremidler er en stor stotte til l&rerne grundet deres minimale

forberedelsestid, og fordi det er nemmere for eleverne selv at tilgd opgaverne.

Ud fra et medbestemmelsesperspektiv har eleverne hverken indflydelse pé indhold, fremgangsmade
eller arbejdsform. Dog inddrages eleverne enkelte steder, serligt gennem diskussioner og autentiske
sporgsmal (Roesen, u.d.). Afslutningen pa mange af forlebene pé Alinea afspejler en mere
nuanceret made at arbejde med evaluering pd. Nogle forleb ender endda med et produktivt produkt,
som der arbejdes med over en leengere periode. Andre forleb afsluttes med dbne spergsmal og
diskussioner. Dette er en méde at arbejde med perspektiveringsopgaver pa (Carlsen & Hansen,
2015, s. 29) og samtidig at inkludere subjektifikation, hvor man forholder sig til sig selv i samspil
med samfundet og andre kontekster (Biesta, 2020, s. 100).

Udvikling af eget leremiddel

Vores motivation for bachelorprojektet er at udarbejde vores eget skrivedidaktiske leeremiddel. I
forbindelse med vores udvikling af leeremidlet, har vi fundet det nedvendigt at afprave en del af det
1 praksis. Formalet er, at undersege, om teori og hypotese stemmer overens med udfaldet. Helt
konkret har vi i vores undervisningspraksis lagt vaegt pd effekten af medbestemmelse,
skrivedidaktik samt Herner Saeverots teori om forferelse, ironi og bedrag gennem nyheds- og
baggrundsartikler med temaet; ”Gor computerspil barnene voldelige?” Alt dette forsegte vi at
afprove pd 7.A 1 lobet af en fagdag, som varede fire lektioner. Forlgbet har samme emne som vores
analyse af forlabet fra Clio; Baggrundsartikler. Gennem larerinterview med en erfaren
udskolingslerer 1 dansk fik vi indblik i, at det kan vaere svert at arbejde med skrivning, hvorfor vi
finder vores leremiddel yderst relevant. Vores leremiddel afspejler en procesorienteret tilgang,

hvor proces er vigtigere end produktet.
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Almengyldige fokuspunkter
Vores forleb har taget udgangspunkt i Faelles Mél efter 9. klassetrin. Vi har varet optaget af
kompetenceomridet; Fremstilling inden for faerdighedsomradet ‘Planlegning’ med
feerdighedsmalet; “Eleven kan tilretteleegge proces fra ide til feerdigt produkt”. Vi har ogsa veret
optaget af feerdighedsomradet “Respons” med vidensmalet “Eleven har viden om genretreek”
(Undervisningsministeriet, Dansk Falles Mal, 2019). Fordi vi, ifelge Black-Box teorien, ikke kan
vide, hvad eleverne laerer og tager med sig fra undervisningen, har vi bevidst valgt ikke at lave
leeringsmal, men 1 stedet udarbejdet nogle fokusomrader, som er almengyldige for eleverne i
undervisningen;

e Erfaring med, hvordan du kan udvikle en tekst.

e Oplevelse med at overfore tanke til skrift.

o Overvejelser over forskellene pad en nyhedsartikel og en baggrundsartikel.

Nye greb om skrivedidaktikken

Skrivning herer som bekendt ind under kompetenceomradet; Fremstilling 1 danskfaget
(Undervisningsministeriet, 2019). I vores udvikling af et skrivedidaktisk l&eremiddel, har vi fundet
det nedvendigt at undersgge nyeste forskning inden for omradet. I den forbindelse er vi stedt pa
endnu et stort forskningsprojekt; “Normprosjektet: Developing National Standards for the
Assessment of Writing. A Tool for Teaching and Learning’, som er offentliggjort og udgivet
gennem bogen; Nye grep om skriveopplaringa. Normprosjektet er et norsk forskningsprojekt fra
2021, som indeberer et langvarigt og omfattende forskningsforlgb om skriveundervisning samt
vurdering af skrivning i skolen. Forskningen er lavet i samarbejde med lerere og elever (Matre,
Solheim, & Otnes, 2021, s. 5). Projektet har blandt andet medfoert fokus pa, hvorledes skrivning er
athangig af bade eleven og den kontekst, som skrivningen udspiller sig i (Matre, Solheim, & Otnes,
2021, s. 11). Forskningen har dermed vist vigtigheden 1 at integrere et funktionelt skrivesyn i
undervisningen. Skrivningen skal have en funktion i undervisningen, saledes at eleverne bliver
bevidste om den kontekst, teksten skal skrives i forbindelse med (Matre, Solheim, & Otnes, 2021, s.
11-12).

En nyhed for dig
Vi havde inden timens start spredt Dialoogle billedkort ud pa gulvet. Kortene er store og bestar af

abstrakte billeder. Eleverne fik til opgave at finde det billede, som de forbandt med overskriften; En
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nyhed. Opgaven er en blanding af en identifikations- og perspektiveringsopgave, idet opgaven tager
udgangspunkt i eleven selv om et valgfrit emne. Det kan vaere med til at engagere eleven i
skriveprocessen (Carlsen & Hansen, 2015, s. 27-28). Vi har i vores analyse af Clio erfaret, at de
fleste opgaver er refleksionsopgaver, hvor de faglige begreber er omdrejningspunktet. Derfor er det
vigtigt for os at medtenke perspektiveringsopgaver i vores eget leremiddel. Denne type opgave
skaber mulighed for, at eleverne kan inddrage deres eget liv og egne erfaringer i undervisningen
(Carlsen & Hansen, 2015, s. 28). Opgaven blev kun mundtligt forklaret og bestod 1, at eleverne
skulle skrive om den nyhed, som de forbandt med billedet. Hensigten var at inddrage elevernes eget
liv 1 skrivningen og gere dem til eksperter over deres eget materiale. P4 den made ser man eleverne
som subjekter og ikke blot som objekter, der alle skriver om det samme og pa samme made, hvilket
er en af pointerne fra ‘Normprosjektet’ (Matre, Solheim, & Otnes, 2021, s. 332-333). Det giver
eleven en folelse af ejerskab over skriveprojektet. Denne form for skrivning betegner norsk
leereruddannet, Olga Dysthe, som fenkeskrivning (Brok, Bjerregaard, & Korsgaard, 2015, s. 21-22).
Tankeskrivning har som udgangspunkt kun skribenten som modtager. Det er en made at udforme
og udforske sine tanker pa. Taenkeskrivning er elevcentreret og handler blot om at fa tanken vakt til
live gennem skriftsproget. Eleven skriver til sig selv, reflekterer, udfordrer egne tanker og ideer, og
hensigten er, at eleverne far oplevelsen af et skriveflow, hvor grammatik, rammer og struktur er
underordnet (Brok, Bjerregaard, & Korsgaard, 2015, s. 21-22). Elev A udtaler folgende i
elevinterviewet, da vi spurgte ind til elevens oplevelse af ikke at skulle teenke pa grammatik og
struktur, eller at lereren skulle leese det bagefter; “Det var rigtig sjovt, fordi jeg kunne skrive om
det, jeg ville, og lige det, jeg teenkte pa. Jeg kunne ligesom fa tomt mit hoved og alle mine tanker,
uden jeg skulle teenke pa, om det var rigtigt eller forkert, og der var ikke et pres pa mig, som der
normalt er” (Bilag 5). Eleven hentyder her til, at skrivelysten bevares, fordi teksten mé vaere
eksperimenterende og ikke skal besta larerens kontrol eller vurdering, sdledes at eleven som

subjekt har muligheden for selv at treede frem (Bock, 2019, s. 17).

I vores analyse af fagportalerne Clio, Gyldendal og Alinea kritiserer vi dem blandt andet for ikke at
medtanke elevernes muligheder for at vaere medbestemmere 1 undervisningen. Derfor har vi
arbejdet med begrebet i vores laeremiddel og afprovet det 1 vores undervisningspraksis. Efter
gennemgangen af forn@vnte opgave valgte vi at sperge eleverne, hvor lang tid de mente, de skulle
bruge for at lose opgaven. Hensigten var, at eleverne pd demokratisk vis skulle blive enige om

udfaldet. Ved at stille dette spergsmal inddrager vi eleverne i en beslutningsproces, som pavirker
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resten af klassen. Dette kendetegnes ved subjektifikation, som netop er det, vi gnsker folkeskolen
rummer mere af. Eleverne skal lare at traeffe beslutninger og tenke pa sig selv, med det in mente, at
deres valg ogsé pavirker de andre i klassen (Biesta, 2020, s. 92). Efter spergsmaélet blev stillet ud 1
klassens forum, blev vi medt af stilhed. Eleverne fik derfor mulighed for at tale sammen, for de
kom med forslag til tid, hvor en elev udtalte: “Hvorfor bestemmer hun ikke?”, mens en anden elev
udbryder “Det er sjovt at byde pa minutterne” (Bilag 1). Folgende elevudtalelser stammer fra vores
observationsnotater. I elevinterviewet udtaler elev B: “Altsa det var sveert at veelge, fordi vi er ikke
vant til at veelge” (Bilag 5). Eleverne udviste tydelig usikkerhed, idet de ikke er vant til selv at have
indflydelse pa denne méde. Det ber man implementere mere i1 undervisningen, si snart elever starter

1 skole.

Man bliver voldelig af computerspil

Vi har vaeret meget inspireret af Saeverots teori om forferelse, ironi og bedrag, men ironien har vi
endnu ikke afprovet i praksis. Saeverot taler om en meta-retorisk ironi som en made at inddrage og
engagere eleverne 1 sin undervisning (Réol, 2020). Ifelge Saeverot virker bedraget bedre, hvis man
skjuler det i ironien mellem lerer og elever (Saeverot, 2013, s. 52). At anvende ironi kraever, at man
som lerer tor give noget af sig selv, og at man bruger klasseledelsen og retorikken som sin styrke til
at fremme ironien. Ironien opstar, hvis man for eksempel stiller et provokerende sporgsmal,
hvorefter man sperger eleverne, om man nu kan vare helt sikker p4, at det forholder sig sddan. Det
er metaretorisk. Vi har tilteenkt det siledes, at leereren udtaler folgende: Vi ved allesammen, at man
bliver voldelig af at spille computerspil. Efter et par sekunders stilhed folger kommentaren: Eller
forholder det sig i virkeligheden sadan? Ved at levere et udsagn, som har karakter af en ironisk
bemarkning, er eleven nedsaget til at forholde sig til sig selv i samspillet med udsagnet (Saeverot,
2013, s. 50-52). Udsagnet er ogsa medvirkende til at fremme en oprigtig nysgerrighed hos eleverne,

som kan vare leenge (Saeverot, 2013, s. 50-52).

Velg, hvordan du vil lzese din tekst

Fordi vi er optaget af lering pa elevernes premisser, er det vigtigt for os, at undervisningen og
arbejdsformerne giver mening for eleverne. Derfor valgte vi at sperge eleverne, hvordan de
foretrak, at bade nyhedsartiklen og baggrundsartiklen blev laest. Udfaldet var, at én elev valgte at
lese teksterne alene, der blev dannet to fire-mands grupper, og Johanne laste artiklerne hejt for

resten af eleverne i1 klassen. P4 denne made kendte vi ikke udfaldet af undervisningen, idet
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undervisningen var centreret om, hvad der gav mening for eleverne. Da eleverne var feerdige med
teksterne, fik de til opgave at diskutere forskellene pa artiklerne. Undervejs 1 diskussionen gik
Johanne i dialog med eleverne. Vores oprindelige plan var ikke at samle op pa diskussionerne og
dreftelser i plenum, hvilket dog blev @ndret i praksis, fordi Johanne vurderede, at det ville skabe
den bedste struktur i undervisningen. Johanne stillede forst det autentiske spergsmal; ”Hvad er jeres
holdning til computerspil?”, hvortil ingen elever svarede. Dernast stillede Johanne spergsméil som:
”Hvad teenker I om overskriften pa baggrundsartiklen?”, ”Skal de bare spille dagen lang?” og
”Hvis I lige kigger her *peger pa skeermen*®, hvilken forsker tales der sa om?” (Bilag 1). Der var
kun fa elever, der markerede, hvilket kan skyldes, at eleverne har snakket om det i grupperne og var
klar over, at bade de andre i1 klassen samt Johanne kendte svaret. Her var der altsa ikke tale om
leering pé elevernes premisser, men i stedet fiskede Johanne efter svar. Gennemgangen havde
derfor karaktertraek af svar fra det sakaldte ‘Teaching to the test’, som vi blandt andet kritiserede
Clio for. Johanne havde 1 optakten haft en god diskussion med de forskellige grupper, hvilket
beviser, at lereren hurtigt kan blive draget af den méde, vi er skolet pé 1 dag. I plenum kommer
laereren ofte til at kontrollere om eleverne har forstaet det paA samme méde som lareren, hvilket er
kendetegnet ved Learnification (Biesta, 2020, s. 92). P4 den anden side har en opsamling i plenum

den fordel, at eleverne deler deres diskussioner med resten af klassen.

Forferelse, ironi og bedrag: Retorik som et didaktisk verktej

Saeverot arbejder ogsa med forforelse og bedrag, men idet hans teori blot er en filosofi, havde vi
ambitioner om at afprave teorien i praksis. Nedenstdende uddrag er fra vores observationslogbog,
som omhandler en central del af vores praksis, hvor serligt forferelsen og bedraget var i1 fokus
(Bilag 1). Her valgte vi at medbringe en flyttekasse, som indeholdte plancher, lerertyggegummi
samt en kuvert med udsagn om forskellige genre, men kassen havde et taeppe over sig og blev forst

afsloret 1 tredje lektion:

Johanne scetter kassen pd gulvet og beder grupperne om at udveelge ét gruppemedlem, som far
tildelt en stor og scerlig vigtig opgave. Grupperne reagerer forskelligt. Nogle har flere ivrige
kandidater, mens andre har sveert ved at veelge en. Johanne fortceller, at opgaven ikke er farlig.
Herefter bliver det nemmere at veelge en repreesentant. En elev udbryder “Nu bliver kassen
afsloret!”. Johanne samler gruppemedlemmerne rundt om kassen. De skygger kassen for resten af

klassen. En elev (elev A) kigger med store ajne og ser meget ivrig ud. Imens Johanne hvisker
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opgaven til de fire elever, er der helt stille i klassen. Da teeppet fjernes og kassen dbnes, rejser flere
af de siddende elever sig, lafter hovedet og forsoger ihcerdigt at se, hvad der er i kassen. Efter
Johanne har forklaret opgaven til de fire elever, lober elev A tilbage til sin gruppe og siger med

overbevisning, “Okay, nu skal I hore, hvad vi skal!”.

Ifolge Saeverot er forforelse, bedrag og ironi meget ubrugt og ikke anerkendt som en
undervisningsmassig ressource (Saeverot, 2013, s. 2), men som ovenstdende situation netop viser,
sa har denne form for padagogik og retorik en sarlig effekt pa elevernes deltagelse 1
undervisningen. Opgaveformuleringen er helt simpel: I konvolutten ligger en masse udsagn om
forskellige genretraek. Gruppen skal vare enige om, hvilke genretrek, de mener, passer til enten
nyhedsartiklen eller baggrundsartiklen. De samme genretreek kan godt ga igen. Gruppens svar skal
klistres pd planchen. Fremgangsmaden er op til gruppen. Som skrevet, er opgaven helt simpel og
kunne veret stilladseret helt enkelt, men ved at opbygge en spa&nding og give kassen
opmarksomhed og lade eleverne undre sig, fir opgaven dermed en ny karakter. Det handler om, at
man som larer har en viden om, hvordan de retoriske midler kan anvendes i undervisningen
(Saeverot, 2013, s. 2). Desuden taler Saeverot om, at forferelsen kan vakke et indre enske om at
stille spergsmal. Forforelsen bidrager dermed til at vaekke en oprigtig nysgerrighed hos eleven
(Saeverot, 2013, s. 2). Som uddraget viser, oplever eleverne ogsé bedraget, idet vi afslerer kassens
indhold. Hvad der sker efterfolgende er, at elev A stadig er forfort af den oprigtige nysgerrighed,

som kassen har medfert.

Autentiske skrivesituationer med skriveordre

Vi har en intention om at gere vores leremiddel lavt didaktiseret. I praksis oplevede vi
konsekvenserne ved en lavt didaktiseret undervisning. Elever har brug for klarhed, struktur og et
tydeligt formél med de skrivegvelser, som de bliver prasenteret for (Brok, Bjerregaard, &
Korsgaarrd, 2015, s. 79-81). Det var blandt andet én af konklusionerne fra Ishgjprojektet. I vores
undervisningspraksis blev nasten alle opgaverne kun prasenteret mundtligt. Grundet uro 1 klassen
métte opgaven gentages flere gange. Det medforte, at opgaveformuleringen og ordlyden blev
@ndret hver gang. Derfor vil det vare en fordel for eleverne ogsé at have opgaven skriftligt (Brok,

Bjerregaard, & Korsgaarrd, 2015, s. 83-84).
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Dysthes begreb teenkeskrivning har vi tidligere navnt. Det er én af to former for skrivning, som
man, ifelge hende, ber anvende i skolen. Den anden er preesentationsskrivning, som, modsat
tenkeskrivning, er modtagerrettet. Her handler det om at formulere tanker og viden pa skrift til
andre modtagere. Form, indhold og struktur er det primare fokus (Brok, Bjerregaard, & Korsgaard,
2015, s. 21-22). I praksis har vi afprevet en skriveopgave med fokus pa praesentationsskrivning. Vi
havde udarbejdet en planche, som hang pa vaeggen, med forskellige 1ager, der kunne &bnes. Den
forste punkter laeste Johanne hejt. Opgaven lad p4, at eleverne skulle veere sammen to og to. De
skulle hver iser finde en nyhedsartikel, som de fandt spaendende og ville have uddybet. Fordi
eleverne bliver ferdige pé forskellige tidspunkter og for at integrere forforelsesmomentet, skulle de
selv dbne de neste lager, ndr de kom dertil. Efter de forste punkter, var der ingen mundtlig
lererforklaring. Mange af eleverne fandt opgaverne sveare, hvorfor Johanne lgbende skulle forklare
hver opgave til de fleste grupper. Da vi erfarede, at opgaverne var for svere, har vi i vores
leeremiddel justeret pa opgaverne. Eleverne skal nu finde et emne, som de synes er interessant.
Dernzast skal de individuelt formulere spergsmal, som de gerne vil have svar pd. Man bytter
dernaest emne og spergsmal med sin makker, séledes at man skal lave en baggrundsartikel #/ sin

makKker.

Ishgjprojektet har resulteret i nogle tydelige pejlemaerker, man som lerer ber vaere opmerksom pa,
ndr man arbejder med praesentationsskrivning i skolen. Man ber blandt andet medtaenke
skriveordre, idet eleven skal vide, hvorfor teksten skal skrives og hvordan. P4 den made oges
elevernes mulighed for at opna en meningsfuld skriveproces, idet skriveopgaven er konkret (Brok,
Bjerregaard, & Korsgaarrd, 2015, s. 84-86). Vi valgte derfor at gd vaek fra ideen med l4gerne, idet
vi ellers ikke kunne formulere en skriftlig skriveordre. Vi forestiller os, at en skriveordre til denne
aktivitet tager form som folgende; skriveformalet er, at eleverne skal fokusere pd at satte sig ind i
bestemte kontekster og situationer og skrive en tekst med brugen af sin fantasi. Modtageren, der
skal laese teksten er elevens makker. Makkerens valgte emne og spergsmal udger indholdet og
handlingen er, at eleverne skal forestille sig det, de skriver.

Gennem elevinterview med bade elev A og elev B blev det tydeligt for os, at de nasten altid skal
aflevere skriftligt arbejde til deres laerer, hvilket stemmer overens med resultaterne fra
Normprosjektet. Her fremhaver de ogsd udfordringen i, at laereren ofte vil vaere modtageren. Det
betyder, at det er lereren, der laeser teksten, selv om opgaven kan vere tiltenkt en anden. Hvis

opgaven er tiltenkt en fiktiv person, vil det vere et problem, idet eleverne er klar over, at den ikke
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bliver lest af andre end leereren (Matre, Solheim, & Otnes, 2021, s. 336). Vi havde derfor fokus pa
at undga denne dobbelte kommunikationssituation, hvorfor vi lod eleverne vaere hinandens

autentiske modtagere og laesere.

I forhold til leeringsmal, som er en del af skriveordren, kan vi bade se fordele og ulemper ved at
lade dette element vaere en del af skriveordren. Man ber 1 hvert fald vare afklaret med, hvordan
man anvender det i praksis og italesatter det med sine elever. P4 den ene side er laeringsmalene med
til at afklare, hvad eleverne skal have ud af at skrive teksten, hvilket er knyttet til den méde man er
skolet pd i dag, og som ogsa afspejles 1 mange leremidler. Det kan maske give en ro i forhold til, at
eleven ved hvilket leeringspotentiale, der ligger bag opgaven. P4 den anden side er det umuligt at
forudsige, hvad eleverne larer og tager med sig fra denne skriveopgave. Derfor mener vi, at man
som lerer skal turde hvile 1, at alting ikke behaver gares synligt og italesattes. Det stemmer

overens med Black-Box teorien, altsa at man ikke kan forudsige, hvad eleverne lerer.

Procespapir

Idet vi gennem vores undervisningsaktiviteter har fokus pé proces frem for produkt, har vi
udarbejdet et papir til skriveprocessen (Bilag 6). Her er forslag til endringer af egen tekst angivet
med overskrifterne; Varier dine scetningers start, flere detaljer, veer din egen detektiv samt indhold.
Hensigten med procespapiret er at inspirere eleverne til at udvikle deres tekst, nar de ellers mener,
at de er feerdige med den. Fordelene ved at stilladsere opgaven pa denne made er, at eleven selv
inddrages 1 processen. Eleven vealger selv, og det dbner op for forskellige méder at arbejde med sin
egen tekst pa. Man kan dog diskutere, om procespapiret i stedet er med til at kunstiggere deres
tekst, hvis ikke eleven har faet redskaber til at vide, hvad der vil vare hensigtsmassigt at @ndre 1
teksten. Ulempen ved procespapiret kan endvidere vare, at eleverne blot @ndrer i deres tekst, fordi
leereren har bedt dem om det. Det er til gengaeld op til eleven, hvad og hvor meget der skal andres,
hvilket vi havde teenkt som medbestemmelse i skriveprocessen. Nar vi arbejder med
medbestemmelse, handler det om, at eleverne har indflydelse pa undervisningen og i faellesskab
med andre treffer beslutninger. Vi har stillet os selv spergsmaélet, om vi derfor egentlig har fokus pa
medbestemmelse gennem procespapiret, fordi eleverne arbejder individuelt, og fordi vi pa forhand
havde udvalgt fire ting, de kunne velge mellem, hvilket snarere lagger op til pseudo-

medbestemmelse (Urgaard, 2020). Hvis man skulle forbedre procespapiret og inddrage eleverne i
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beslutningsprocessen, vil det médske have veret mere meningsgivende, hvis lereren i samspil med

eleverne udformede procespapiret.

Evaluering

Vores arbejde med evaluering i dette l&eremiddel er med motivation fra felgende citat af Biesta: “/
would claim that it is not even interested in what students learn, and definitely not in reaching their
soul, but is simply about how they perform and about what they learn” (Grandjean, 2015). Citatet
indikerer tydeligt Biestas kritiske blik for udviklingen i den danske folkeskole. Han mener, at der
kun er fokus p4, at eleverne skal prastere og producere. Vi har tidligere i denne opgave diskuteret,
hvad et leeremiddel indeholder, hvor vi er kommet frem til, at det blandt andet skal have verdi for
eleverne. P4 Leremiddel.dk fremhaves det, at mange laeremiddelforfattere mangler ideer til,
hvordan man kan arbejde med formativ evaluering 1 praksis (Hansen, Laremiddeltjek, u.d.).
Elevernes egne refleksioner, forstaelse og udvikling ber vaere det centrale, hvorfor vi mener, man
skal glemme tjeklisten som slutprodukt, altsd den summative evaluering. I udviklingen af vores
leeremiddel har vi diskuteret, hvordan man kan integrere formativ evaluering i1 vores forleb. Man
kan lade eleverne rangsortere de vigtigste genretrek fra nyhedsartiklen og baggrundsartiklen fra
deres planche og diskutere det med klassen. Pa den méde vil man kunne lave en samlet oversigt
over klassens fokuspunkter til genrene. Pa den ene side vil dette have fokus pa leering gennem den
sociale praksis ved meningsforhandling, men pa den anden side vil tilgangen maske komme til at
bare praeg af, at leereren har forudbestemt nogle genretrack, som laereren mener er de vigtigste. Man
vil kunne fa nogle gode diskussioner med eleverne, men genretraek kan ikke altid veere til
forhandling. Derfor har vi vurderet at man skal tenke i en helt anden retning. Vi skal arbejde med
formativ evaluering gennem dialog med eleverne. Da vi afprevede dette i praksis, talte Johanne
med alle grupperne og lyttede til deres diskussioner og argumenter. En elev sagde endda: “Ej jeg
gar lige ind og finder nyhedsartiklen og kigger” og en anden spurgte sin gruppe om “Hvor mange
er mange, ndr der stdr, at der er mange detaljer” (Bilag 1). Resultatet er her ikke det vigtige for os,

men derimod deres gode diskussioner pa deres egne initiativer.

Vores erfaring med laeremidler viser, at evalueringen altid er pd elevernes udbytte, men hvorfor
evaluerer eleverne ikke ogsa pa laererens undervisning saledes, at undervisningen snarere er pa
elevernes praemisser? Det har vi afprevet i1 praksis. Eleverne fik hver en gul og en gren post it. P4

den gule skrev de en ting, der fungerede mindre godt for dem 1 undervisningen og pa den grenne
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skrev de en ting, der fungerede godt. Sedlerne hangte eleverne rundt i klassen, hvorefter de skulle
sette streger ved de udsagn, de var enige i. Ved naermere refleksioner har vi indset, at man skal
stilladsere det en smule anderledes for at fa tilbagemeldinger, man kan bruge. Flere elever skrev pa
den gule: “Den der plakat ting” og “Klassen blev gejlet meget op”. Evalueringen vil derfor kunne
styrkes, s& man fér indblik 1 alle elevernes pracise tanker og ensker ved at anvende skriveordre
bade mundtligt og skriftligt med lereren som reel kommunikationspartner (Matre, Solheim, &

Otnes, 2021, s. 336).

Didaktiske principper for et godt undervisningsmateriale

Vi har udarbejdet en skitse til et leremiddel, som vi har varet ude i praksis og afpreve (Bilag 7).
Derudover har vi indsamlet empiri gennem analyse af fagportaler og elev- og laererinterviews, og vi
har inddraget teorier og filosofier samt reflekteret og diskuteret resultaterne og udfaldene. Alt dette
ligger til grund for vores valg af didaktiske principper, som et godt leremiddel ber indeholde, ifolge
os. Vores overvejelser 1 forhold til didaktiske principper gér forst og fremmest pa, om vores forleb
ber kaldes for et leeremiddel, eller om man ber nytenke ideen 1 forhold til navnet. I navnet ligger
der en implicit forstaelse af, at nar man bruger midlet, leerer man noget. Derfor har vi vurderet, at
ordet undervisningsmateriale vil passe bedre til vores intentioner. EMU definerer ordet
‘undervisning’ ved, at leereren viser eleverne de sammenhange, strukturer og faenomener, der ligger

under, og som kan vere med til at 4bne verden for eleverne (Alexander von Oettingen, 2021).

For at visualiserer og overskueliggare det, som vi har faet ud af dette bachelorprojekt, har vi
udarbejdet en model bestaende af didaktiske principper for hvad, vi mener, man ber medtaenke i
undervisningsmaterialer og dermed ogsé i undervisningen. De didaktiske principper udspringer af
vores analyser, refleksioner, diskussioner, vurderinger, teorier og s&rligt vores praksiserfaringer.
Vores model har form som en trappe, som man bade kan ga op og ned ad. Det kan man ogsd med
vores model. Modellen henvender sig til dem, der udvikler undervisningsmaterialer. Samtidigt er
den ogsé tilteenkt lererne ude 1 skolen, som kan bruge den som inspiration til egen undervisning og
redidaktisering af allerede eksisterende forleb. Modellen skal sattes ind i en faglig kontekst, hvor
undervisningen understotter eleverne som vigtige komponenter. Modellen indeholder folgende
didaktiske principper; Fokuspunkter, forforelse, ironi og bedrag, medbestemmelse, social

interaktion, ukendt output og evaluering. Modellen er illustreret nedenfor:
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Ukendt output

Social interaktion

Medbestemmelse

Forfgrelse, ironi og bedrag

Fokuspunkter

Model 1: Den dynamiske elevcentrerede model

Uddybning af den dynamiske elevcentrerede model

Modellen har faet navnet “Den dynamiske elevcentrerede model”. Med navnet indikerer vi et enske
om, at leremidler ber medtenke andre elementer i undervisningen, end de gor i dag. [ navnet indgar
ordet ‘dynamisk’. At noget er dynamisk betyder, at det er preeget af forandring og udvikling, ofte 1
samspil med andre faktorer (ordbog, u.d.). Ordet tydeligger at lererne og leeremiddelforfatterne skal
tenke undervisning anderledes. Undervisningen skal udvikles og forandres med henblik pa
modellens didaktiske principper. Desuden skal laereren og eleverne sammen udvikle og skabe en

undervisningspraksis, hvor eleverne er i centrum.

Fokuspunkt

Nér et leremiddel anvender ordet ‘leeringsméil’, skabes der en forstaelse af, at der er et mél for,
hvad eleverne skal lere. Vores undersogelser har resulteret 1 en storre forstdelse af, at begrebet

‘mal’ og ‘leeringsmal’ er svare at anvende 1 skolen. Bade larere og elever har svert ved at forholde
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sig til, hvad mélene betyder. Fokuspunkterne i vores undervisningsmateriale indeholder ord som
‘erfaringer’, ‘oplevelser’ og ‘overvejelser’, som er begreber, der forholder sig til subjektet. De kan
ikke males og vurderes. Det kan vare med til at undga, at elever kan fole sig som fiaskoer og skal
sta til ansvar for egen laering, fordi det handler om elevernes forandringsprocesser. Ved at anvende
ordet ‘fokuspunkter’ frem for ‘leering’, forholder man sig mere nuanceret til undervisningen og dens
udfald. Det er en anden made at forholde sig til folkeskolens mal, hvilket er grundtanken og en af
kernevardierne for leeremidler. Endvidere forholder fokuspunkterne sig ogsa til selve skolens

formal, idet eleverne opnatr tillid til sig selv og egne muligheder frem for at hemme dem.

Forforelse, ironi og bedrag

Forforelse, ironi og bedrag ber anvendes 1 undervisningen som didaktiske vaerktejer og skal derfor
eksemplificeres 1 undervisningsmaterialet. Idet medbestemmelse er erstattet af deltagelse 1 nyeste
formalsparagraf, er vi nedt til ogsa at forholde os til dette begreb. Gennem vores erfaringer med
forferelse, ironi og bedrag i undervisningen blev det tydeligt for os, at det er en made, hvorpa man
bevarer elevernes nysgerrighed og forer dem ind i undervisningen, hvilket skaber et storre
engagement 1 elevernes deltagelse. Varkteojerne er forst og fremmest tenkt som
overraskelsesmomenter, men de er ikke med til kun at fange elevernes nysgerrighed. De bidrager
ogsa til at abne muligheden for, at eleverne kan forholde sig til deres egen erfaringsverden og

individuelle forestillinger og refleksioner over, hvad det ukendte element bestér af.

Medbestemmelse

I formélsparagraffen star skrevet, at eleverne skal kunne tage stilling og handle, hvilket laegger op
til, at de kan treffe beslutninger, ogsa i samspil med andre. Desuden stdr der skrevet i
folkeskoleloven paragraf 18; “Elevens arbejde tilretteleegges under hensyntagen til disse mdl.
Fastleeggelse af arbejdsformer, metoder og stofvalg skal i videst muligt omfang forega i samarbejde
mellem lcerere henholdsvis peedagoger [...] og elever” (Folkeskoleloven, u.d.). Her star tydeligt
skrevet, at eleverne er medbestemmende i1 undervisningen, hvorfor vi mener, at det ogsé ber
afspejles 1 leremidlerne. Pa baggrund af dette er medbestemmelsen en made at realisere
formalsparagraffen og folkeskoleloven og samtidig en méde at medtanke subjektifikation. Det
kraever, at laereren er med pa at blive udfordret, ikke hele tiden have kontrollen og ikke kende
retningen for undervisningens udfald. Medbestemmelsen kan indferes helt simpelt ved blandt andet

at inddrage eleverne i tid og arbejdsformer. Ved at have fokus pa medbestemmelse i undervisningen
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arbejder man pé elevernes praemisser, fordi de har mulighed for at sige, hvad der giver mening for

dem hver isar.

Social interaktion

Socialisation medtenker vi som et af vores didaktiske principper, idet begrebet understetter vores
leringssyn; at leere med og af hinanden. Vores erfaringer med leeremidler er, at der ofte er meget
gruppearbejde, men at det ikke altid ligger til grund for social interaktion. Ofte kan opgaverne lagses
alene og eleverne er derfor ikke athaengige af hinanden. Det didaktiske princip om at medtanke
social interaktion vil dermed understotte vores ide om, at samspillet 1 gruppearbejde skal veret
praeget af, at bade elevens egne samt gruppens handlinger gensidigt pavirker hinanden. Gruppens

egne diskussioner er vigtige, fordi de pd den made sammen kommer frem til erkendelser.

Ukendt output

Ukendt output er, som navnet antyder, udefinerbart. Den er derfor anderledes end de andre
didaktiske principper, da det ikke er synligt i materialet. Lareren bidrager med forskellige inputs 1
undervisningen, som eleverne griber an forskelligt, hvilket udger outputtet. Black-Box har et skel
mellem input og output og er noget, som ikke kan defineres eller forudsiges. Derfor mener vi ikke,
at der i undervisningsmaterialer ber std skrevet, hvad eleverne larer og far ud af undervisningen
gennem formuleringerne; “Du har laert [...]”, “Dukan [...]” og “Du ved nu [...]”, fordi de pa denne

made mister deres muligheder for at udfolde sig som subjekt.

Evaluering

Evalueringen beveager sig pa alle trappens trin, idet den skal veere formativ. Det er umuligt for os at
placere den pé et bestemt trin, idet vi ensker at gore op med leremidlernes opbygning, hvor
evaluering altid forekommer summativt. Evalueringen skal fungere som alt andet end kontrol og i
stedet tilgodese elevernes verdifulde diskussioner, lererens dialog med eleverne, og vigtigst af alt
skal den ogsa have fokus pé at give eleverne en stemme med henblik pa, at lereren kan forbedre

undervisningen efter elevernes behov og ensker.
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Konklusion

Gennem vores bachelorprojektet har vi undersggt, hvordan man kan udvikle et skrivedidaktisk

leeremiddel, som bade har medbestemmelse som omdrejningspunkt samt forholder sig til lering pa
elevens premisser. Vores problemformulering har rejst et implicit enske om at undersege, hvordan
skolens mest anvendte fagportaler; Clio, Gyldendal og Alinea, arbejder med medbestemmelse samt

mal og evaluering og hvordan de realiseres gennem forlgbene.

Maden leremidler kan imedekomme eleverne som subjekter er gennem mél og indhold. Derfor ber
indhold og fremgangsmade laegge op til, at eleverne kan forholde sig til sig selv bade med og i
verden. Clios onlineforleb indeholder mal, som blot leegger op til, at eleverne skal tilegne sig faglig
viden. Leremidlet overskygger dermed subjektifikationen og tillegger kun kvalifikationerne verdi.
Desuden kan pé forhdnd udvalgte mal satte begrensninger i forhold til leeringens kompleksitet.
Ifolge Biesta forstas leering som et neutralt begreb. Laring pd subjektets preemisser indebaerer en
forandringsproces, som kun den enkelte elev oplever. Det skal afspejle sig 1 evalueringen.
Undervisningen skal derfor tilrettelaegges, sa eleverne kan lare pé forskellige mader bade gennem
medbestemmelse og gennem socialisation, hvor man lerer med og af hinanden.
Evalueringsopgaverne er pa Clio og Gyldendal praget af kontrol og elevernes resultater, hvilket

peger i retningen af Learnification. Evalueringen synligger, hvad eleven burde have lart.

Undervisningsforlgbene har alle en instruerende fremgangsméde og er hgjt didaktiseret. I arbejdet
med vores projekt har vi fiet et nuanceret perspektiv pa vardien af den hgje didaktisering. P4 den
ene side fjerner den muligheden for, at lereren selv kan treffe didaktiske beslutninger, men pd den
anden side har vi erfaret, at mange lerere bruger leremidler som sparringspartnere. Desto hgjere
didaktisering, desto mere sparring. Leremidlerne bliver dermed en stotte for leereren, idet

forberedelsestiden er minimal.

Béde samfundets og formalsparagraffens udvikling afspejler maden leremidler er udformet pa i
dag. Vi vurderer, at vi er nadt til, at @ndre maden vi teenker undervisning og lering pa. |
udarbejdelsen af eget leremiddel, har vi vurderet, at ordet ‘undervisningsmateriale’ vil vare et mere
hensigtsmaessigt ord at anvende. I vores undervisningsmateriale har vi fokus pa leering pé elevernes
premisser. Derfor gir vi vaek fra ordet ‘leringsmél’ og anvender 1 stedet ‘fokuspunkter’. Med

fokuspunkter kan man stadig indfange laringens kompleksitet, og samtidig tilgodeser det alle
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elever, idet erfaringer og oplevelser er individuelle og lebende vil udvikle sig. Hertil kommer ideen
med tenkeskrivning. Taenkeskrivning ber fylde lige s& meget i skolen, som prasentationsskrivning.
Med taenkeskrivning tilgodeser man eleverne som subjekt, hvor deres tanker og refleksioner er det
vigtigste. Undervejs har vi féet gjnene op for, hvor vigtigt det er at medtanke skriveordre, som et
supplement til en mundtlig gennemgang af opgaver. P4 den made styrker man elevens mulighed for

bedre at forstd opgaven.

Vi har i vores undervisningsmateriale desuden medtaenkt leererens muligheder for at anvende
paedagogiske varktejer, der inddrager eleverne 1 undervisningen. Vi har veret inspireret af Herner
Saeverot og hans filosofi om forferelse, ironi og bedrag. Ved at medtanke det 1 undervisningen har
vi erfaret, at eleverne oplever en oprigtig nysgerrighed og et stort engagement. Samtidig bidrager de

til at indga et samspil med elevernes egen erfaringsverden og egne refleksioner.

Man kan integrere medbestemmelse ved at give eleverne indflydelse pé bade tid, arbejdsform og
indhold, saledes at de bliver vigtige medskabere af undervisningen. Med henblik pa at skabe rum
for lering pé subjektets premisser har vi erfaret, hvor vigtigt det er, ikke kun at arbejde med
evaluering pa elevernes kvalifikationer, men ogsa pa laererens undervisning. Pa den made eger man
muligheden for, at eleverne kan lere pa en made, som giver mening for dem. Evalueringen ber
vaere formativ og indga i undervisningen uden at vaere kontrollerende. Nér eleverne diskuterer og
reflekterer med hinanden og med lareren, skabes der rum for evaluering, som er vaerdifuld for

eleverne.

Vores empiriindsamling, teori, vurdering og efterfolgende refleksioner har fort os til udarbejdelsen
af generelle didaktiske principper, som vi mener ber gore sig geldende i1 et undervisningsmateriale
eller 1 undervisningen; fokuspunkter, forforelse, ironi og bedrag, medbestemmelse, social
interaktion, ukendt output og evaluering. De didaktiske principper udspringer fra vores nu sterre
kendskab til leremidlernes formal og indhold i samspil med, hvad vi mener, eleverne har brug for.
Vores didaktiske principper, udformet gennem modellen; Den dynamiske elevcentrerede model, er

forbeholdt generelle principper for et undervisningsmateriale eller til undervisningen.
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Bilag

Bilag 1: Observationer fra undervisningen d. 21/04 - 2022

De uddrag, som er markeret med gult, har vi anvendt 1 opgaven

Opgaven med Dialoogle kort

Eleverne lukker alle computeren og rejser sig op, som Johanne har bedt dem om.

Johanne sporger dbent ud i klassen: “Hvor lang tid skal I bruge p& opgaven?” Der er helt stille i
klassen, ingen siger noget. Johanne foreslar, at eleverne taler sammen to og to. Hvor lang tid skal de
have til opgaven? Grupperne taler ssmmen. Nogle snakker om 5 minutter er nok. Nogle grupper
snakker om 10-12 minutter. En elev udbryder pludseligt: “Hvorfor bestemmer hun ikke?”
Johanne samler op. Der bliver budt pa livet los. Nogle siger 10 minutter. Andre siger 15-20
minutter. Nogle siger 6 minutter. De bliver enige om at fa 12 minutter til opgaven.

Opgaven sxttes 1 gang. De fleste elever skynder sig hen og finder det billede, som de gerne vil
have. Nogle elever er lidt langsommere. En elev siger: “Der er ikke nogen der passer”

En elev siger, “Det var sjovt at byde pa minutterne.”

Gennemgang af nyhedsartiklen og baggrundsartiklen
Johanne sporger, “Hvad er jeres holdning til computerspil?” Der er ingen elever som svarer.
Johanne stiller spergsmal som:

o Hvad tanker I om overskriften pa baggrundsartiklen?

o Skal de bare spille dagen lang?

o Hyvis I lige kigger her *peger pé skeermen*, hvilken forsker tales der s& om?.

Kassen

Johanne setter kassen pa gulvet og beder grupperne om at udvaelge ét gruppemedlem, som far
tildelt en stor og serlig vigtig opgave. Grupperne reagerer forskelligt. Nogle har flere ivrige
kandidater, mens andre har svert ved at valge en. Johanne fortaller, at opgaven ikke er farlig.
Herefter bliver det nemmere at valge en reprasentant. En elev udbryder “Nu bliver kassen
afsloret!”. Johanne samler gruppemedlemmerne rundt om kassen. De skygger kassen for resten af
klassen. En elev kigger med store gjne og ser meget ivrig ud. Imens Johanne hvisker opgaven til de
fire elever er der helt stille i klassen. Da teppet fjernes og kassen &bnes, rejser flere af de siddende
elever sig, lofter hovedet og forseger ihardigt at se, hvad der er i kassen. Efter Johanne har forklaret
opgaven til de fire elever laber eleven tilbage til sin gruppe og siger med overbevisning, “Okay, nu
skal I here, hvad vi skal!”.

Da vi afprovede dette 1 praksis snakkede Johanne med alle grupperne og lyttede til deres
diskussioner og argumenter. En elev sagde endda: “Ej jeg gér lige ind og finder nyhedsartiklen og
kigger” og en anden spurgte sin gruppe om “Hvor mange er mange, ndr der stér, at der er mange
detaljer”.
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Bilag 2: Interviewguide til elevinterview

Hvad kan du godt lide at lave 1 din fritid?

Har du et yndlingsfag?

Bruger I ofte online portaler i undervisningen? Fx Clio, Gyldendal eller Alinea?

Hvornér feler du, at du har lert noget?

Kan du altid se formélet med det I laver 1 dansk?

Skriver I meget 1 danskundervisningen?

Afleverer I alt det, I skriver til leereren?

Hvordan foeler du, at du har indflydelse pa danskundervisningen og kan vare med til at bestemme?
Hvordan felte du i vores undervisning, at du havde indflydelse og kunne vare med til at bestemme?
Hvad var din oplevelse af de to skrivegvelser?

Hvordan var det at skrive tekster, som du ikke skulle aflevere og som lereren ikke skulle laese?

Hvad var din oplevelse af, at vi leerere forst havde bestemt, hvor lang tid I skulle bruge pé opgaven
og bagefter var det jer, som bestemte tidsrammen?

Var der noget i vores undervisning, der gjorde dig nysgerrig og som har fanget din opmaerksomhed?

Hvad var din oplevelse med planchen? At I 1 gruppen selv skulle arbejde med de to genre?
e Hvor meget diskuterede I? / Kan I kende forskel pd genrene? / Opsamling?
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Bilag 3: Interviewguide til lererinterview
Hvornar blev du ferdiguddannet laerer?
Har du haft dansk som hovedfag pd din uddannelse?

Blev du pé din leereruddannelse undervist i1 analyse, kritisk blik samt brugen af leremidler i
folkeskolen?

Hvad er din holdning til Gyldendal, Alinea og Clio som undervisningsportaler?

Hvor meget bruger du leremidler direkte i din undervisning? Er det fysiske eller online?
Hvad er du opmarksom pa, nar du udvalger dine leeremidler?

Hvor meget fylder skrivning 1 din danskundervisning og hvordan praktiseres dette?
Hvad mener du er god skriveundervisning?

Hvad er din holdning til mél og evaluering i skolen, og hvordan praktiserer du dette?

Hvad tenker du pé, nar du herer ordet laering?
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Bilag 4: Uddrag af lererinterviews med lerer A og lerer B
De citater, som er markeret med gult, har vi anvendt 1 opgaven

Laerer A

Nu hvor vi taler om at opfylde kriterier osv., sa kunne vi godt teenke os at sporge dig, hvad er din
holdning til mal og evaluering i skolen, og hvordan praktiserer du dette?

Altsa malene, dem preesenterer jeg dem aldrig for. Dem der star derinde. Jeg kigger nasten ikke en
gang selv pa dem. Fordi, jeg ved godt, hvad de skal med det her (red. leeremidlet), og jeg vil gerne
have... at de, jo hvis der kun er tre mal... ej det kan de ikke rigtigt omszatte. De skal merke, hvad
er det vi vil med det her og nogle gange skal de fx lave en skriftlig opgave for ferste gang inden for
et emne, sd falmer de jo. Selvfelgelig er der jo altid et mdl med det man laver, eller en mening med
det man laver, men jeg prasenterer ikke eleverne for dem.

[..]

Hvad er din holdning til Gyldendal og Alinea som undervisningsportaler?

Jeg synes at Gyldendal er blevet bedre. De har faet flere bedre forleb synes jeg. Inden for de sidste
par ar, men ellers synes jeg den maske er - jeg kommer til ogsé at teenke engelsk ind over. I den
forbindelse synes jeg den er lidt for akademisk. Hvertfald til vores elevgruppe. Det har den
hvertfald varet. Den er ikke lige sa stilladseret, som Alinea er. Sa det kommer lidt an pé, hvilke
forleb det handler om. Jeg synes jeg har fundet nogle rigtig gode forleb pa Gyldendal her i lgbet af
de sidste par ar, som jeg bruger. Men jeg bruger flere forleb fra Alinea, fordi jeg synes de stilladsere
dem bedre.

Hvad er det ved deres stilladsering, som er godt?
Det er tilgengeligheden. Det er nemmere for dem og forsta dem. Ja, det er meget mere stilladseret,
som jeg oplever det. Ikke alle! ... Det kommer meget an pé forlebet.

Larer B

Har du kunnet bruge det du lcerte fra leereruddannelsen ude i det virkelige liv?

Ja altsa helt sikkert, men jeg vil sige, at det ogsd er lidt paradoksalt, at man pa lereruddannelsen 1
hvert fald da jeg gik der, der blev vi meget skolet i at lave vores egne forleb og sidde og bruge
rigtig lang tid pa det, og det synes jeg var og er mega spendende, men virkeligheden er jo bare en
anden, nar man sa kommer ud 1 forhold til tiden 1 ens forberedelse, og der er der ingen tvivl om, at
fra man brugte oceaner af tid og tanker og kunne spare med alle mulige og kunne spare med folk
om de forleb man sad og strikkede sammen, sa er tiden en anden og derfor bruger jeg ogsa 1 langt
hegjere grad portaler, end hvad jeg lige umiddelbart havde tenkt, jeg skulle, tror jeg, s ja, altsa jeg
bruger det og, ej hvad var spergsmalet igen?
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Hvad er din holdning til mal og evaluering i skolen?

Jeg har altid mal inde 1 baghovedet... Jeg kan ogsd nogle gange finde pa nogle mal, men jeg skriver
dem aldrig ned... Det er sjovt for jeg er skolet til at folge malstyret undervisning og vi skal huske
hele tiden... Der kan jeg marke, det er s ogsé blevet mindre og mindre nu, at vi skal det, men jeg
har det sddan, at det bliver for diffust for bernene ofte... i hvert fald, hvis man kerer det meget
direkte efter, hvad der stér i forlebet. Det jeg plejer at gore er, at vi har nogle faglige fokus, som jeg
sa saetter op og der kan jeg godt finde pd i et forleb sa at plotte det op pé smartboardet og sa ligesom
vise, hvor langt vi er.

Hvad er din holdning til mal i lceremidler?

Det er ikke noget jeg prasenterer eleverne for. Kun nogle gange. Men det giver mig en ro, maske
iseer for mig som nyuddannet, at jeg kan se, at jeg lever op til feelles mél. Sa har jeg noget at leene
mig tilbage pd. Og sa giver det (red. leremidlet) mig jo noget af den sparring, som jeg ikke har tid
til med mine kollegaer.
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Bilag 5: Uddrag af elevinterviews med elev A og elev B

De citater, som er markeret med gult, har vi anvendt 1 opgaven
Elev A

Hvordan er variationen inde pa Gyldendal?

Der vil jeg sige, at forlobene er forskellige. Det er meget traenings-agtigt. Det er meget sadan: Nu
prover du det her i en time og sa kan du bare det her. Sa du bare god til det. Men det er ofte det
samme man gver igen og igen. Det er ret irriterende, fordi hvis man er halvvejs igennem, sé har jeg
maske faet nok og sa skal man alligevel sidde der i en halv time mere.

[..]

Hvordan var det at skrive tekster, som du ikke skulle aflevere og som Ilcereren ikke skulle leese?
Det var rigtig sjovt, fordi jeg kunne skrive om det, jeg ville, og lige det, jeg tenkte pa. Jeg kunne
ligesom f4 temt mit hoved og alle mine tanker, uden jeg skulle teenke pa, om det var rigtigt eller
forkert, og der var ikke et pres pa mig, som der normalt er.

Elev B

Bruger I ofte Gyldendal og Alinea i danskundervisningen?
Ja vi sidder mest bare pa de sider, vi har ikke s& meget hdndarbejde.

Hvad er din oplevelse af det?
Det er meget fint, vi er jo vant til det, men det kan ogsa nogle gange vere lidt kedeligt, shh men det
er normalt

[.]

Gav det mening, da jeg spurgte jer om, hvor lang tid I skulle bruge eller hvordan var det?

Altsa det var sveert at veelge, fordi vi er ikke vant til at veelge. Vi far noget tid og sd sperger de om
vi har brug for mere og sd svarer vi om vi har brug for det eller ik, fordi vi er ikke vant til at vide,
hvor lang tid vi bruger.

45/48



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Bachelorprojekt — LIA Johanne Sanggaard og Mie Louise Schjeldal
VIA University College Aflevereret d. 09-05 — 2022

Bilag 6: Procespapir

Processkrivning

VELG DET OMRADE, SOM DU GERNE
VIL ARBEJDE MED

Varier dine
saetningers start

Del alle dine seetninger op
og marker dit ferste ord i —
hver seetning.
e Starter dine sesetninger

pd samme made?
e Kan du variere dem

Flere detaljer
mere?

Marker alle
substantiver og tilfg;j
adjektiver, som giver

mening i din tekst.

Veer din egen detektiv
Gé& pd jagt i din egen tekst og
fiern det overfladige. Se fx pa:
e Gentager du dig selv?

e Er der informationer, som ikke
er vigtige for
sammenhaengen?

e Forholder du dig til emnet? Indhold

Har du teenkt over felgende:
e Hvad er der sket?
e Hvem handler det om?
e Hvornédr er det sket?

e Hvordan er det sket?
/ e Hvorfor er det skat?

®.
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Bilag 7: Undervisningsforleb (udkast til eget undervisningsmateriale)

Indhold

Didaktiske overvejelser

At skrive med sanserne forrest

Lereren leser folgende citat og digt op;

“Musik er en verden i sig selv med et sprog, vi alle forstar”

“Lyt. Lyt. Lyt. Nyd ajeblikket. Nyd stilheden. Nyd musikken og meerk
den.”

Eleverne skal lytte til musikstykket; “I just called to say I love you”,
af Stevie Wonder.

Efter lidt tid skrues musikken ned. Eleverne skal nu skrive om den
stemning, som de oplever, mens de lytter til musikken.

Vi bestemmer tidsrammen - 5 minutter.

En nyhed

Billedkort fra CFU: Kortene er fordelt ud pa gulvet. Eleverne far
nogle minutter til at velge et kort, som de forbinder med
overskriften “En nyhed”. Eleverne skal tage billedet med sig og
skrive en tekst med overskriften “En nyhed”.

Eleverne bestemmer tidsrammen.

Leaes en nyhedsartikel og baggrundsartikel

Lereren konstatere; “Man bliver voldelig af at spille computerspil”
og efterfolgende siger “Eller forholder det sig sédan i
virkeligheden?”

At skrive med sanserne forrest

Intentionen med citatet og digtet og denne anderledes made at starte
undervisningen pa er, at elevernes nysgerrighed skal vakkes sé de stille
fores ind i musikken.

Forforelse og ironi - skrivelyst/skriveglede. Vi kombinerer sanser med
skrivning. Vi gar veek fra det styrende og kontrollerende, men fokus pa
eleverne og deres fordybelse i skrivningen.

Vi bestemmer tidsrammen, fordi vi vil afpreve, hvordan eleverne tager

imod det, nér vi bestemmer tiden.

En nyhed

Tenkeskrivning. Vi har fokus p4, at eleverne skal fa en god skriveoplevelse

Man traeder ind i skrivning uden intention om kontrol.

Eleverne bestemmer tidsrammen, fordi vi vil afpreve, hvordan det fungerer

at medtenke medbestemmelse pa denne méde.

Lzes en nyhedsartikel og baggrundsartikel
Meta-ironisk kommentar gennem ironi for at inddrage eleverne og fa dem
til at reflektere over sig selv i samspil med undervisningen.

Eleverne bliver forst spurgt, hvordan de gerne vil lese den. Alt efter
udfaldet, skal eleverne lase teksten.

Artikler:

Nyhed fra TV2
https://tv.tv2.dk/2014-02-11-boerneforsker-voldelige-spil-skal-ikke-f
orbydes?fbelid=IwAROWZbfw2DFgl Ej66kPgx9VbggDF_OkVmz
XVcVSPEsKp-e5G4£ff30FejhHs

Baggrundsartikel
https://cdn-dk-da-ud.clio.me/pdf/Faglitteratur/Berettende/Baggrunds
artikel - Smitter vold i_computerspil af paa dit barn DR_- Ren
tekst.pdf? ga=2.78744658.750673041.1649751336-1963960514.1
649751336

Opsamling pé artiklerne
Grupperne skal finde de sterste forskelle pa nyhedsartiklen og
baggrundsartiklen og prasentere dem for resten af klassen bagefter.

Kassen

Eleverne skal i gruppen valge en person, som fér en vigtig opgave.
Gruppernes udvalgte stér i en cirkel om kassen. Leereren forklarer
opgaven og dernast afsleres kassen med dets indhold; planche,
elefantsnot og en konvolut med 25*2 udsagn om genretraek.

Eleverne velger selv hvordan de gerne vil arbejde med teksten. De skal
selv tage stilling til hvad der giver mest mening i forhold til dem selv og
andre (subjektifikation).

Vi har valgt at arbejde med to modeltekster; en nyhed og en
baggrundsartikel, som udspringer sig fra nyheden. Modelteksterne skal
veere med hjelpe eleverne med at erfare, hvordan en tekst skal indeholde,
opstilles (layout) og bygges op. Det hjelper dem til en mere overskueligt
skriveproces.

Opsamling pé artiklerne
Fokusset er pd at dele elevernes diskussioner og refleksioner fra
forestdende opgave.

Kassen

Forforelse ved at tillegge kassen veardi. Vi har fokus p& undervisning pa
elevernes praemisser, hvor det ogsé er gruppernes representanter, der skal
forklare opgaven videre.

Eleverne har nu selv udformet nogle retningslinjer for hvad en
baggrundsartikel og nyhedsartikel indeholder samt hvordan de er bygget
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Opgaven: Gruppen skal blive enige om, hvilke udsagn, som de
mener passer til de to tekster; nyhedsartikel og baggrundsartikel.
Grupperne ma selv valge, hvordan de organiserer
udvelgelsesprocessen. Eleverne skal hange plancherne op i
klasselokalet, s& man kan se dem.

Samarbejd om den gode baggrundsartikel

Elevernes opgave

Find en overskrift pé nettet, som du synes er sp&ndende.

Stil de spergsmél, som du gerne vil uddybet

Forklar din makker dine spergsmal og byt

I skal nu skrive en baggrundsartikel med jeres makker som

jeres modtager

e Las baggrundsartiklerne hejt for jeres makker og undersog
om alt, hvad din makker gnsker, er kommet med

Skriveprocessen

Eleverne skal revidere deres baggrundsartikel. Enten kan eleverne
kigge pé genreplanchen, som de selv har lavet eller kigge pa
procespapiret med punkter, man altid kan overveje i sin tekst.

op. De erfarer det uden at leereren er indblandet (formativ evaluering)

Samarbejd om den gode baggrundsartikel
Skriveordre:
o Skriveformal: Scenariekompetence; tekstkonstruktion gennem
brugen af fantasi
o Modtager: Din klassekammerat
e Indhold: Makkerens valgte overskrift
e Handling: At forestille sig

Her er medbestemmelse, processen og modtageren i fokus.
® Medbestemmelsen kommer til udtryk idet man selv ma velge et
emne. Her er alle derene abne. Det eneste krav er, at det skal vere
et emne, som interessere den enkelte elev.
® Modtageren er vigtig i denne sammenhzng. Det er hele formélet
med at skrive teksten. Modtageren skal vere til sin klassekammerat,
som er interesseret i at f4 deres nyhed uddybet.

Skriveprocessen
Formalet med genreplanchen er, at gore eleverne tekstbevidste om deres
egen tekst.

Lav skriveprocesser sammen i klassen

I stedet for skriveproces papiret ovenfor kan lereren ogsa i samspil
med eleverne udforme forskellige papirer med ord og s@tninger, der
er gode at bruge eksempelvis til at skabe sammenhang i sin tekst
https://www?2.phabsalon.dk/nyheder/nyhed/paa-sporet-af-en-ny-skriv
edidaktik/
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Evaluering - forbedre undervisningen

Hver elev far udleveret gule og grenne post its.

P& den gule seddel skal de skrive, hvad der har varet godt i
undervisningen. Pa den grenne seddel skal de skrive, hvad der kunne
have veret bedre i undervisningen?

Eleverne hanger dem op i klassen. Hver elev satter en streg ved de
udsagn, som de er enige i.

Lav skriveprocesser sammen i klassen
Eleverne er sammen om projektet, fordi de selv har varet med til at komme
med ideer.

Evaluering - forbedre undervisningen
Lereren bliver bevidst om det, som eleverne synes fungerer og om det,
som ikke fungerer.
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