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Indledning

Nar eleverne starter i 0. klasse er det som oftest forbundet med hab, glaede og lyst til
den nye verden der venter dem. De fleste af dem forbinder laering med noget sjovt, og
er allerede i gang med at tilegne sig kompetencer og det faglige stof, drevet af lyst og
nysgerrighed. Men i mgdet med den reelle verden i folkeskolen, sker der noget med
mange elevers lyst og nysgerrighed - den forsvinder. Men hvorfor forsvinder lysten?
Hvad er det der ggr, vi ikke formar at fastholde elevernes nysgerrighed, der giver dem
sa stor en drivkraft fremad mod ny viden?

Faget matematik, der i hgj grad leegger op til undersggelse og nysgerrighed, ender for
mange elever med ondt i maven og en modvije mod at deltage. TIMSS?!
undersggelsen med data indsamlet fra 2011-2019, tegner et billede af 4. klasses
elevers udvikling i lyst til at deltage i matematik, og det er ikke et positivt billede
undersggelsen tegner. | 2011 svarede 37% af eleverne, at de “meget godt kan lide
faget”, dette tal var faldet til 27,8% i 2019. Samtidig med, at 20,9% i 2011 svarede at
de “ikke kan lide” faget, og i 2019 var dette tal steget til 30,9%. Sa allerede pa 4.
klassetrin oplever rigtig mange elever, at deres lyst til at deltage i

matematikundervisningen ikke er til stede.

Som matematikvejleder, ser jeg desveerre samme tendens som i TIMMS
undersggelsen. | en talforstielstest vi har gennemfart pa 4. Argang, bliver eleverne
spurgt ind til deres glaede ved at deltage i matematikundervisningen: “Hvis du var en
smiley, hvordan s& du sa ud, nar du har matematik?” Eleverne kan herefter svare grgn,
gul eller rad smiley og efterfglgende beskrive hvorfor. De 44 elever pa 4. argang

fordeler sig pa falgende made:

! Trends in international mathematics study 2019
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Smiley

Red

Gren

Over halvdelen af eleverne oplever ikke at have lyst til faget matematik.

Ud over at veere matematikvejleder pa skolen er jeg ogsa tilknyttet styrkecenteret, hvor
eleverne kommer nar deres leerer vurderer, at de har vanskeligheder i matematik eller
scorer en lav C-veerdi i Hogrefetesten. Derfor mader jeg ofte farst eleverne nar de er
i den gule eller rgde kategori, og allerede har oplevet mange nederlag i faget.
Helsinggr kommune har udviklet retningslinjer for matematikundervisningen for de O-
18-arige. Her beskrives vejlederens rolle som: “veesentlige aktarer for visionen om at
udvikle skoler af hgj kvalitet.” (Retningslinjer, 2020, 11) Dette gnsker de sker ved, at
vejlederne er med ude i klasserne som medpraktikere. Grundlaget for dette arbejde
skal forankres organisatorisk, sa vejlederne kan fokusere pa faglige, trivselsmaessige
og forebyggende indsatser. (Retningslinjer, 2020, 11)

Jeg har en hypotese om, at hvis vi eendre fokusset fra styrkecenteret, og snakken om
matematikangst og elever i vanskeligheder, til at arbejde forebyggende med
matematikgleede og udvikling af positive beliefs hos eleverne ude i klasserne, sa vil vi

se en positiv udvikling i deres lyst og gleede ved faget.

Gennem et paedagogisk eksperiment gnsker jeg at afdsekke hvilke faktorer, der ud fra
elevperspektiv, kan bidrage til gget matematiklyst og gleede. Herefter hvilke tiltag der
skal ivaerkseettes pa skolen, for at @ndre fokus fra matematikangst og vanskeligheder
til matematikgleede. Derudover gnsker jeg, at undersgge hvordan jeg som vejleder
kan stgtte mine kolleger i forandringsprocessen henimod at implementere tiltag, der

skaber mere lyst og matematikglaede hos eleverne.

Pa denne baggrund har jeg opstillet falgende problemformulering
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Problemformulering

Hvilke faktorer kan identificeres hos den lavtflyvende marginalgruppe, som veerende
bidragende til oplevelse af lyst til matematik, og hvordan kan en didaktik, der seetter

matematiklyst i fokus, implementeres i almenundervisningen?

Begrebsafklaring

Jeg benytter begrebet den lavtflyvende marginalgruppe ud fra Peter Weng og Lena
Lindenskovs definition, som en lille gruppe elever der er karakteriseret ved at veere
fagligt svage i matematik, og som har mistet motivationen til at deltage i

matematikundervisningen. (Ministeriet, 2015, 3)

Jeg benytter feenomenerne matematiklyst og matematikgleede i relation til Svend
Brinkmanns definition af subjektets lykkeniveau. Lyst og gleede er en subjektiv tilstand,
og det er derfor kun subjektet selv der har en privilegeret adgang til sansningen og

folelsen af niveauet af lyst og gleede. (Brinkmann, 2020, 22)
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Metode

Jeg vil i det fglgende konkretisere hvordan jeg vil undersgge min problemformulering.

Ved at analysere og gennemfgre et psedagogisk eksperiment, far-under-efter skala
placeringer og interviews med 3 udvalgte elever fra marginalgruppen pa 4. argang,
gnsker jeg at undersgge, hvilke faktorer der ud fra et elevperspektiv bidrager til en
@get matematiklyst og glaede hos eleverne.

Mit  videnskabsteoretiske stadsted er hermeneutisk med inspiration fra
feenomenologien. Hermeneutisk idet fortolkningen bygger pa min egen forforstaelse,
og denne har betydning for hvordan jeg fortolker elevernes udtalelser og derudover er
den afggrende for, at jeg kan skabe nye forstaelser til brug i fremtidig praksis. Da min
forforstaelse danner baggrund for fortolkningen, er jeg bevidst om, at jeg dermed bade
kan vaere et mellemled til viden, men ogsa til fejifortolkning. (Mottelsen, 2020, 50) Det
er gennem sproget i interviews, at jeg vil undersgge elevernes fortolkning af
matematikgleede og oplevelsen af lyst. (Schmidt, 2020) Jeg vil bestraebe mig pa at
beveege mig i den hermeneutiske spiral, hvor skalaplaceringer og interviews med
eleverne ses som enkeltdele, der ma forstds ud fra en starre helhed. Ligesom
helheden ogsd ma forstds ud fra enkeltdelene. (Mottelson, 2020, 52) Den
feenomenologiske inspiration kommer til udtryk i min undersggelse, idet den tager
udgangspunkt i, at undersgge elevernes lyst, og dermed opna indsigt i en livsverden,
som kun subjektet selv har adgang til. Jeg er optaget af, at rette opmaerksomheden
mod faenomenet “matematikangst” og elevernes oplevelse af, at
matematikundervisningen ikke altid fgles rar at deltage i. Dette med henblik pa, at
undersgge hvordan vi kan flytte elevernes oplevelser i undervisningen hen imod
matematikgleede. Det er derfor elevernes egne erfaringer, oplevelser og intentionalitet
i matematikundervisningen der er interessant, da undersggelsen tager udgangspunkt
i deres oplevelser og falelser. Hvilket jeg vil lade veere genstand for analysen.
(Jargensen, 2020)

Min udviklingsforstaelse beror pa, at eleverne er selvfortolkende og meningsskabende

individer, der sgger at blive bevidste om deres identitet. | deres sggen efter identitet
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opbygger eleverne erfaringer med verden, som kun de selv har adgang til at fale,
sanse og udtrykke.

Design

Til grund for min metode ligger den forstaende forskertype, som ligger indenfor det
fortolkningsvidenskabelige paradigme. Dette skaber mening for min undersggelse,
idet jeg har til hensigt at sgge viden baseret pa elevperspektiv, for derigennem at sgge
dybere indsigt, der kan skabe grundlag for udvikling og forandring i praksis. (Launsg,
2017, 28-30)

Det er meningsfuldt, at mit design er et eksperimentdesign, da dette giver mig
mulighed for at dokumentere arsag-virkning-relationer. (Launsg, 2017, 98) Jeg vil
anvende cross-over-undersggelse, hvor eleverne i en periode agerer
forsggspersoner, men uden en sammenligningsgruppe. (Launsg, 2017, 99)
Eksperimentet vil blive understgttet af to forskellige indsamlingsteknikker, nemlig data
fra kvalitative interviews og data fra kvantitative fgr-efter malinger. Jeg er opmaerksom
pa, at det kan veere en svaghed ved eksperimentdesignet, at far-efter malinger ikke
siger noget om de processer og udviklinger, der finder sted i mellem arsag og virkning,
derfor har jeg i mit design tilfgjet under-malinger, for derigennem at kunne belyse min
problemstilling bedst muligt. (Launsg, 2017, 99 og 191)

Mit design vil derudover tage afsaet i kritisk forskning, hvor den kritiske tanke opstar i
spaendingsfeltet mellem skolens aktuelle praksis for eleverne fra den lavtflyvende
marginalgruppe, og min forestillede praksis. (Skovmose, 2006, 260) Undersggelsen
udspringer af et gnske om, at bryde med vante rammer og rutiner, for derigennem at
opna ny indsigt til brug i praksis. Det er den forestillede praksis der er interessant for
min undersggelse, og den afprgves gennem en tilrettelagt praksis, som kan bidrage
med, at kaste nyt lys over hvilke tiltag fra den forestillede praksis, der giver grundlag
for en aendret praksis. (Skovmose, 2006, 263) Min undersggelse bygger pa
paedagogisk fantasi, da netop dette begreb refererer til gnsket om, at bryde med vante
forestillinger, rutiner og mgnstre, samtidig med det skaber en spaending og relation
mellem den aktuelle og forestillede praksis. (Skovmose, 2006, 263) Det er i det
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tilrettelagte didaktiske psedagogiske eksperiment, at den pasedagogiske fantasi
kommer til udtryk og her skabes relation til den forestillede praksis. Dette da
eksperimentet danner grundlag for dataindsamling og etablerer relation til den
forestillede praksis, gennem en udforskende analyse der dbner muligheder for en
aendret praksis. (Skovmose, 2006, 265)

Resultat

Resultatet af undersggelsen bliver en fortolkning af, hvilke faktorer der bidrager til gget
lyst i matematik, hos elever fra den lavtflyvende marginalgruppe. P& den baggrund en
vurdering af hvilke tiltag, der ved implementering i almenundervisningen, kan bidrage

til sget matematiklyst og gleede.

Formal

Formalet med undersggelsen er, at opna indsigt i hvilke faktorer der er medvirkende
til en gget matematiklyst hos 3 elever fra den lavtflyvende marginalgruppe. For pa den
baggrund, at fremhaeve nogle generaliserende faktorer som medvirkende til gget lyst
for alle elever i den lavtflyvende marginalgruppe. Styrkecentertimerne vil i
eksperimentet have et andet formal end den nuvaerende praksis for disse timer. Fokus
vil veere at skabe overfgrbarhed mellem styrkecentertimer og almenundervisning, og
dermed fjerne fokus fra arbejdet med elevernes “huller”. Dette er relevant for min egen
praksis, idet jeg anser, at undersggelsen vil kunne bidrage med viden om en
forebyggende og inkluderende indsats omkring de lavtflyvende marginalgruppeelever.
Derudover anser jeg, at undersggelsen vil kunne bidrage til en mere nuanceret og
meningsfuld diskussion omkring tilretteleeggelsen, samarbejdet og sammenhaengen

mellem styrkecentertimer, vejledertimer og almenundervisning.
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Empiri

Jeg arbejder ud fra et deduktivt udgangspunkt, idet mit eksperiment tager
udgangspunkt i Banduras teori om, at mestringsoplevelser medfgrer gget self-efficacy,
og at gget self-efficacy skaber gleede og lyst. (Bandura, 2012, 16) Jeg har udvalgt 3
elever pa 4. argang som forsggspersoner. Disse elever er ngje udvalgt, som
repraesentative for 55% af 4. argang pa skolen, der placerer sig selv i gul kategori.
Derudover er de defineret som veerende en del af den lavtflyvende marginalgruppe,

ved at have faglige udfordringer i matematik og veere i risiko for at miste motivationen.

Gennem et paedagogisk eksperiment pa 14 dage, vil eleverne blive forberedt i
styrkecentertimer til at deltage i almenundervisning. Vi vil arbejde ud fra et didaktisk
princip der rummer forforstaelse, sprog og individuelle mal. (Se bilag 4) Dette blandt
andet gennem arbejdet med begrebskort og elevernes metakommunikative indsigt i
egen leeringsproces. (Se bilag 7) Elevernes arbejde med begrebskort, har til formal,
at illustrere deres faglige progression og bidrage til, at tydeliggare for eleverne hvor i
processen de befinder sig. (Se bilag 5 og 6) Eleverne vil blive bedt om, at veelge et
mal for den kommende almenundervisning. Malene er formuleret af mig, da eleverne
pt., har for snaevert et overblik over deres egne kompetencer, til at opstille konkrete,
realistiske og tilpas udfordrende mal for dem selv. Det er dog vigtigt, at eleverne selv
tager ejerskab over malet, og derfor er der opstillet forskellige mal som eleverne frit

veelger imellem.

Far og efter eksperimentet vil eleverne blive interviewet. Disse interviews er bygget
op som semi-strukturerede forskerinterview, hvor jeg har en interviewguide (Se bilag
8), men derudover har friheden til at falge de spaendende spor der ma opsta i dialogen.
(Brinkmann, 2010, 38) Derudover vil et baerende element i empirien veere en
skalatilkendegivelse, hvor eleverne far-under-efter forlgbet placerer sig selv pa
skalaen, i forhold til deres fglelse af lyst. Skalaen vil far og efter eksperimentet veere
en skala bestadende af 5 punkter.

matematikangst - ulyst - neutral - lyst - matematikgleede
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Dette for at tydeligggre modpolerne til feenomenerne for eleverne. Denne
tilkendegivelse udfgres samtidig med et kvalitativt far og efter interview enkeltvis med

eleverne.

Under eksperimentet vil skalaen besta af 4 punkter. Dette for at sikre at eleverne tager
stilling og ikke altid veelger neutral, men betegnelserne for feenomenerne vil veere de

samme som pa 5-punkts-skalaen.
matematikangst - ulyst - lyst - matematikgleede

Eleverne vil enkeltvis, efter hver almenundervisning, blive stillet falgende spgrgsmal:
Hvor stor lyst havde du til at have matematik, gav opgaven dig lyst til at ga i gang og
kunne du lgse opgaven? Tilkendegivelserne vil blive fulgt op af et kvalitativt interview,
der giver mulighed for uddybning. Tilkendegivelserne pa 4 punkts skalaen vil sammen
med elevperspektiverne fra under-interviewene danne baggrund for, at jeg analyserer
deres tilkendegivelser over pa 5-punkts-skalaen. Dette for at gare de kvantitative data

sammenlignelige.

Empirien vil vaere underbygget af centrale emner fra teorien, som ligeledes vil danne
udgangspunkt for analysen. | processen skal jeg veere opmaerksom pa problematikken
der kan opsta, nar jeg undersgger i egen praksis. Nemlig at erfaringer, tanker og
oplevelser, som sker i Iabet af de 14 dage kan forblive “tavse” og ga tabt i processen.
Dette som udslag af, at undersggelsen kun tolkes gennem mine gjne. (Bjgrndal, 2007,
28) Jeg vil forholde mig til problematikken ved, at foretage undersggelsen med
udgangspunkt udelukkende i elevperspektivet. Derudover vil jeg lydoptage bade far-
under-efter interviews, for derved at kunne lytte optagelserne igennem og have

mulighed for at stille uddybende spargsmal til eleverne.

Analyse

Analysen vil tage udgangspunkt i en undersggelse af, hvilkken betydning elevernes

oplevelser gennem eksperimentet, har for deres matematik beliefs, self-efficacy og
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handlemuligheder i matematikundervisningen. Malet er, at fremheeve de faktorer
eleverne oplever som afggrende for gget lyst og gleede ved faget, og diskuterer
hvordan disse faktorer kan implementeres i fremtidig praksis. Dermed vil faktorer, der
har veeret en del af eksperimentet, men som ikke bliver fremhaevet af eleverne, ikke

blive diskuteret.

Undersggelsesfelt

Min undersggelse bliver foretaget pa en tosporet skole, hvor jeg har vaeret ansat siden
november 2020. Vejlederpraksis p& skolen er primaert, at vejlederen star for
overblikket over elevernes resultater i Hogrefetest og national test, til brug ved
matematikkonferencer med leererne. Her danner C-veerdien fra Hogrefetesten blandt
andet grundlag for hvilke elever der far tildelt styrkecentertimer 45 minutter ugentligt.
Pa skolen er der tildelt 17 styrkecentertimer om ugen, fordelt pa to vejledere og en
matematikkollega, og 5 timers matematikvejledertimer fordelt pa to vejledere. |
styrkecentertimer arbejdes der ud fra de “huller” der ses i elevernes tests. Denne
indsats star alene, og der er ikke et samarbejde mellem vejlederen og leereren omkring
den enkelte elev. Matematikdidaktikken pa skolen er praeget af bogsystemer og der er
pa nuvaerende tidspunkt ikke en samarbejdskultur blandt laererne pa tveers af
argangene.

Undersggelsen tager udgangspunkt i to 4. klasser, hvor jeg til dagligt er
matematikleerer. Jeg har indhentet foraeldrenes samtykke til, at deres bgrn ma deltage
i eksperimentet. Bade foraeldre og elever er blevet informeret om, hvad undersggelsen
skal bruges til og at eleverne vil blive anonymiseret. Eksperimentet vil forlgbe over 14

dage, med 3 timers styrkecenterundervisning og 3 timers almenundervisning om ugen.

Teori

| afsnittet om elevens udvikling i matematik vil jeg inddrage teori fra Albert Bandura,
Jan Tgnnesvang og Maria @stergaard til at definere begreberne, og konkretisere min
forstaelse af, hvordan elevernes udvikling i matematik pavirker deres rettethed,

selvveerd og lyst.
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Afgraensning

Jeg har valgt at afgreense mig til 4. argang, da skiftet mellem 3. og 4. klassetrin i
matematik kan opleves vanskeligt for mange elever, og pavirker deres lyst til faget.
Hvilket bakkes op af TIMSS undersggelsen fra 2019.

Opbygning

Jeg vil farst redegere for hvilken indflydelse didaktikken i klasserummet har for
elevernes udvikling af self-efficacy, og hvordan dette afspejler sig i deres matematik
beliefs og rettethed. Dette for at bidrage til forstaelse for vigtigheden af leererens
didaktiske overvejelser, i forhold til eleverne i den lavtflyvende marginalgruppe.
Herefter vil jeg fremhaeve de tre analysekategorier, som er valgt ud fra teorien.
Kategorierne vil danne grundlag for analysen, sammen med inddragelse af empirien i
form af citater fra interviews og skalaplaceringer. Derefter fglger en sammenfatning
og kritisk diskussion af resultaterne. Kritisk skal i denne sammenhaeng forstas ud fra
et naturalistisk ideal, hvor der forsgges at tydeligggre at noget kan veere anderledes.
Til slut min konklusion og perspektivering.
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Elevens udvikling I matematik

Self-efficacy

Bandura definerer self-efficacy som: “Personens vurdering af deres egen evne til at
preestere pa foreskrevne niveauer under aktiviteter, der har indflydelse pa
begivenheder, som pavirker deres liv.” (Bandura, 2012, 16) Nar laerere mgder
eleverne i folkeskolen, er det pa et af de vigtigste tidspunkter i elevernes liv hvad angar
udvikling af self-efficacy, som er afggrende for at de kan deltage aktivt i samfundslivet.
(Bandura, 2012, 30) Elevernes oplevelse af self-efficacy kan veere medbestemmende
for deres livsforlgb, idet valg af aktiviteter og miljger, veelges ud fra fglelsen af, hvad
de kan magte og lykkes med, og dermed fraveelges aktiviteter og situationer som de
ikke faler sig i stand til at handtere. (Bandura, 2012, 24) Leereren spiller en stor rolle i
at etablerer lseringsmiljger, der fremmer udviklingen af self-efficacy hos eleverne. En
leerer med en hgj grad af undervisnings-efficacy formar i hgjere grad at motivere sine
elever og fremme deres kognitive udvikling, end en laerer med lav undervisnings-
efficacy, der ofte ger brug af negative konsekvenser for at fastholde elevernes
motivation. (Bandura, 2012, 30) Skolen er altsa medvirkende til i hvor hgj grad
eleverne udvikler en steerk eller en svag folelse af efficacy. Elever der udvikler en
steerk efficacy-fglelse har lettere ved at yde, opleve velveere og opbygger ofte en
opgaveorienteret tilgang til skolearbejdet, med fokus pa det der skal leeres. (Skaalvik,
2015, 31) Disse elever opfatter vanskelige opgaver som udfordringer og bibeholder
motivationen, og hvis de mislykkes med noget, er det blot med til at forsteerke og
bevare deres engagement i skolearbejdet. (Bandura, 2012, 16) Elever der derimod
har en svag falelse af efficacy, tvivler i hgj grad pa deres egne evner, og opbygger
ofte en ego-orienteret tilgang til skolearbejdet, hvor de selv er i centrum, og ser faglige
praestationer som et resultat af egne evner. (Skaalvik, 2015, 31) Dette bevirker, at de
undgar opgaver, der kan synes vanskelige eller opgiver hurtigt ved modgang, og falder
hen til tanker om deres egne mangler og utilstreekkelige udfald. Hvis disse elever
mislykkes, tilskriver de det forteellingen om deres manglende evner og darlige selvtillid,
og med darlig selvtillid kan det veere sveert at preesterer seerlig meget. (Bandura, 2012,
16 og 19) Bandura fremhaever seerligt tre faktorer som kan veere med til at forsteerke

og opbygge elevers self-efficacy. Han fremhaever succeser gennem
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mestringsoplevelser, som den mest effektive made at opbygge en steerk self-efficacy
hos eleverne, da disse er med til at skabe en steerk tro pa egne evner. (bandura, 2012,
16) Det er ogsa muligt at opbygge self-efficacy gennem sociale rollemodeller, som via
deres egen forteelling kan give eleverne mulighed for spejling, i en der er som dem
selv, men som har opnaet gode resultater ved en vedholdende indsats. Det er ved at
blive bevidst om strategier til at handterer omverdens krav, at eleverne kan styrke
deres self-efficacy, og denne proces kan rollemodeller veere en vigtig del af. (Bandura,
2012, 17) Den tredje faktor der kan veere med til at forsteerke elevernes self-efficacy
er eksplicitte, udfordrende mal, fordi de er med til at forsteerke og opretholde
motivationen. (Bandura, 2012, 21) Nar eleverne selv er med til at opstille mal, sa bliver
deres tilfredsstillelse med sig selv, afhaengig af at de opfylder de planlagte mal, og
derfor bliver deres adfaerd reguleret af motivationen til at opna sit mal, og dermed
skaber det drivkraft til at vaere vedholdende indtil malet er naet. (Bandura, 2012, 21)
Bandura papeger, at der til stadighed er en raekke skolepraksisser der har hang til at
fremme en svag folelse af self-efficacy hos eleverne, og dermed tabe dem pa gulvet
undervejs i skoleforlgbet, da inddeling af eleverne efter niveau, trinvis indleering og
konkurrencepraeget undervisning stadig finder sted, og i disse praksisser er det kun
nogle fa elever der oplever at mestre. (Bandura, 2012, 30)

Vitaliseringsmiljg

Tennesvang bruger begrebet “vitaliseringsmiljg” om et miljg der rummer en “god nok”
psykologiske ilt, som opstar nar vi mennesker oplever at blive neeret, understattet eller
udfordret i de systemsammenhaenge vi indgar i og som er ekstensionelt for vores
eksistens, idet det udger vores psykologiske grundbehov. (Tgnnesvang, 2009, 16 og
18) Det helt centrale i et vitaliseringsmiljg er, at vi prgver at forstd menneskers
intentioner og bevaeggrunde og derudover anerkender udviklingen af selvet, som en
fremadrettet fortidsbestemt nutidighed, hvor vores fortid og erfaringer har betydning
for det liv vi lever, men samtidig pavirker det ogsa vores rettethed mod fremtiden.
(Tgnnesvang, 2009, 19)

12



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

(Tgnnesvang, 2009, 20)

Modellen illustrerer at mennesket er rettet mod fire hovedformer af motivationel
rettethed: Selvhaevdelse og selvfremstilling, mestring og kompetenceudvikling,
betydningsbaerende andet og andre og samhgrighed og vi-hed. Selvhaevdelse og
selvfremstilling omhandler behovet for at blive set som den vi er, og blive veerdsat for
det vi bidrager med, og maden vi bliver mgdt pa har stor betydning for udviklingen af
selvveerd og selvrespekt. Mestring og kompetenceudvikling omhandler at veere i stand
til at mestre forhold i vores omgivelser. Dette gennem medspillende modspil, der er
realistisk i forhold til hvad vi formar at mestre. Betydningsbeerende andet og andre
omhandler behovet for at have rollemodeller, der kan abne vores horisont mod
forskellige sider af tilveerelsen, samtidig med at de kan skabe organisering i tilveerelsen
gennem rammer og strukturer. Samhgrighed og vi-hed omhandler vores behov for at
indga i neere sociale relationer, og bidrager til at vi fgler os som en del af feellesskabet.
(Tgnnesvang, 2009, 19-23)
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Matematik beliefs

Matematik beliefs er defineret af Philipps som: “Lenses through which one looks when
interpending the world.” (Jstergaard, 2018, 28) Matematik beliefs kan ses som et
system af forestillinger, der stammer fra elevernes emotionelle domaene, og som har
indflydelse pa hvordan de ser og opfatter matematik og hvordan de handler.
(Dstergaard, 2017) Jankvist har udviklet en model der illustrerer matematik
beliefsystemet. Denne kan bade anvendes som middel til at forstd matematikleering
med derudover ogsa i bestreebelsen pa, at udvikle en bestemt matematikopfattelse

hos eleverne. (Jstergaard, 2018, 29)

Beliefs om
matematik som
disciplin
lief Beliefs om
Beliefs om selvet

matematik-
undervisning

Beliefs om den
sociale kontekst

Udvidet model af 'Students’ mathematics-related belief system’ (Jankvist, 2015, s. 45).

(Jankvist, 2015, 45)

Elevernes beliefsystem kortleegger deres holdninger, syn pa matematik samt deres
opfattelse af dem selv som matematikelever, hvilket er brugbart som udgangspunkt
for udviklingsarbejdet med elever med svag self-efficacy og negative matematik
beliefs. (dstergaard, 2018, 35) Forskning inden for sammenhaengen mellem de 4
dimensioner i matematik beliefsystemet peger pa, at nar eleverne betragter

matematikundervisningen (dimension 1) som et skema- og lgsningsorienteret fag?,

2 N&r matematik anskues som et skema- og lgsningsorienteret fag er der fokus p& at finde det rigtige
resultat, udenadsleere som laeringsstrategi og hvor det ikke er tilladt at fejle. Det modsatte af denne
anskuelse er en undervisning der bygger pa forstaelse, proces, vedholdenhed og hvor fejl anses som
en naturlig del af leeringsprocessen. (Jstergaard, 2018, 99)
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hvor de males ud fra deres evner til at finde det rigtige resultat hurtigst muligt og hvor
matematikevner forstds som medfadte, s haenger det sammen med en svag faglig
self-efficacy og beliefs om selvet (dimension 2). Elevens beliefs om
matematikundervisningen pavirker den sociale kontekst (dimension 3), idet en
forestilling om matematik som et lgsningsorienteret fag, hvor hurtighed veegtes hgijt,
bidrager til en opfattelse af, at de dygtige elever, er dem der besidder de rette
kompetencer til hurtigt at kunne finde det rigtige resultat. Elevens oplevelse af
matematikundervisning og beliefs om selvet pavirker deres beliefs om matematik som
disciplin (dimension 4). (Jstergaard, 2018, 48) Arbejdet med elevernes matematik
beliefs skal ske malrettet, hvis gnsket er at eendre de selvforsteerkende negative
beliefs til positive beliefs. Arbejdet med at styrke elevernes faglige selvopfattelse, kan

bidrage til at gge motivationen i faget. (Jdstergaard, 2018, 102)
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Analysekategorier

Matematik beliefs

Jeg vil inddragede de mest relevante eksempler fra empirien med det formal, at
analysere tegn pa udvikling i elevernes beliefsystem ud fra Jankvists model om

elevernes “mathematics-related belief system”.

Mestringsoplevelser

Jeg vil inddrage det mest relevante eksempel fra empirien med det formal, at
analysere tegn pa udvikling i elevens self-efficacy og rettethed ud fra Banduras teori

om self-efficacy og T@gnnesvangs teori om vitaliseringsmiljger.

Matematikgleede

Jeg vil inddrage det mest relevante eksempel fra empirien og fer-under-efter
skalaplaceringer med det formal, at analysere tegn pa udvikling i elevens lyst og gleede

ved matematikundervisningen.

Analyse

Matematik beliefs

Elev 1

| far-interviewet med 1 fra den 26/10/2021, udtrykkes tankerne om hvordan man bliver
god til matematik:

L: Hvordan tror du man bliver god til matematik?

1: Laver det man skal

L: Hvad er vigtigt nr man laver sine opgaver?

1: At man bliver helt feerdige med dem

L: Hvornar er man helt feerdig med sine opgaver?
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1: Nar man sadan nar fra den side til den side

1 fremhaever den gode elev, som en elev der nar at blive helt faerdige med de
forventede opgaver, samtidig giver 1 udtryk for sin oplevelse af faget matematik, som
et fag hvor eleverne arbejder fra side til side i bogen. Strukturen omkring denne
undervisning giver eleverne mulighed for at vaere de gode elever, nar de nar at lave
alle de opgaver leereren beder om i bogen. Det bliver her tydeligt at 1 har beliefs om
matematik som et skema- og lgsningsorienteret fag, hvor der er fokus pa at finde det
rigtige resultat og fa lgst opgaven, for derefter at ga videre til den nzeste opgave.

| efter-interviewet bliver 1 stillet det samme spgrgsmal igen:

L: Hvordan bliver man god til matematik?

1: Man laver det leereren siger man skal og gver sig

L: Kan tingene godt nogle gange vaere sveere nar man gver sig?

1: Ja

L: Hvad skal man sa gare?

1: Spgrge om hjeelp

Her ses en udvikling i 1’s beliefsystem, af hvordan man bliver god til matematik. Hvor
1 inden eksperimentet havde opfattelse af, at eleverne bliver god til matematik ved at
lave side efter side, sa udtrykker 1 nu med en anden oplevelse. Nemlig at det kreever
gvelse, at det kan indebzere frustration, og derudover ogsa at eleverne kan blive ngdt
til at ops@ge hjaelp for at blive god til matematik. Det er altsa legitimt at s@ge hjeelp og
vejledning, og har ingen betydning for om eleverne er gode til matematik. Det er altsa
ikke en forventning, at eleverne kan stoffet inden de skal Ilgse opgaverne, og dermed
en medfadt evne. Tveertimod er det en naturlig del af en leeringsproces, at eleven gver
sig, eleven kan opleve at blive frustreret og eleven kan sgge hjeelp og vejledning og i
den proces opleve sig som den gode elev. Denne aendring forankrer sig positivt i bade

dimension 1 og 3 af 1's beliefsystem.

Elev 3

| far-interviewet fra den 27/10/2021 udtrykker 3 sine tanker omkring hvordan eleverne
bliver gode til matematik:

L: Hvordan tror du man bliver god til matematik?

3: Veere god fra starten og sa blive bedre

L: Okay, hvad teenker du med det der, at veere god fra starten?
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3: Nogen kan det bare - jeg har altid oplevet, at jeg bare var den der i klassen, der
bare var der for at have det sjovt. Jeg har ikke veeret den, der har gjort noget godt.
Altid vaeret darlig til ting

: Hvem teenker du far ros?

: Det ggr kammerat, kammerat og kammerat

: Hvorfor teenker du de far ros?

: Fordi de er sindssyg gode, de er virkelig bare rigtig rigtig gode

: Hvad er det der gor du teenker de er gode?

L
3
L
3
L
3: De kan bare alt. De laver dem bare og de er hurtige til opgaverne
L: S& dem kigger du pa og teenker hold da op

3: Det bliver jeg aldrig

L: Teenker du det?

3: Ja, min far har heller aldrig veeret god i skolen. i 4. klasse var han darligere end mig.
Det er her tydeligt i udtalelsen, at 3 har en svag self-efficacy, hvor matematik
beliefsystemet er praeget af tanker om matematikfaget, som et fag hvor eleverne har
medfgdte evner til enten at kunne finde ud af matematik eller ikke. Dem der ikke har
disse medfadte evner, har ikke mulighed for at tilegne sig dem, og det bidrager til en
forstaelse af evner og kompetencer som en statisk starrelse, hvor der ikke er mulighed
for at rykke sig, og derfor har 3 fglelsen af aldrig, at blive en dygtig elev i
sammenligning med sine kammerater. Det bliver tydeligt i udtalelsen, at 3 ser sin egen
rolle som den sjove elev, der ikke kan bidrage med noget fagligt. Derudover fremstar
det tydeligt hvordan 3’s oplevelse af undervisningen som et skema- og
lzsningsorienteret fag, pavirker dimension 1 i 3's matematik beliefsystem, og hvor
sammenligningen med kammeraterne pavirker dimension 3. Hvilket videre pavirker
dimension 2, hvor 3 oplever sig selv som en der ikke har noget at byde ind med fagligt,
en der altid er darlig til tingene og derfor patager sig rollen som den sjove i klassen.
Laererens rolle er for 3, den der belgnner de dygtige hurtige elever, hvilket bidrager til
en opfattelse af sig selv, som en der aldrig far ros, fordi 3 ikke er hurtig og dygtig, og
igen er det en statisk rolle, hvor 3 ikke ser en mulighed for at bidrage med noget der
medfarer ros.

| efter-interviewet fra den 15/11/2021 er det sket en udvikling i matematik
beliefsystemet hos 3. Det er positive oplevelser der preeger 3’s udtalelser:

L: Ja, s& hvilke tanker har du i dit hoved nar i har matematik?

3: Gleede og jaer nu skal vi have matematik
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L: Okay, hvornar far man ros i matematik?

3: Nar man har gjort noget godt, men man kan ogsa godt fa for at lave fejl. Det skifter
L: Sa det kan bade veere nar man har gjort noget godt, men ogsa nar man har lavet
en fejl?

3: Ja og rettet op

L: Ja rettet op og fundet ud af noget nyt maske?

3:Ja

L: Og hvem giver leereren ros?

3: Alle

L: Hvordan kan man se om nogle er gode til matematik?

3: De ved hvad de gar med opgaverne og raekker handen op, og har det nemt

L: Okay, sa hvis noget er nemt for nogen sa er de gode til det. Hvad hvis der sidder
nogen og keemper, kan man sa ikke veere god?

3: Jo det kan man sagtens

3 giver udtryk for, at ros nu ikke er forbeholdt de hurtige elever, men at alle kan opleve
at fa ros. Det er ogsa ved at lave fejl og rette op, at eleverne far ros. 3’s oplevelse af
leeringsprocessen er eendret fra, at vaere med fokus pa hurtig opgavelgsning som den
rette adfeerd, til nu at handle om at gve sig, lave fejl og sa leere noget af fejlene, for
derigennem at komme videre i leeringsprocessen. Dermed ses en aendring i dimension
1, hvor fokus nu er pad en undervisning praeget af proces og ikke resultat. Dette
medfarer en aendring i dimension 3, hvor 3 nu ogsa ser den dygtige elev, som en der
keemper. Dette preeger dimension 2, hvor 3 giver udtryk for en mere positiv indstilling
til faget praeget af lyst og gleede, fordi 3’s oplevelse af undervisningen er blevet udvidet
til at geelde rammer, 3 kan se sig selv passe ind i, som den dygtige elev, der oplever

ros og deltager.

Mestringsoplevelser

Elev 3
| far-interviewet fra den 27/10/2021, udtrykker 3 sine tanker om hvordan det fgles ikke
at opleve matematikgleede:

L: Sadan, det er jo mega sejt. Har du oplevet ikke at have matematikgleede?
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3: Det har jeg oplevet. Nar du laver noget oppe pa tavlen og man skal tage handen op
for at svare. Sa sidder jeg bare der og teenker jeg forstar intet. Sa jeg sidder bare der
og teenker jeg er idiotisk og dum

L: Okay sa det er faktisk nogle rigtig ubehagelige falelser du far. For det er da ikke
seerlig rart at fole sig dum eller idiotisk?

Det fremstar meget tydeligt, at 3 har en svag self-efficacy, idet 3 i hgj grad afspejler
en ego-orienteret tilgang, hvor der sammenkobles fglelsen af ikke at kunne deltage i
undervisningen med, at det ma handle om manglende evner til at kunne deltage, og
dermed oplever 3 fglelsen af at vaere dum og idiotisk.

| efter-interviewet fra den 15/11/2021 udtrykker 3, hvordan 3 har haft en anden positiv
oplevelse med feelles klassesamtale ved tavlen, og hvad der gjorde det blev en positiv
oplevelse. Eksemplet starter efter 3 har placeret sig selv pa 5-punkts-skalaen i forhold
til matematiklyst niveau:

L: Hvorfor teenker du, du lsegger der?

3: Fordi jeg godt kan lide matematik. Det er ikke gleede, men jeg er rigtig rigtig rigtig
glad for det

L: Ja, dejligt. Har du kunnet maerke, om du har haft mere lyst til matematik de her 14
dage, vi har veeret sammen?

3:Ja

L: Ja - hvordan har du kunnet meerke det?

3: Fordi jeg vidste hvad jeg skulle pa forhand

L: Og hvad har det gjort for dig?

3: Ved at man fglte man vidste noget

L: S& nar vi har siddet inde i klassen og haft matematik, hvilke tanker er gaet igennem
dit hoved?

3: Hvornar tager hun mig?

L: Er det rigtig - orh hvor fedt. S& du har virkelig bare siddet og ventet pa at kunne
byde ind med noget?

3: Jaer

3 giver udtryk for en udvikling i self-efficacy, hvor 3 for eksperimentet oplevede
falelsen af, at veere dum og idiotisk ved en klassegennemgang, sa har det, at 3 ved
pa forhand hvad der skal ske, gjort at 3 nu rigtig gerne byder ind ved
klassegennemgang, og oplever fglelsen af at veere lige sa meget med som alle de

andre. Fglelsen af at have noget at byde ind med, giver 3 en motivation til at deltage,
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og det bliver her tydeligt hvordan 3’s rettethed mod fremtidens klassegennemgang er
preeget af lyst, hab og mod til at deltage. 3 virker til at blive motiveret af rettetheden
mod samhgrighed, og far oplevelsen af at kunne indga i det feellesskab der skabes
nar eleverne og leereren skaber en klassesamtale. Samtidig virker 3 ogsa rettet mod
det at mestre og fa succesoplevelsen af at veere fagligt kompetent. 3 fremhaever
forberedelse og forforstdelse som vigtige faktorer for oplevelsen af troen pa egne
evner, og derigennem succes og mestringsoplevelser, som pa sigt vil kunne veere med

til at opbygge en steerk og stabil matematik self-efficacy.

Matematikgleede

Alle 3 elever oplever en positiv udvikling i deres lyst og gleede ved deltagelse i
undervisningen gennem eksperimentet. (Se bilag 1, 2 og 3)

Elev 2
| far-interviewet med 2, placerer 2 sig selv som neutral, og udtaler fglgende om sin
oplevelse af matematikgleede:
L: Hvornar oplever du matematikglaede?
2: Nar vi saddan skal lave nogle lege
L: Hvordan fales det sa?
2: Sjovt
L: Og kan du komme i tanke om andre situationer hvor du har oplevet gleede ved
matematik?
2: Nej
| Under-interview fra den 9/11/2021 uddyber 2, sine skalaplaceringer fra den
foregdende times almenundervisning:
1) L: Hvorfor leegger du dig der?
2: Fordi jeg gleedede mig lidt til det
L: Hvorfor gleeder du dig til det?
2: Fordi jeg synes det er sjovt at lave det der vinkler
2) L: Gav opgaven dig lyst til at ga i gang?
2: Mm

L: Hvorfor det?
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: Fordi vi har gjort det far, og det er ogsa meget sjovt
: Ja sa du vidste ligesom hvad du skulle ggre?

Mm

3) L: Kunne du lgse opgaverne?

s Jaer

N NN

: Jaer, hvordan var det? Gjorde det noget ved dig at kunne lgse opgaven?
2: Ja jeg folte mig bedre

Her giver 2 udtryk for at have oplevelsen af, at glaede sig til undervisningen, dette

som fglge af at 2 vidste hvad der skulle ske, og oplevede det som sjovt. Derudover

giver 2 udtryk for, at det, at kunne deltage og lgse opgaverne, gjorde at 2 fglte sig

bedre og dermed havde de evner og kompetencer der skulle til for at kunne deltage.

| efter-interviewet fra den 15/11/2021 giver 2 yderligere udtryk for udviklingen af lyst

til at deltage i undervisningen:

L: Har du kunnet meerke om du har haft mere lyst til matematik i de her 14 dage?

2: Hmm ja

L: Hvordan har du kunnet meerke det?

2: Det ved jeg ikke rigtigt

L: Nej, er det ... jeg kan huske sidste gang der snakkede du om at du kunne maerke

inden du kom ind i klassen “ah nej det er matematik”. Har du haft den i de her 14

dage?

2: Nej

L: Nej, hvad har du sa teenkt i stedet for?

2: Hm sadan jaaaa jeg skal have matematik

L: Fedt, hvorfor tror du, du har aendret dig sddan?

2: Fordi at det sadan, at jeg ved at jeg skal have matematik

L: Og er der noget i det vi har lavet de sidste 14 dage du tror der har gjort en forskel
for dig?

2: Ja

L: Hvad kunne det veere?

2: Det ved jeg ikke altsa, jeg ved bare der er forskel, men jeg ved ikke hvad det er.
Jeg tror bare jeg mere har lyst til det

L: Hvornar oplever du matematikgleede?

2: Nar vi laver lege og nar man skal ud pa skolen og finde vinkler

L: S& nar det er lidt op fra stolen og beveaege sig lidt?
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2: Ja

L: Og hvordan fgles det s& nar du oplever matematikgleede?

2: Godt

Elev 2 udtrykker hvordan oplevelserne i undervisningen er blevet mere positive, og
dette smitter af pa 2’s tanker omkring undervisningen, hvilket medfgrer en gget lyst
til at deltage. 2 har stadig oplevelsen af, at det er gennem leg der opleves stgrst
gleede, men tilfgjer nu eksperimenterende undersggende beveegende arbejde ude af
klassen som en medvirkende faktor til gget lyst. | efter-interviewet vurderer 2 sin lyst
til deltagelse i undervisningen som lyst/matematikgleede.

2 er dermed gaet fra en neutral lyst til at deltage i matematikundervisningen, til efter
14 dage med eksperimentet, indeholdende psedagogisk fantasi, at opleve

lyst/matematikglaede ved at deltage i undervisningen.
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Sammenfatning og diskussion

Skaber mestring gleede?

| analysen bliver det tydeligt, at alle 3 elever oplever en positiv udvikling i deres lyst til,
at deltage i undervisningen gennem eksperimentet, og deres udtalelser udtrykker en
styrket self-efficacy, et mere positivt matematik beliefsystem og en optimistisk
rettethed mod fremtidens matematikundervisning. Eleverne fremhaever overvejende
faktoren “at veere forberedt”’, som afggrende for deres folelse af lyst til at deltage.
Denne faktor fremhaeves i en sadan grad, at den ud fra elevperspektiv, kan beskrives
som altafgarende for deres lyst, men ogsa for en personlig positiv udvikling.

| eksperimentet bliver det tydeligt, at eleverne vaegter mestring af opgaver hgijt, og at
det skaber gleede nar de oplever fglelsen af at mestre. De forbinder det at mestre
opgaver med besiddelse af personlige evner og kompetencer. Derfor er det ikke kun
deres self-efficacy inden for matematik der styrkes af de positive mestringsoplevelser

i undervisningen, men ogsa deres personlige self-efficacy i andre sammenhaenge.

Tannesvang fremhaever rettetheden mod at mestre, og at dette bedst finder sted med
hjeelp fra medspillende modspillere, der er realistiske i forhold til hvad eleverne formar.
(Tennesvang, 2018, 19) Jeg mener, at dette netop taler ind i at vi som leerere, ma
veere vores rolle bevidst, som de medspillende modspillere eleverne har brug for i
deres mestringsproces. Det bliver leererens rolle, at opstille tilpasse udfordringer, og
for at dette kan ske for alle elever i klasserummet, er det ngdvendigt at differentiere
undervisningen, ved for eksempel at arbejde med abne opgaver, sa alle elever har
muligheden for at opleve fglelsen af at mestre pa hver deres niveau. Dette bakkes op
af Skaalvik, der fremhaever hvordan det iseer er vigtigt for eleverne i den lavtflyvende
marginalgruppe, at de oplever fglelsen af at mestre, da de ofte har lidt nederlag i faget,
og derfor er preeget af en svag self-efficacy hvor de tvivler pa egne evner, og har en
ego-orienteret tilgang til undervisningen, hvor det ikke at mestre opgaver, tilskrives
ringe personlige evner. (Skaalvik, 2015, 31)

Derudover er det tydeligt i elevernes udtalelser at forberedelse ma indteenkes som et
vigtigt element i undervisningen for, at eleverne i den lavtflyvende marginalgruppe
oplever at mestre i undervisningen. Jeg mener derfor, at leereren spiller en stor rolle i

ngje at overveje hvilken didaktik der skal preege lseringsmiljget og medvirke til at
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eleverne oplever en positiv udvikling i deres self-efficacy. Derudover ma der tages
udgangspunkt i en didaktik der er hensigtsmaessig i forhold til, at eleverne udvikler en
opgaveorienteret tilgang til undervisningen i stedet for en ego-orienteret tilgang. For
at arbejde med en aendring i elevernes tilgang til undervisningen ma didaktikken have
mere fokus pa processen frem for resultatet. (Hgjgaard, 2007, 141) Derudover ma der
skabes rum og tid til arbejdet med elevernes forforstaelse og sproglige begreber, sa
de har det rette grundlag for at tilegne sig nye feerdigheder og kompetencer. Denne
aendring vil kraeve et opger med den skema- og lgsningsorienteret undervisning, hvor

tiden til at na alle kapitler i bogen er en stressende faktor for bade leerere og elever.

Vitaliseringsmiljger

Rettetheden mod samhgrighed, bliver fremhaevet som en positiv folge af
eksperimentet. Eleverne udtrykker, hvordan forberedelsen har bidraget til falelsen af,
at kunne indga i et faellesskab, som de normalt ikke har mulighed for at veere en del
af, og hvordan denne fglelse skaber beveeggrund for gget lyst til, at fortseette med at
keempe for at kunne deltage i dette givende feellesskab. Elev 1 og 3 oplever gennem
eksperimentet situationer hvor de fgler sig veerdsat for det de bidrager med, bade i
gruppearbejde og ved klassesamtaler. Disse situationer tilskriver Tgnnesvang stor
betydning for subjektets udvikling af selvveerd (T@nnesvang, 2018, 16). Eleverne har
muligvis oplevet fglelsen af en god nok psykologisk ilt gennem eksperimentet, hvor
det er lykkes at naere og udfordre dem tilpas.

Derudover kan det have betydning, at eleverne fgler sig set gennem eksperimentet.
De er blevet seerligt udvalgt og der er blevet rettet opmaerksomhed mod dem, deres
oplevelser og falelser. Dette i forsgget pda, at forsta hvad der giver mening for lige
praecis dem som enkelte individer i en laeringssituation, med henblik pa at forbedre
den fremtidige undervisning. (T@nnesvang, 2018, 19) Det kan teenkes at dette aspekt
har betydning for deres oplevelse af lyst til at deltage i undervisningen. De fgler de
bliver hgrt og set, og oplever at blive neeret i deres selvhaevdelse og selvfremstilling
og der er nogle voksne der tager dem serigst.

Det kan ogsa veere en faktor, at problematikken med elever i vanskeligheder er blevet

italesat anderledes gennem eksperimentet, og at der er blevet sendt nogle andre
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signaler til eleverne end ved den nuveerende praksis ved styrkecenterundervisning. |
den nuveerende praksis bliver eleverne og foreeldrene fortalt at eleverne har “huller”
der skal lappes og derfor tilbydes de ekstraundervisning i styrkecenteret. Der sendes
dermed signal om, at der er noget i elevens laering der ikke er gaet som gnsket, og
derfor ma der leegges en ekstra indsats for at kunne fglge med i undervisningen. Det
kan have en negativ indflydelse pa den psykologiske ilt, elevens self-efficacy og
dermed bevirke en lavere lyst til deltagelse i undervisningen. | eksperimentet er
eleverne og foraeldrene blevet tilbudt, at deltage i et eksperiment med formalet at
forbedre undervisningen, sa den giver eleverne mere lyst til at deltage. Der sendes
altsa et signal med eksperimentet, om at der intet er galt med eleverne, men derimod
at undervisningen skal optimeres, fordi en laerer oplever, at den ikke formar at
fastholde elevernes lyst, sa der er plads til forbedring hvad angar undervisningen. Jeg
mener, det er vigtigt at have opmaerksomhed pa, hvilke signaler vi sender til eleverne
og foreeldrene, nar vi tilbyder ekstra tiltag for at hjeelpe elever i vanskeligheder, da
dette kan have indflydelse pa deres videre lyst til at deltage i undervisningen. Det bliver
tydeligt for mig, at det er lykkes gennem eksperimentet, at italesaette indsatsen, sa
den er meningsfuld for eleverne, og bidrager til en god nok psykologisk ilt til at gge
lysten og gleeden. Jeg mener det er altafggrende, at de indsatser vi planleegger for
eleverne, sender de rette signaler, sa de ikke pavirker elevernes self-efficacy og lyst
til at deltage i almenundervisning. For som Bandura papeger, sa er det nar eleverne
oplever en positiv udvikling i self-efficacy, at de bliver i stand til at deltage aktivt i
samfundet, (Bandura, 2012, 30) hvilket ma veere det optimale gnskelige mal.

Dilemma ift. overfagrbarheden mellem styrkecenter og
almenundervisningen

Eksperimentet tager udgangspunkt i en psedagogisk fantasi, der indeholder gnsket
om, at skabe sammenheeng mellem styrkecenterundervisningen og
almenundervisningen. Dette for at skabe en overfgrbarhed for eleverne, sa
styrkecenterundervisningen bidrager til positiv udvikling i almenundervisningen.
Gennem analysen, er det blevet tydeligt, at det er meningsfyldt at realisere denne
fantasi i praksis, da eleverne oplever gget lyst og gleede som fglge af den starre

sammenhaeng mellem styrkecenterundervisning og almenundervisningen. Men jeg
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ser et dilemma i forhold til at fgre denne fantasi ud i praksis. Som praksis er nu kraever
det ikke samarbejde mellem styrkecenterleerer og matematikleerer, at en elev er til
styrkecenterundervisning 45 minutter om ugen. Tveertimod er det ofte med en
forventning fra laererens side om, at eleven "fikses” i styrkecenterundervisningen for
derefter at kunne deltage i almenundervisning pa lige fod med de andre elever. Men
hvis der skal skabes starre sammenhaeng mellem indsatsen og almenundervisningen,
vil det kreeve et samarbejde, og en villighed fra begge leerere, hvor der er en tro pa at
dette er meningsgivende for eleven i den videre almenundervisning. Derudover vil det
kreeve en ngje overvejelse omkring rollefordelingen mellem vejlederen og
matematikkollegaen, sa det bliver et ligeveerdigt samarbejde, hvor begge tager
ejerskab over processen. Der bgr arbejdes pa en andring i arbejdskulturen som bgr
fordre en nysgerrighed omkring didaktik, hvor vi i feellesskab undersgger, afpraver og
evaluerer, for at finde de tiltag der medvirker til, at eleverne oplever lyst og glaede ved

at deltage i undervisningen.

Matematikvejlederens rolle

Elevernes oplevelser af gget lyst og gleede ved deltagelse i matematikundervisningen,
er sa udtalte, at det giver grundlag for at overveje en aendret vejlederpraksis. Jeg ser
et potentiale i, at overveje en andring i styrkecenter- og matematikvejledertimer. |
stedet for eleverne kommer i styrkecenteret, nar de oplever vanskeligheder eller har
mistet motivationen, sa har eksperimentet dannet grundlag for, at arbejde videre med
det forebyggende arbejde ude i klasserne, med fokus pa en didaktik der skaber lyst
og gleede til deltagelse i undervisningen. | dette arbejde kan matematikvejlederen
spille en central rolle, som inspiration og medskaber af en andring i didaktikken. |
eksperimentet bliver eleverne taget ud af undervisningen 3 timer om ugen for at
deltage i forberedende styrkecenterundervisning, hvilket fungerer godt i
eksperimentet, men hvis didaktikken i undervisningen aendres til at rumme tid til
arbejdet med forforstaelse og sprog i undervisningen, vil dette muligvis ikke vaere
afggrende. Derimod vil leereren og vejlederen i samarbejde kunne finde en balance i
undervisningen, og fra gang til gang vurdere om nogle elever kunne have gavn af, at
arbejde med stoffet i en mindre gruppe men samtidig sikre, at der skabes grobund for

overfgrbarhed mellem undervisningen. Det vil veere afggrende for, at den
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forebyggende indsats kan blive en realitet, at vejlederen har den forngdne tid og
fleksibilitet til, at deltage systematisk i planlsegningen med matematikkollegaer, og
indga som medpraktiker ude i klasserne. Jeg mener derfor vi ma diskutere hvorvidt
fordelingen af timer til styrkecenter og vejledning, er den mest hensigtsmaessige, eller
om det vil give flere muligheder og hgjere kvalitet, at investere flere timer i
matematikvejlederen og den forebyggende indsats med fokus pé lyst og glaede, og
reducere antallet af styrkecentertimer.

Dette arbejde vil, som tidligere naevnt, kreeve et gget fokus pa arbejdet med
skolekulturen, hvor hensigten er at opnd en mere kollektiv indsats, hvor
matematikleererne sammen skaber en konstruktiv skolekultur, som har positiv
indflydelse pa elevernes udvikling. Her vil vejlederen kunne komme til sin ret, som
stette i forandringsprocessen hen imod en mere kollektiv skolekultur, der sammen
hgjner niveauet pa skolen. Dette i trdd med gnsket i Helsinger kommunes
retningslinjer, hvor vejlederen er tildelt en vaesentlig aktgrrolle i visionen om at udvikle
skole af hgjere kvalitet.

Det kan derudover veere givende, at diskutere hvordan vi arbejder med arsplanerne.
Dette for at skabe et arbejdsredskab, der har elevernes leering i centrum og som sikre
at vi skaber rum til fordybelse, arbejdet med forforstaelse og sprog, og som muligvis
vil ggre samarbejdet mellem laerer og vejleder lettere. Arsplanerne méa synliggere
formalet med undervisningen, sa eleverne har et tydeligt metakommunikativt billede
af deres laeringsproces, ved hvor de skal hen og hvorfor.

Derudover vil det have afggrende betydning for mit arbejde som medpraktiker ude i
klasserne, at der organisatorisk bliver arbejdet med at forankre en vejlederkultur pa
skolen, der ggr det muligt at fokusere pa det forebyggende og trivselsmaessige arbejde
ude i klasserne og pa den baggrund at skabe udvikling i praksis, der gavner eleverne
i den lavtflyvende marginalgruppe. Da min undersggelse er baseret pa 3 elevers
perspektiver, og danner grobund for en forebyggende didaktik, vil jeg veere
opmaerksom pa, at nogle elever pa skolen, allerede er i gul og red kategori, og dermed
vil den forebyggende indsats ikke altid veere nok. Hos de elever der allerede befinder
sig i gul og rad kategori, kan interviews med henblik pa at kortleegge elevernes
matematik beliefsystem, sandsynligt fungerer som et godt arbejdsredskab, til at
synligg@re elevernes udgangspunkt og derudfra planlaegge en konstruktiv indsats for

den enkelte elev.
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Metodiske overvejelser

Generaliserbarhed

Det har betydning for undersggelsens generaliserbarhed, at udgangspunktet er den
forstaende forskertype, idet resultaterne altid vil veere subjektive beskrivelser og
fortolkninger, ud fra forskerens perspektiv og forforstaelse. (Mottelsen, 2020, 50) Det
er en betingelse for den hermeneutiske undersggelse, at andre vil kunne forsta og
fortolke resultaterne anderledes. Jeg har valgt den kvalitative interviewundersggelse
som grundlag, ud fra et gnske om, at skabe analytisk generalisering. (Kvale, 1997,
205) Derudover kvantitative skalaplaceringer der bidrager med en hgj
intersubjektivitet. Derfor mener jeg, at resultaterne i undersggelsen er generaliserbare

i min egen praksis, savel som i mine vejleder kollegaers.

Validitet

| det fortolkningsvidenskabelige paradigme er validiteten afhaengig af hvorvidt jeg er
lykkes med, at understgtte mine fortolkninger ud fra relevant teori. (Launsg, 2017, 65-
66) Jeg mener dette er lykkes i undersggelsen, og at fortolkningerne dermed bygger
pa et relevant teoretisk grundlag, hvilket gger validiteten. Derudover vurderer jeg, at
min empiri er aktuel for problemstillingen. Dog kunne en kritik veere, at empirien tager
udgangspunkt i min pilotundersggelse med 3 elevperspektiver, hvor flere perspektiver
ville gge validiteten.

Udgangspunktet for min undersggelse, er som tidligere naevnt, at undersgge ud fra et
elevperspektiv, og inddrage psedagogisk fantasi i et eksperiment, for at bryde med
faste rutiner, det mener jeg er lykkes og at opgaven er aktuel. Jeg har haft for gje, at
styrke validiteten ved at ga systematisk til vaerks og inddrage metodetriangulering via

kvantitative spagrgeskema, i form af skalaplaceringer og kvalitative interviews.

Reliabilitet

For at imgdekomme spejlkriteriet har jeg i mine interviews bestraebt mig pa, at gentage
elevernes udtalelser, for at sikre, at jeg hgrte hvad de mente, og at de derved kan

genkende sig selv i undersggelsen. (Launsg, 2017, 66) Jeg er opmaerksom pa det
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dilemma der kan papeges omkring reliabilitet af min empiri, idet eleverne i
eksperimentet far tildelt 3 timers styrkecenterundervisning gennem 2 uger, dette er
flere timer end der normalt vil veere til radighed for eleverne. Det er derfor ikke muligt
at sige, hvorvidt eleverne ville opleve samme udvikling ved blot en times
styrkecenterundervisning om ugen. Derfor kan det muligvis veere sveert at efterprgve
eksperimentet hvis ikke der samtidig arbejdes med en flydende overgang og
overfgrbarhed mellem styrkecenterundervisning og almenundervisning. Derudover er
jeg opmaerksom p4, det dilemma der kan papeges omkring reliabilitet, idet jeg forsker
i egen praksis, og bade agerer vejleder og leerer i undersggelsen, og dermed har et
andet udgangspunkt for lerer-elev relationen. Dette kan have indflydelse pa de hurtige
positive resultater. Derfor kan det muligvis veere sveert at efterprgve eksperimentet og
opna samme resultat lige sa hurtigt, da relationen til eleverne kan tage tid at opbygge
for matematikvejlederen. Skovmose peger pa, at en fejlkilde i kritisk forskning, kan
veere “hvis leerer og elever far mulighed for at korrigere den udforskende analyse.”
(Skovmose, 2006, 267) Da jeg forsker i egen praksis, ma dette fremsta som en mulig
fejlkilde, da jeg bade agere forsker og leerer, og dermed som leerer har adgang til at
korrigere i den udforskende analyse. Malet var, at undersgge ud fra elevperspektiv,
og lade dette perspektiv danne grundlag for analysen, for derigennem at udvikle og
forbedre praksis, hvilket jeg mener er lykkes. Derfor er det ikke min opfattelse at

laererrollen har haft indflydelse pa analysen, og dermed pavirket reliabiliteten.
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Konklusion

Undersggelsen, der tager udgangspunkt i elevperspektiv, har bidraget med indsigt i
elever fra den lavtflyvende marginalgruppes tanker og oplevelser. Det er blevet
fremhaevet hvordan, de 3 elever fra start af eksperimentet, oplever den gode elev i
matematik, som en der er hurtig til at finde det rigtige resultat og som har medfagdte
evner og kompetencer til at kunne matematik. Hvilket giver et billede af 3 elever fra
den lavtflyvende marginalgruppe, der alle har udviklet en ego-orienteret tilgang til
matematikundervisningen, hvor fejl tilskrives manglen pa personlige evner og
kompetencer. Evner og kompetencer der anses som medfgdte, og dermed bidrager
til at fastholde eleverne i en statisk position, hvor en positiv udvikling i faget ikke er
mulig. Eksperimentet har medfert, at de 3 elever, er gaet fra en statisk og ego-
orienteret oplevelse af evner og kompetencer, til en dynamisk og mere opgave-
orienteret tilgang, hvor deres rettethed er praeget af positive udtalelser om fremtidens
undervisning, som medfgrer @get Iyst og gleede ved deltagelse i

matematikundervisningen.

Pa baggrund af begreber fra teorien om self-efficacy, vitaliseringsmiljger og matematik
beliefs, har jeg analyseret udtalelser og skalaplaceringer fra de 3 elever fra den
lavtflyvende marginalgruppe. Det blev tydeligt, hvordan alle 3 elever har oplevet en
positiv udvikling i niveauet af lyst og glaede ved deltagelse i matematikundervisningen,
gennem eksperimentet byggende pa paedagogisk fantasi. Gennem analysen bliver det
tydeligt at seerligt en faktor fremhaeves af eleverne som udslagsgivende for deres
positive udvikling, nemlig forberedelse til at deltage i almenundervisningen. En
forberedelse der tager udgangspunkt i en didaktik hvor forforstdelse, sprog og
leeringsmal saettes i centrum, sa der skabes det rette grundlag for den videre udvikling
og deltagelse i matematikundervisningen. En deltagelse i undervisningen hvor
eleverne er rettet mod de fire essentielle rettetheder og hvor grundlaget er skabt for at

de fremstar som realistiske mal for eleverne.

Jeg har faet bekreeftet min hypotese om, at vi kan skabe gget lyst og gleede hos
eleverne i den lavtflyvende marginalgruppe, ved at eendre den nuveerende indsats fra
styrkecenterundervisning, til en forebyggende indsats ude i klasserne. Derudover er
jeg bliver bekreeftet i, at mestring skaber gleede, da det blev tydeligt i elevernes
skalaplaceringer, at nar de oplever gget lyst og glaede, sa oplever de ogsa at kunne
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mestre opgaverne. Elevernes mestringsoplevelser skaber grobund for en optimistisk
rettethed mod fremtidens matematikundervisning. Hvilket kommer til udtryk i deres
udtalelser, preeget af lyst og gleede, og dermed er der skabt et givende stasted for

elevernes fremtidige matematikfaglige leeringsproces.

Jeg har argumenteret for, at det er afggrende for den forebyggende indsats, at der
sker en aendring i didaktikken ude i klasserne. Vi bgr ggre op med den skema- og
lgsningsorienterede didaktik, da den er medskaber til en negativ udvikling og en ego-
orienteret tilgang for elever i den lavtflyvende marginalgruppe. | stedet bar vi skabe en
skolekultur der bygger pa en didaktik der skabe positiv udvikling og opgave-orienteret
tilgang hos disse elever, og bidrager til lyst og gleede til deltagelse i undervisningen.
En sadan didaktik bar i hgj grad have fokus pa de forberedende elementer i form af

arbejdet med forforstaelse, sproget og laeringsmal.

Jeg har argumenteret for, hvordan matematikvejlederen som samarbejdspartner i
planlaegningsprocessen og medpraktikere ude i klasserne, spiller en vigtig rolle for
implementeringen af en inkluderende forebyggende didaktik i almenundervisningen,
hvor der bliver skabt en overfarbarhed mellem styrkecentertimer og
almenundervisningen som bidrager til en positiv udvikling hos eleverne i den
lavtflyvende marginalgruppe. Implementeringen af en forebyggende didaktik er
betinget af, at ledelsen formar at skabe et organisatorisk forankret grundlag, som er
medskabende for en givende vejlederkultur, der muligger det konstruktive og

inkluderende arbejde, hvor samarbejdet mellem alle parter er legitimt.

Jeg er blevet bevidst om, at jeg som matematikvejleder, har et vigtigt redskab i, at
veere nysgerrig gennem interviews pa den enkelte elevs matematik beliefsystem. For
pa den baggrund, at skabe et overblik og arbejdsredskab for vejleder og laerer, til at

arbejde med udvikling af elevens lyst og gleede ved deltagelse i undervisningen.
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Perspektivering

Jeg er gennem min undersggelse blevet opmaerksom pa flere perspektiver der kunne
veere interessante at undersgge i det videre arbejde med tiltag, der kan skabe mere
lyst og gleede i undervisningen hos den lavtflyvende marginalgruppe. Det kunne veere
interessant at inddrage Guy Brousseaus teori om den implicitte didaktiske kontrakt, for
at undersgge hvilken sammenhaeng der er mellem den didaktiske kontrakt,
didaktikken i klasserummet og lseringsmiljget. Derudover hvilken indflydelse det har
pa de lavtflyvende marginalgruppeelevers lyst og gleede ved deltagelse i
undervisningen. Det kunne i den sammenhaeng ogsa vaere interessant, at se pa
hvorfor der sker brud i den didaktiske kontrakt, og hvilken betydning det har for valget
af didaktik i klasserummet?

Derudover kunne det veere interessant at undersgge og eksperimentere med sociale
rollemodeller, som Albert Bandura fremhaever som veesentlig i arbejdet med at styrke
elevernes self-efficacy. Hvilken betydning ville det have for eleverne i den lavtflyvende
marginalgruppes lyst og gleede ved undervisningen, hvis de fik mulighed for at spejle

sig i andre der har veeret samme sted, men som har oplevet en positiv udvikling?
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Bilag 1 — Skalaplacering elev 1

26/10/2021 Elev 1 Ulyst far-interview
01/11/2021 Elev 1 Neutral 3 pa
opgavelgsning
02/11/2021 Elev 1 Lyst 3 pa
opgavelgsning
08/11/2021 Elev 1 Lyst 4 pa
opgavelgsning
09/11/2021 Elev 1 Lyst 3,5 pa
opgavelgsning
15/11/2021 Elev 1 Neutral/lyst efter-interview

36




Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

Bilag 2 — Skalaplacering elev 2

26/10/2021 Elev 2 Neutral for-interview
02/11/2021 Elev 2 Neutral 3,5 pa
opgavelgsning
05/11/2021 Elev 2 Lyst 4 pa
opgavelgsning
09/11/2021 Elev 2 Lyst 4 pa
opgavelgsning
12/11/2021 Elev 2 Lyst 4 pa opgavelgsning
16/11/2021 Elev 2 Lyst/matematikgleede | efter-interview
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Bilag 3 — Skalaplacering elev 3

27/10/2021 Elev 3 Neutral for-interview
02/11/2021 Elev 3 Lyst/matematikgleed | 3,5 pa
e opgavelgsning
05/11/2021 Elev 3 Lyst 4 pa
opgavelgsning
09/11/2021 Elev 3 Lyst/matematikglaed | 3,5 pa
e opgavelgsning
12/11/2021 Elev 3 Matematikgleede 4 pa
opgavelgsning
15/11/2021 Elev 3 Lyst/matematikgleede | efter-interview
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Bilag 4 — Undervisningsplan - Vinkler

Hvilke kompetencer har forlgbet til formal at eleverne opnar?

Geometriske egenskaber og sammenheaenge (Efter 6. klasse)

eleven kan kategorisere polygoner efter sideleengder og vinkler

Eleven har viden om vinkeltyper og sider i enkle polygoner

Kommunikationskompetence (Efter 3. klasse)

Eleven kan anvende enkle fagord og begreber mundtligt og skriftligt

Eleven har viden om enkle fagord og begreber

Hjeelpemiddelkompetence (Efter 3. klasse)

Eleven kan anvende digitale veerktgjer til undersggelser, enkle tegninger og beregninger
Eleven har viden om metoder til undersggelser, tegning og beregning med digitale veerktgjer

Tegn pa at eleverne har opnaet malene:

Eleven har lavet begrebskort med de anvendte begreber

Eleven har med egne ord forklaret de forskellige begreber i begrebskortet

(Eleven har indsat egne konstruerede tegninger fra geogebra i begrebskort)
Eleven har med egne ord forklaret begreberne og forklaret sammenhaenge mellem
begreberne i begrebskortet

Forforstaelse:

Viden om plane figurer - trekant og firkant

Viden om at tegne trekanter og firkanter i geogebra
Geometrisk sprog

Halvlinje, linjestykke, polygon, punkt,

Vigtige begreber:

e Grader
e Vinkelsum
e Ret vinkel
e Spids vinkel
e  Stump vinkel
e Lige vinkel
Uge 44
Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag

4B 1*45 matematik

2*Styrkecenter 1*Styrkecenter

4A 2*45 matematik 4A 1*45 matematik 4B 2*45 matematik

Styrkecenter mandag:

Hvordan leerer man?

SOLO-Taksonomien (John B. Biggs og Kevin Collins) og den sorte gryde (James
Nottingham)

The power of jet

Ved at eendre en elevs udtalelse fra “det kan jeg ikke” til “det kan du ikke endnu” anerkender
vi elevens virkelighed og tilfgjer en folelse af, at det er noget eleven vil kunne i fremtiden.

ved at sige: “Det kan du godt” vil elever med lavt selvveerd hurtigt taeenker a) Den voksne lyver

for mig eller b) den voksne forstar ikke, hvad jeg gar igennem. Nogle elever vil ga sa langt som til at
prgve at bevise, at de ikke kan finde ud af det. (Notthingham, 2018, s. 112)

Forforstaelse i geogebra
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4A Matematik mandag:
e Opstart vinkler
e Begreb: Grader
e Undersggende arbejde i geogebra

4B Matematik tirsdag:
e Opstart vinkler
e Begreb: Grader

Styrkecenter tirsdag:
e Begrebskort (Grader, vinkeltyper, stump, spids, ret, trekant, firkant)

4A Matematik tirsdag:
o Begreber - Vinkeltyper (Stump, spids, ret)
e Undersagende arbejde af vinkeltyper pa www.skoledu.dk

4B Matematik Fredag:
e Undersggende arbejde i geogebra
o Begreber: Vinkeltyper (Stump, spids, ret)
e Undersagende arbejde af vinkeltyper pa www.skoledu.dk

Uge 45

Styrkecenter mandag:
e Begrebskort - lige vinkel, vinkelsum
Hvilke andre ord er i stgdt pa?
e Geogebra - vinkelsum

4A Matematik mandag:
e Begreb - lige vinkel og vinkelsum
e (Geogebra - undersgg vinkelsum og lige vinkel
e (Geogebra - geet hinandens trekanter

4B Matematik tirsdag:
e Begreb - lige vinkel
e Geogebra - Geet hinanden trekanter

Styrkecenter tirsdag:
e Begrebskort
o Vinkelspil

4A Matematik tirsdag:
¢ Vinkelspil og www.skoledu.dk

4B Matematik fredag
e Begreb: vinkelsum og lige vinkel
e Geogebra - undersgg vinkelsum og lige vinkel
¢ Vinkelspil og www.skoledu.dk
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Bilag 5 — Begrebskort

Begrebskort af elev 1 — gverst ses begrebskort fra den 2/11/2021 og nederst fra den
8/11/2021
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Begrebskort af elev 2 — gverst ses begrebskort fra den 2/11/2021 og nederst fra den
8/11/2021
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Begrebskort af elev 3 — gverst ses begrebskort fra den 2/11/2021 og nederst fra den
8/11/2021
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Bilag 6 — Matematik beliefsystem

Et eksempel pa arbejdet med elevernes matematik beliefsystem ud fra interviews. Dette
eksempel er elev 1’s beliefsystem far og efter eksperimentet.
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Bilag 7 — Plancher fra styrkecentertimer

Plancher af den sorte gryde kombineret med James Nottinghams taksonomi.

Plancher om forventninger til den gode matematikelev og valgfrie mal til almenundervisning
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Bilag 8 — Interviewguide

Hvornar oplever du matematikgleede? - og hvordan fales det?
Hvornar oplever du ikke matematikglaede? - og hvordan feles det?
Hvilke tanker er i dit hoved nar du har matematik?

Hvornar far man ros i matematik?

Hvem giver lsereren ros?

Hvordan tror du man bliver god til matematik?

Hvordan kan man se om nogen er gode til matematik?

Hvordan er det, at veere i din klasse, nar | har matematik?

Hvad kan man bruge matematik til?

Har du kunnet maerke om du har haft mere lyst til matematik i de her 14
dage?

Hvordan?

Hvad tror du har gjort en forskel for din lyst til matematik?

Hvad kunne du godt teenke dig vi gjorde igen
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Bilag 9 — Transskription af interviews

Interview 1

el

ev 1 - fgr-interview - 26/10/2021

: S& du teenker du er nede i ulyst. kan du prgve at szette lidt ord pa hvorfor?
: Det ved jeg ikke

: hvorndr oplever du matematikgleede?

: mmm, ikke seerlig tit.

: nej, har du provet at opleve det?

: det ved jeg ikke

: hvordan tror du det fgles?

: Det ved jeg ikke

: Kan du sadan teenke pa en eller anden situation, hvor du teenker ah okay det der kan godt veere matematikgleede for mig?

et er jo helt sikkert forskelligt hvordan man oplever det

: nej ikke rigtig.
. ikke rigtig. Har du oplevet en situation, du sddan kan komme i tanke om, hvor du har haft lyst til at have matematik?

ghm..... ghh..... nogen gange sa synes jeg jeg meget hellere vil have matematik end dansk i hvert fald.
Okay, og hvad er det der ggr at du hellere vil have matematik end dansk?

: fordi dansk er mega kedeligt.
: hvad er det der ggr dansk kedeligt?
: Det ved jeg ikke.

hvad er det s& der gar at du teenker jeg vil hellere have matematik end dansk?
Det ved jeg ikke ... det er lidt sjovere.

: lidt sjovere - hvad kunne veere sjovt i matematik?

g4 med Peter?

: ah okay, sa nar Peter er der og du far lov til at g& med ham ud?

Ja

. hvorfor taenker du det er sjovt nar du ger det?
: fordi jeg kan hele tiden fa hjeelp
: ah s& nar du har brug for hjzelp sa far du den med det samme, fordi | ikke er sa mange?

mm

: ja det kan jeg godt forstd. Hvornar har du oplevet at du ikke havde matematikgleede?
: mange gange.
: hvordan fgles det ndr du ikke har matematikgleede?

hmm. det ved jeg ikke

: nej - er der sddan en speciel falelse der dukker op i kroppen?

hmm nej
sa det kan veere lidt sveert at saette ord pd maske, hvordan det fales?
ja

. hvilke tanker har du i hovedet nar vi har matematik?
: at jeg vil med Peter
: at du vil med Peter

ja og ogsa min kammerat

: hvornar teenker du man far ros i matematik?
: det ved jeg ikke - hvis man ggr det godt.

hvis man ger det godt. og hvordan ggr man det godt?

: laver sine lektier

okay, kan du huske hvornar du sidst har haft lektier for i matematik?
nej
har du oplevet at f& ros?

: det ved jeg ikke
: hvem teenker du leereren giver ros?

alle

: kan du huske du har prgvet at fa ros?[Linjeskift til tekstombrydning]1: nej men jeg ved jeg har prevet det

kan du huske hvordan det fgltes da du fik ros?
godt

: hvordan tror du man bliver god til matematik
: laver det man skal.
: hvad er vigtigt nar man laver sine opgaver?

at man bliver helt faerdige med dem.
hvornr er man helt faerdig med sine opgaver

: N&r man s&dan nar fra den side til den side.

: hvordan kan man se om nogen er gode til matematik?[Linjeskift til tekstombrydning]1: hvis de koncentrerer sig
: hvordan er det at veere i klassen nar vi har matematik sammen?

: kedeligt

: hvad er kedeligt?

at regne, men det der dagens tal er okay

: hvad er det der gar det okay?

at hgre de andre, og at jeg ved jeg kan veere med.
hvad teenker du man kan bruge matematik til?

: blive klog
. hvorfor teenker du man kan blive klog
: hvis man nu skulle regne et eller andet hvor meget noget koster
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L: og hvad hvis man ikke kunne det, er man sa ikke klog?

1: nej

L: har du oplevet nogle situationer i matematik hvor du sddan har teenkt ej der var jeg ikke szerlig klog.
1: ja nogen gange

Elev 2 - fagr-interview - 26/10/2021

L: hvor ville du placerer dig selv henne?

2: der

L: pa den neutrale

2:ja

L: hvorfor

2: det ved jeg ikke

I: hvornar oplever du matematikgleede

: nar vi sadan skal lave nogle lege

: hvordan fgles det sa?

sjovt

: og kan du komme i tanke om andre situationer hvor du har oplevet glaede ved matematik?
nej

sa det er mest nar det er leg

ja

: hvorndr oplever du at du ikke har matematikgleede
sadan nar vi skal lave regnestykker

: og hvordan fgles det s&?

: ikke seerlig sjovt

- hvilke tanker har du sa i hovedet nar vi har matematik

: sddan at jeg ikke har lyst agtig

: far du de tanker inden du skal ind i klassen eller nér du sidder der eller hvordan?
: nar vi skal ind

: s& nér | skal ind og du ved det er matematik

ja, det bliver sjovere nar vi kommer i gang.

: okay sa det er egentlig inden vi kommer i gang og far du ved hvad vi skal, s& kommer de der tanker?
mm

leeser i ugeplanen derhjemme?

: nogen gange

hvornar far man ros i matematik

: det ved jeg ikke

har du oplevet at nogen har faet ros i matematik

ohh ja

: hvad har de gjort for at f& ros

: s&dan gjort sig god

og hvad kan det veere, hvornar har nogen gjort sig gode?
de har lavet alle opgaver rigtig.

har du prevet at fa ros?

: ja en gang eller sddan noget

: kan du huske hvorfor du fik ros?

nej

: hvad gjorde det ved dig at f& ros?

: det var rart.

hvordan tror du man bliver god til matematik?

: n&r man laver fejl

ah s& nar man laver fejl bliver man god. hvorfor teenker du det
. fordi sa laerer man noget

: hvordan har du det nar du laver fejl?

sadan det er fint nok

hvordan kan man se om nogen er gode til matematik

: hende og hende kan godt veaere gode

: og hvad ger de siden du teenker de er gode?

: nar jeg arbejder sammen med nogen af dem sa kan de veere sadan rigtig hurtige.
: hvad teenker du man kan bruge matematik til?

: det ved jeg ikke

Elev 3 - far-interview - 27/10/2021

L: du placere dig selv der. hvorfor det?

3: fordi jeg er glad for det

L: er du glad for alt i matematik

3: ikke alt, men jeg synes du laver sjove ting

L: hvis nu vi tog mig ud, hvor ville du s& placere dig selv henne?

3: det kommer an pé hvilken leerer det er.

L: s& leereren er afggrende for dig.

3: jeg kan ogsa rigtig godt lide danskleereren, men jeg har sveert ved at forstd hvad hun siger.
L: okay s& det der med du forstér hvad leereren siger, betyder det meget?

3:mm

L: hvad ger det ved dig hvis du har en leerer hvor du ikke forstar hvad der bliver sagt?
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3: sa leerer jeg ikke noget. sa sidder jeg bare der og lytter og ikke forstar noget. og s& nar vi skal i gang med opgaven sa skal
jeg have hjeelp til alt.

: og hvad er det for en folelse det giver dig

: idiotisk og dum

: har du progvet det mange gange

: jaiseer i dansk og lidt engang i matematik

kan du huske hvad det var det aendrede sig for dig i matematik

: at vi leger

: hvornar oplever du matematikgleede?

nar vi leger

: hvad er det ved lege der er godt

: jeg far enorm hovedpine nar jeg sidder med en opgave og leeser. Men nar vi leger sa er det bare en leg og ikke en opgave
: s det er godt for dig. hvordan fales det i kroppen nar du oplever matematikgleede

: s er jeg bare glad. det er lidt sveert fordi jeg bare er glad og hygger mig. sa er det bare jeg er til legetime. men jeg leerer
alligevel noget. ligesom i matematikstikbold. kammerat stod derude og havde lavet 2 tabellen og jeg kunne ikke nogen tabeller.
men jeg ville lzere den og nu kan jeg den naesten udenad.

L: sadan det er jo mega sejt. Har du oplevet ikke at have matematikglaede

3: det har jeg oplevet. Nar du laver noget oppe pa tavlien og man skal tage handen op for at svare. sa sidder jeg bare der og
teenker jeg forstdr intet, sa jeg sidder bare der og teenker jeg er idiotisk og dum.

L: okay sa det er faktisk nogle rigtig ubehagelige fglelser du far. For det er da ikke seerlig rart at fale sig dum eller idiotisk.
L:hvorndr teenker du man far ros i matematik?

3: nar man har lavet noget der er godt. Men du er ogsa sadan en leerer der roser for fejl. Nar man har lavet en fejl og retter den
op igen. sa siger du godt gaet og det er rigtigt rart.

L: hvem taenker du far ros

3: det ggr kammerat, kammerat og kammerat.

I: hvorfor teenker du de far ros

: fordi de er sindssyg gode, de er virkelig bare rigtig rigtig rigtig gode

: Hvad er det der ggr du teenker de er gode

: de kan bare alt. de laver dem bare og de er hurtige til opgaverne

sa dem kigger du pa og teenker hold da op...

: det bliver jeg aldrig.

teenker du det?

: ja min far har heller aldrig vaeret god i skolen. i 4. klasse var han darligere end mig.

: hvordan snakker | om matematik derhjemme?

: min mor og far praver at hjeelpe mig. men min moster Randi hjalp mig med 4 og 5 tabellen, som jeg glemte efter et par
dage.

L: hvordan tror du man bliver god til matematik

3: veere god fra starten og sa blive bedre.

L:okay, hvad teenker du med det der at vaere god fra starten?

3: nogen kan det bare - jeg har altid oplevet at jeg bare var den der i klassen der bare var der for at have det sjovt. jeg har ikke
veeret den der har gjort noget godt. altid veeret darlig til ting

L: hvordan kan man se om nogen er gode til matematik?

3: fordi n&r man har veeret sammen med dem i en opgaven sa star de bare og hjeelper dig og sa star man og teenker okay, jeg
er bare dum. Selvom de er gode og rare mennesker. Jeg er bange for de bare taenker jeg gider virkelig ikke at hjeelpe, jeg vil
bare gerne i gang. for de vil jo gerne lave opgaven feerdig og veere hurtig.

L: Hvad teenker du man kan bruge matematik til?

3: Fremtiden

L: Til hvad i fremtiden?

3: nér du gar pa arbejde skal du jo bruge det. jeg vil gerne veere youtuber sa jeg skal jo kunne bruge det til at l;egge sammen.
Hele min fars voksenliv har han fortrudt han ikke kunne lide skole og ikke kunne koncentrere sig. Min mor har veeret god, men
har ogsa haft ekstra timer. sa de er jo ikke lige sddan nogen der er skolelzerer der lige kan hjeelpe, men altsa ja, de har selv haft
sveert ved det.

WEWrEWrWwrwr wr

WrWHWrwrw

Tirsdag den 9. november - elev 2
1. hvorfor
L: hvorfor leegger du dig der?
2: fordi jeg gleedede mig lidt til det.
L: hvorfor gleedede du dig til det?
2: fordi jeg synes det er sjovt at lave det der vinkler
2. hvorfor
L: gav opgaven dig lyst til at ga i gang?
2: mm
L: hvorfor det?
2: fordi vi har gjort det far, og det er ogsa meget sjovt
L: ja s& du vidste ligesom hvad du skulle gere?
2: mm
3. hvorfor
L: kunne du lgse opgaverne?
2:jaer
L: jaer, hvordan var det? gjorde det noget ved dig at kunne lgse opgaven?
2: ja jeg folte mig bedre.
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Afsluttende interview
elev 1 - den 15/11/2021

L:

hvor ligger du henne her efter de 14 dage?

1: hmm jeg ved ikke om jeg har gleedet mig til matematik, men jeg har heller ikke, hm hvad hedder det nu, gh hvad hedder det
nu.

: altsé sadan ikke gleedet dig?

ja

: s& hvor vil du placerer dig henne?
: neutral vil jeg sige

. ja, s& neutral

: ja maske der

: s& mellem neutral og lyst?

ja

: har du kunnet meerke om du har haft mere lyst til matematik i de 14 dage vi har lavet det her sammen?
:mmja

: det har du - hvordan har du kunnet meerke det?

: at man ved hvad man skal lave p& forhand

: og hvad har det gjort?[Linjeskift til tekstombrydning]1: at jeg havde mere lyst til matematik.

: har det veeret nemmere at veere med i undervisningen?

ja

: er der noget vi har lavet her de sidste 14 dage du godt kunne teenke dig vi gjorde igen?

skoledu
skoledu - det har veeret fedt?
ja det er det jeg bedst kan lide.

: hvornar oplever du matematikgleede?

skoledu

: hvorfor nar det er skoledu?

: fordi det er okay sjovt

. er det nar du sidder og laver opgaverne alene eller sammen med andre?
: det er forskelligt.

: hvordan fgles det nar du oplever matematikglaede?

godt
kan du s& meerke det i kroppen?
ja

: hvornar oplever du ikke matematikgleede?
: N&r noget er sveert

Kan du komme i tanke om noget de sidste 14 dage, hvor du har teenkt at det var for sveert

: nej ikke rigtig

fedt, det kan méaske veere fordi du har veeret sa forberedt?
ja

: hvilke tanker er der i dit hoved ndr vi har matematik?
: matematik
. sd har du bare teenkt pa matematik?

ja og jeg har hgrt efter

ja

: fedt hvordan har det faltes?

godt

: hvornar far man ros i matematik

nar man laver det godt og nar man prgver.
har du pregvet at fa ros nar du pravede noget
ja

: hvordan fgltes det?

godt

: hvem teenker du far ros

alle

: hvordan bliver man god til matematik?
: man laver det laereren siger man skal og gver sig
: kan tingene godt nogle gange vaere svaere nar man gver sig?

ja
hvad skal man sa ggre?

: sparge om hjeelp
: hvordan er det at veere i din klasse nér | har matematik

oghh godt

har du kunne meaerke en forskel i dine tanker nar vi har haft matematik?

ja

hvordan?

det ved jeg ikke

har du prevet at have en falelse hvor du fglte du var lige s& meget med som de andre?
ja

: hvad gjorde det ved dig?
- hm det ved jeg ikke
: sidder du med en fglelse af at du har mega meget mod pé at knokle videre i matematik?

ja

: sd i virkeligheden, kan du huske vi snakkede om hvad den gode elev er? sd i virkeligheden har engageret og koncentreret
ig?
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L: jaer, du tror pa du godt kan

1:ja

L: hvad kan man bruge matematik til?

1: til at regne, og alt det der ... hvis man skal teelle hvor mange ting man har af det ene eller det andet, og s& man skulle sige
det til en

Elev 2 15/11/2021

: hvordan har det veeret de sidste 14 dage, hvor ligger du henne nu?

: fordi jeg synes det er sjovere end det var i starten

: ja, hvad er det der er sjovere?

: fordi vi laver sédan nogle sjovere ting, og det er sddan med vinkler det er ret sjovt og sddan noget

: har du kunnet meerke om du har haft mere lyst til matematik i de her 14 dage

:hmm ja

: hvordan har du kunne maerke det?

: det ved jeg ikke rigtigt

: nej, er det ... jeg kan huske sidste gang der snakkede du om at du kunne maerke inden du kom ind i klassen “ah nej det er
matematik”. Har du haft den i de her 14 dage?

2: nej

L:nej, hvad har du sa teenkt i stedet for?

: hm s&dan jaaaa jeg skal have matematik

L: fedt, hvorfor tror du du har sendret dig sddan?

2: fordi at det s&dan, at jeg ved at jeg skal have matematik

L: og er der noget i det vi har lavet de sidste 14 dage du tror der har gjort en forskel for dig?

2:ja

L: hvad kunne det veere?

2: det ved jeg ikke alts3, jeg ved bare der er forskel, men jeg ved ikke hvad det er. Jeg tror bare jeg mere har lyst til det.

L: har det veeret rart at du vidste hvad ordene vi snakkede om i klassen betad? har det veeret rart?
2
L
2
L
2
L

NN

N

. ja, men jeg ved stadig ikke hvad vinkelsum er
: Det er sa fint, men kan du meerke du har veeret mere med nar vi har snakket i klassen?
: ja, men jeg har ikke sagt s& meget
: nej hvad tror du der skal til for du har lyst til at sige mere?
: det ved jeg ikke.
: naeh, det kan du maske teenke over hen ad vejen, men det er jo heller ikke det vigtigste. Det vigtigste er jo du har lyst til
matematik nar du gar ind.
2:ja
L:hvornar oplever du matematikglaede
: nér vi laver lege og nar man skal ud pa skolen og finde vinkler
: s& ndr det er lidt op fra stolen og bevaege sig lidt?
a
: og hvordan fgles det s& nar du oplever matematikglaede?
godt
. ja, hvornar oplever du ikke matematikgleede?
: det er s&dan nar vi skal lave i matematikbogen.
: ja hvorfor tror du ikke det er sa rart?
: det er fordi det s&dan er kedeligt.
: hvordan fgles det s& nar du oplever ikke at have matematikglaede?
hmm ikke sa fedt
hvem far ros i matematik?
: hende og hende og hende
hvorfor far de meget ros taenker du?
: fordi de sddan er meget gode
hvordan kan man se om nogle er gode til matematik?
: det ved jeg ikke - at man hgrer n&r man arbejder sammen med dem
okay, hvordan er det at veere i din klasse nar i har matematik
sjovt
hvad teenker du man kan bruge matematik til?
: til uddannelse
: kan du huske jeg viste jer den der kurve over hvordan man leerer? har du brugt den de sidste 14 dage?
: den der med de der lygter?
ja preecis, har du brugt den de sidste 14 dage?
: jeg har i hvert fald, fgr det her veeret lidt mere i 2’eren
ja hvor du var nede og fgle dig frustreret
ja
: men det har du ikke maerket s& meget nu her?
nej
: hvorfor tror du ikke du har det?
: det ved jeg ikke

Elev 3 - 15/11/2021

L: Hvorfor teenker du du leegger der?

3: Fordi jeg godt kan lide matematik. det er ikke glaede, men jeg er rigtig rigtig rigtig rigtig rigtig glad for det.

L: ja, dejligt. har du kunne meerke om du har haft mere lyst til matematik de her 14 dage vi har veeret sammen?
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a,

: ja hvordan har du kunne meerke det?

: fordi jeg vidste hvad jeg skulle pa forhand.

: og hvad har det gjort for dig?

ved at man fglte man vidste noget

: s& nér vi har siddet inde i klassen og haft matematik, hvilke tanker er gaet igennem dit hoved?

: hvorndr tager hun mig

. er det rigtig, orh hvor fedt. sa du har virkelig bare siddet og ventet pa at kunne byde ind med noget.
jaer

: ja, hvad tror du har gjort en forskel i forhold til at du har faet mere lyst til matematik.

: fordi nu vidste jeg hvad der skete

og hvad ggr det at man ved hvad der skal ske, eller at man ved noget om det emne man snakker om
sa fgler man sig ikke dum

okay, sa den falelse du har snakket om sidste gang, hvor du falte dig dum og idiotisk - har du haft den fglelse de sidste 14
age?

neeh

: slet ikke?

naeh

okay, hvad har du sa haft for nogle fglelser?

: hvorndr tager hun mig

: og hvad har det gjort ved dig?

det har veeret rart

ah hvor er det godt at hgre. Hvad kunne du godt teenke dig vi gjorde igen fra de her 14 dage?

: at jeg vidste hvad der skulle ske pa forh&nd

okay, sa det er det der har gjort en forskel for dig

ja

: hvornar oplever du matematikgleede?

hele tiden

: hele tiden? ja, hvad teenker du ger udslaget for du har sddan en matematik gleede i dig?

: at jeg ved hvad der kommer til at ske, og jeg synes det er et sjovt fag

: og hvordan fgles det?

godt, iszer nar man har en god lzerer

: nérh, hvordan oplever du sa nar det ikke er matematikglaede?

: n&r man ikke helt forstar det

: og hvordan fgles det?

: ubehageligt, s fgler man sig séddan dum

ja, s hvilke tanker har du i dit hoved nér i har matematik

: gleede og jaer nu skal vi have matematik

okay, hvornar far man ros i matematik

n&r man har gjort noget godt, men man kan ogsa godt fa for at lave fejl. det skifter

: s det kan bade veere nar man har gjort noget godt, men ogsa nar man har lavet en fejl.

: ja og rettet op.

. ja rettet op og fundet ud af noget nyt maske

ja

og hvem giver laereren ros

alle

hvordan kan man se om nogle er gode til matematik

de ved hvad de gar med opgaverne og raekker handen op, og har det nemt.

okay, sa hvis noget er nemt for nogen sé er de gode til det. hvad hvis der sidder nogen og keemper, kan man sa ikke veere
od?

: jo det kan man sagtens.

: Hvordan er det at veere i klassen nar i har matematik?

: fantastisk, jeg har en fantastisk klasse

: sa det er dejligt, har det eendret sig over de 14 dage?

: det har veeret rarer. jeg har ikke meerket forskel i klassen, men bare i mig selv.

Hvad kan man bruge matematik til?

: alt, universitet, skole, have et job, kabe ting, kabe dyre ting, ikke ga konkurs

: orh, ja det kan man ogs&

: det har min far naesten prevet, men nu er han millionaer, sa det gik opad igen

: s& det minder lidt om den der kurve, kan du huske den? S& man kan godt vaere hernede og s& komme op igen. har du brugt
den model nar du har siddet i timerne?

3: ja, jeg har den inde i hovedet, og overvejer at tegne den hjemme pa& mit veerelse.

L: ja fedt, hvordan har den kunne hjeelpe dig?

3: s& ved man man kommer op igen. Man kan veelge at give op og ligge dernede for evigt, eller komme op af
L: ja, og hvad har det gjort, at du ved at alle nar de skal lzere noget bliver lidt frustreret eller sidder lidt og knokler lidt? har det
gjort en forskel for dig

3: mm.
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