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Abstract

The following bachelor project contains a study of English as a Classroom Language
(ECL) in the Danish primary and lower secondary school. The project is about the
amount of Danish in an English lesson — and why! The problem statement includes con-
siderations about ECL in practice and the importance of ECL in proportion to motiva-
tion and language acquisition. The data consist of four interviews, two with pupils and
two with teachers. Furthermore, involve the data a questionnaire with 100 answers and
observations of 14 English lessons from one of my practical periods. The analysis of the
data is based on three different theoretical perspectives. Firstly, language acquisition in-
cluding the interaction hypothesis by Michael Long. Secondly, the Self-Determination
Theory described by Deci and Ryan where the inner motivation is the focus of attention.
Lastly, the project presents Lynne Cameron and her thoughts about English as a Class-
room Language. Beyond this, the bachelor project presents a report from 2003 from
Danmarks Evalueringsinstitut and the project “Tidlig Sprogstart” from 2018. The analy-
sis indicates that the teachers want to implement ECL, but instructions and grammatical
explanations are in Danish. Furthermore, the analysis shows the importance of strong
relations in the classroom. Based on the analysis, the project discusses the pros and cons
of ECL and contributes with initiatives including two activities and a classroom poster.
The conclusion is that ECL still is a great challenge to both teachers and pupils. How-
ever, ECL is highly relevant owing to intercultural competence and 21 Century Skills
for which reason ECL has to be a part of the English classroom today just like it is a
part of the pupils’ daily life.
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Indledning

De danske folkeskoleelever stifter i labet af deres skoletid bekendtskab med mange for-
skellige sprog. Det danske, det engelske, det tyske, det matematiske og mange andre.
Dertil bibringer mange elever hertil deres modersmaél som et yderligere supplement til
skolens mange sprog. Men hvorfor snakker vi ikke altid det sprog, som undervisningen

leegger op til? I vejledningen for engelskfaget star folgende:

I den enkelte lektion skal der bade vare genkendelig rutine, hvor engelsk fra
starten kan anvendes som klasseverelsessproget for at give eleverne mulighed
for at here og bruge engelsk s meget som muligt (Berne- og Undervisningsmi-

nisteriet, 2019, s. 6).

Vejledningen understreger vigtigheden af, at eleverne fra starten af deres skoleforleb
anvender det engelske sprog s& meget som muligt. Enhver laerer ber tilstreebe sig en un-
dervisning, hvor det primare sprog er engelsk. Vejledningen fra 2019 beskriver ligele-
des, hvordan en udvikling af det engelske sprog vil bidrage til udvikling af elevens an-
dre sprog og sproglige kompetencer, eksempelvis dansk eller andre modersmal (Ibid., s.
39). Men kan man ikke arbejde med fallessproglige erfaringer uden at snakke og over-

satte til dansk?

Jeg har i lebet af min tid pa lererstudiet observeret, planlagt og undervist engelsk i tre
forskellige praktikforleb. Min opfattelse af engelskundervisningen peger pa en under-
visning, hvor det danske sprog fylder for meget. Dette pa trods af, at mange elever be-
nytter sig af det engelske sprog efter skoletid (Bilag 1, spergsmal 6). Det undrer mig,
hvorfor bade laerere og elever velger henholdsvis at kommunikere pd og oversette til
dansk, nér der stir engelsk pa skemaet. Min erfaring gennem praktikkerne peger pa, at
mange fejl opstér, fordi eleverne teenker pa dansk og herefter oversatter til engelsk. I
stedet burde undervisningen danne ramme for et engelsk klasserum, hvor eleverne lerer

sproget gennem en kommunikativ tilgang til undervisning.
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Mit sidste og 3. praktikforleb har derfor dannet ramme for en undersegelse af netop
denne problemstilling, som indeholder to lererinterviews, to elevinterviews, strukture-
rede observationer og et spergeskema udfyldt af 100 udskolingselever (7.-9. klasse). En
bearbejdning af den samlede datamaengde skal bidrage til et indblik i, hvilken rolle det

engelske og det danske sprog spiller i engelskundervisningen i den danske folkeskole.

Ovenstdende problematik og tematik har ledt an til udarbejdelse af folgende problem-

formulering, som sgges besvares gennem projektet:

Problemformulering

Hvilken rolle spiller det engelske sprog i engelskundervisningen, og hvilken betydning
har en engelskundervisning med “English as a Classroom Language” (ECL) for elever-

nes motivation og sprogtilegnelse?

Lasevejledning

Dette bachelorprojekt har et epistemisk formal, hvilket taler ind i et angelsaksisk pro-
jektsyn. Projektet sgger at belyse en vigtig problematik i engelskundervisningen og her-
til bidrage med losningsmuligheder. Problemformuleringen fremstér som det vigtigste
omdrejningspunkt, hvor teoretiske og metodiske valg og fravalg ses i lyset heraf (Pjen-

gaard, 2019, s. 66-69).

Formaélet med bachelorprojektet er indsamling af en struktureret empirisk datamangde,
som danner ramme for en undersegelse af, hvorfor det danske sprog spiller en fremtrze-
dende rolle i en engelsk undervisning. Problematikken i dette synes interessant at under-
soge, da idealet omkring opretholdelse af et engelsk sprogunivers bliver en fremtidig

personlig overvejelse.
I forste del af bachelorprojektet afklares tre begreber fra problemformuleringen: motiva-

tion, ECL og sprogtilegnelse, med formalet at understrege, hvilken teoretisk position

projektet tager sit afsat fra. Der findes mange bud pa, hvordan de fornevnte begreber
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skal defineres, hvilket kraver en indkredsning og precisering af dette projekts referen-

ceramme.

I bachelorprojektets anden del praesenteres projektet “Tidligere sprogstart - ny begyn-
derdidaktik med fokus pé flersprogethed” af Petra Daryai-Hansen og Hanne Albrecht-
sen mfl. samt en rapport fra 2003 af Danmarks Evalueringsinstitut. “Tidlig sprogstart”
fra 2018 preesenteres, da dele af den samlede publikation indgar i senere dele af projek-
tet. Rapporten fra EVA er umiddelbart den seneste rapport, som direkte kommenterer pa
ECL, hvorfor denne synes uundgéelig i undersegelsen af engelskundervisningen i dag.

Er der sket noget siden rapporten i 2003?

I den tredje del af projektet forklares og argumenteres for metodiske valg og fravalg.
Den samlede undersggelse indeholder henholdsvis kvalitative og kvantitative underse-
gelser. Undersogelsesdesignet beskrives pa baggrund af Jens Thisteds struktur i “Forsk-
ningsmetode i praksis” (Thisted, 2018, s. 254-257). Bachelorprojektet indeholder fire
semistrukturerede interviews af henholdsvis to laerere og to elever, jevnfor Emil Kruuse
(Kruuse, 2005). Det er vigtigt at inddrage begge perspektiver (lerer og elev). Snakker vi
engelsk 1 undervisningen, fordi leererne underviser pa dansk eller fordi eleverne ikke har
mod pé at snakke engelsk? De udarbejdede interviews inddrages i den analytiske del af
projektet, herunder fremhavelse af vigtige citater, som bidrager til underseggelsens fo-
kus. Herudover inddrages et kvantitativt spergeskema med 100 besvarelser fra elever i
udskolingen. Spergeskemaet anskues pa baggrund af “Kvantitative forskningsmetoder”
af Emil Kruuse (Kruuse, 2013, s. 271-304). Slutteligt praesenteres strukturerede obser-
vationer af 14 engelsklektioner. Observationerne anskues pé baggrund af Bjerndals po-

inter fra “Det vurderende gje” (Bjorndal, 2003, s. 54-70).

Den fjerde del af projektet beskriver de teoretiske perspektiver, som bidrager til under-
sogelsen. Forst og fremmest inddrages teori knyttet til sprogtilegnelse, hvor det interak-
tionistiske perspektiv fremheves. Hertil praesenteres tre hypoteser om sprogtilegnelse:
inputhypotesen af Stephen Krashen, outputhypotesen af Merrill Swain og slutteligt in-
teraktionshypotesen af Michael Long med henblik pa at definere forstdelser af sprogtil-
egnelse. Hovedfokus laegges hos interaktionshypotesen, idet Michael Long netop peger
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pa vigtigheden af, at sproget skal kommunikeres. I redegerelsen for interaktionshypote-
sen inddrages ligeledes Lev Vygotsky og Jerome Bruner, da Michael Long med sin hy-
potese inddrager pointer fra zonen for nermeste udvikling og stilladsering. Hertil prae-
senteres Deci og Ryan med deres selvbestemmelsesteori omkring motivation. Teorien
bidrager med en vigtig forstaelse for elevperspektivet, herunder elevernes behov, som
undervisningen skal imgdekomme. Slutteligt inddrages Lynne Cameron, som beskriver
og forklarer, hvordan man lerer et givent sprog, herunder balancen mellem malsproget
og modersmalet i sprogundervisningen. Teorien bidrager til vigtige overvejelser om-

kring, hvordan malsproget skal leres.

I den femte del af projektet praesenteres analysen af den indsamlede empiri pa baggrund
af de valgte teoretiske positioner. I forlengelse heraf diskuteres det danske sprogs rolle i
engelskundervisningen med formélet at pege pa, hvordan dansk som sprog kan anskues
i en fremmedsprogsundervisning. I diskussionen inddrages elementer omkring fler-

sprogsdidaktik fra projektet “Tidligere sprogstart”.

I bachelorprojektets sidste del preesenteres konkrete handletiltag, som kan bidrage til ud-
vikling af ECL. Herefter folger konklusionen med henblik p4 at udpege, hvilke udfor-
dringer og problematikker undersogelsen peger pa. Slutteligt perspektiveres bachelor-
projektet i forhold til udfoldelse af centrale refleksions- og diskussionsemner. I perspek-
tiveringen preesenteres refleksioner omkring interkulturel kompetence med inddragelse

af Michael Byram samt 21st Century Skills, jeevnfer CFU.

Begrebsafklaringer

Nedenfor afklares problemformuleringens fagbegreber pa baggrund af tre udvalgte cita-

ter. Begreberne er samtidig udtryk for den valgte teori.
Motivation

Indre motiveret leeringsadfaerd sker, fordi laerestoffet opleves som interessant, og
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arbejdet med det giver glaede og tilfredsstillelse. (...) Det bedste laeringsresultat

opnas, nar leringen er indre motiveret (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 51)

Ovenstdende perspektiv pa motivation peger direkte ind i det enkelte individ. Deci og
Ryan praesenterer i deres “Self-Determination Theory” vigtige pointer omkring elever-
nes indre motivation, hvilket udger en betydelig del af forstaelsen for problemformule-

ringen samt den indsamlede empiri (Ibid., s. 51-53).

English as a Classroom Language (ECL)

Choosing to use more of the foreign language may mean that extra work is re-
quired to support children’s understanding. If pupils are required to use the for-
eign language, then we know that this makes a greater demand on them than just

understanding... (Cameron, 2001, s. 199)

Lynne Cameron peger med ovenstaende citat pd en forstaelse, hvor mélsproget skal
vare det primare kommunikative sprog i undervisningen, men hvor inddragelse af mo-
dersmaél ikke skal underkendes. Det stiller hgje krav til leererens rolle i undervisningen

(Ibid., s. 199-200).

Sprogtilegnelse

(...) at det uforstéelige input ikke skal modificeres, for interaktionen finder sted,
men snarere under selve interaktionen, saledes at det uforstaelige input bliver
simplificeret til det enkelte individs behov (Lindhardsen & Christensen, 2006, s.
22).
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Ovenstdende forstéelse af sprogtilegnelsen tilhgrer interaktionisme, hvor fokus rettes

mod potentialet i interaktionen. Med andre ord peger forstdelsen ind i en sprogtilegnel-
sesteori, hvor hypoteseafprevninger vagtes hgjt, idet disse bidrager til elevens sprogtil-
egnelse. Sprog skal leres i et feellesskab, hvor kommunikation udger neglen til elevens

kompetencer, sdvel mundtligt som skriftligt (Ibid., s. 22-25).

Forskningsoversigt

ECL er ikke et emne, som er hyppigt omtalt gennem teori og forskning. Det understotter
maske netop nedvendigheden af at belyse, hvordan man, som lerer, skal forholde sig til
ECL i sin undervisning. Danmarks Evalueringsinstitut har i 2003 udarbejdet en rapport,
som omhandler indhold, organisering og vilkér i engelskundervisningen. P4 trods af
projektets aldre dato er det den seneste rapport, hvor en evaluering af ECL indgér,
hvorfor en inddragelse her synes nadvendig. Den overordnede konklusion peger pa en
undervisning, som ikke systematisk anvender ECL. Der tales i hgjere grad engelsk i un-
dervisningen frem for om undervisningen, idet de fleste laerere i undersegelsen oplever,
at det er urealistisk. Der bliver ikke fulgt op pa, hvorvidt eleverne taler engelsk, og det
er op til den enkelte leerer, hvor meget engelsk, der skal tales (Danmarks Evalueringsin-

stitut, 2003, s. 11-12 +s. 47).

Et mere nutidigt og aktuelt perspektiv praesenteres i projektet “Tidligere sprogstart” fra
2018 med Petra Daryai-Hansen og Hanne Albrechtsen m.fl., idet projektet og den tilha-
rende publikation bdde rummer vigtige pointer og kvalificerede handletiltag og anbefa-

linger til fremmedsprogsundervisningen (Daryai-Hansen & Albrechtsen, 2018).

Udviklingsarbejdet er foretaget af 20 sproglerere fra fem forskellige skoler i Keben-
havns Kommune. Dette er sket i et samarbejde med Sprogkonsortiet. Udviklingsarbejdet
bygger pa en grundig forskningsbaseret vidensindsamling, som udger grundlaget for
projektets handletiltag. Projektets resultater ses pa tre mader: kompetenceloft af sprog-
leerere, udvikling af leremidler samt udvikling og opdatering af uddannelsesforlab til
eksempelvis lererstuderende eller lerere, som egnsker at videreuddanne sig (Ibid., s. 2-

4).
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Projektet arbejder ud fra fire kerneelementer, som danner grundlaget for de efterfol-
gende praksisanbefalinger. Kerneelementer er tidligere sprogstart, flersprogethedsdidak-
tik, digitale leremidler og leeringsmalsbevidst undervisning. Anbefalingerne skal anses
som et vaerktej til udvikling, planleegning og evaluering af undervisning med henblik pa
en kvalificering. Det anbefales eksempelvis, at malsproget skal anvendes s& meget som
muligt med fokus pa elevernes mundtlige interaktion og fluency. Derudover understre-
ges vigtigheden af at afsatte den nodvendige tid til den tidlige sprogstart, idet denne ber
anses som en investering i forhold til elevernes sprogtilegnelse. Larere ber altid, ifolge
praksisanbefalingerne, vare bevidste om, hvad undervisningens fokus er. Undervisnin-
gen bor desuden bade baere praeg af en tydelig progression samt en mélrettet feedback,

som skal styrke elevernes tilegnelsesproces (Ibid., s. 9-12).

Projektet “Tidligere sprogstart” har inspireret mig til at fastholde fokus p4, at tidlig
sprogstart kan udvikles og kvalificeres gennem de udarbejdede praksisanbefalinger, som
kan medtenkes i undervisningen. Projektet er relevant og aktuelt, hvorfor en inddra-
gelse synes uundgaelig i undersggelsen af ECL. Bachelorprojektets handletiltag, som
prasenteres senere, henter inspiration i praksisanbefalingerne samt publikationens artik-

ler.
Empiri og metode

Undersogelsesdesign

Den empiriske undersogelsesdel bestir af bade kvantitative og kvalitative undersogel-
sesformer med formalet at beskrive, forklare og forstd problemformuleringens proble-
matik. Af kvantitative undersogelser anvendes observationer og spergeskema. De kvali-
tative undersegelser udgeres af lerer- og elevinterviews. Al empiri bidrager til en ind-
sigt 1 problemformuleringens genstandsfelt, idet dataindsamlingen bade soger et gene-
relt billede baseret pa statistiske indsamlinger af data samt en dybdegéende indsigt i

problematikken gennem interviews af de involverede parter (Thisted, 2018, s. 255-256).
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Den valgte undersoggelsesgruppe er elever i 7.-9. klasse pa tre skoler i Odense. Gruppen
af elever omfatter hele udskolingen med forméalet at undgé, at alle besvarelser var af ele-
ver, som eksempelvis har en kommende eksamen og derfor kunne finde inddragelse af
engelsk sarligt vigtig. Begge lerere 1 interviewet har undervist forskellige klassetrin,
hvorfor disse udger relevante lererperspektiver. Det er vigtigt at inddrage begge per-
spektiver, hvis man skal forsta, hvorfor opretholdelsen af ECL ikke altid lykkes (Ibid., s.
256-257).

Kvantitativ metode

Spergeskema

Den kvantitative del af undersogelsen bestér forst og fremmest af et spergeskema med 8
spoargsmal. Der er indsamlet 100 besvarelser af elever, hvor alle besvarelser er anonyme
med formaélet, at eleverne skulle udtrykke sig frit. Spergeskemaets indholdsdimension
rettes mod elevernes forhold til det engelske sprog. Spergsmélene retter sig primaert
mod faktiske forhold, elevernes holdning samt deres vurdering (Kruuse, 2013, s. 279).
Eleverne bliver eksempelvis spurgt, om de taler engelsk uden for skolen, hvilket retter
sig mod et ja/nej svar (Bilag 1, spergsmal 6). P4 den anden side bliver eleverne spurgt,
om de synes, at leereren skal undervise alt pa engelsk i1 engelskundervisningen, hvilket

snarere retter sig mod elevernes holdninger og vurderinger (Bilag 1, spergsmaél 8).

Med henblik pa udarbejdelsen af spargeskemaet er spergsméalene primaert lukkede (Kru-
use, 2013, s. 280). Ved nogle spergsmal er der mulighed for at vaelge flere svarmulighe-
der, idet den enkelte elev kan have flere svar. Dette ses eksempelvis i spergsmal 7, hvor
eleverne skal svare pa, hvornar de snakker engelsk uden for skolen. Hertil havde ele-
verne mulighed for at krydse feltet “andet” af, hvis ingen svarmuligheder passede. Ved

kryds i feltet “andet” skulle eleverne selv skrive deres svar (Bilag 1, spergsmal 7).
Reakkefolgen af spergsmalene soger at skabe en meningsfuld helhed (Kruuse, 2013, s.

283). De forste 5 spergsmal i spargeskemaet retter sig direkte mod engelskundervisnin-

gen. Herefter folger 2 spergsmal, som sperger til forhold uden for skolen. Det sidste
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spoargsmal vender tilbage til engelskundervisningen, men er placeret sidst, idet sporgs-
maélet er et afsluttende holdningsspergsmaél baseret pa problemformuleringen, som af-

runder spergeskemaet (Bilag 1, spergsmal 1-8).

Observation

Undersggelsens observationer bestar i optellinger af, hvor mange gange, der tales dansk
i lobet af en engelsklektion. Der er i alt observeret 14 lektioner, som er lektioner fra min
egen 3. praktik. Det er essentielt at gare sig overvejelser omkring, hvor struktureret ob-
servationen skal vare. Dette kan komme til udtryk i to forhold: hvad man skal obser-

vere, og hvordan man vil observere det (Bjorndal, 2003, s. 56).

Registrering af observationer kan vaere omfattende, hvorfor en bestemt strategi er vigtig
at overveje pa forhand (Ibid., s. 55-56). I dette projekts undersggelse blev registreringen
en struktureret og kvantitativ optaelling. Observationerne blev noteret i et skema, hvor
bade lerer og elever blev registreret. De blev derudover noteret i henhold til den givne
arbejdsform, eksempelvis pararbejde eller gruppearbejde. Slutteligt blev den enkelte
lektions indhold nedskrevet med formalet at undersege, hvorvidt indhold og aktiviteter
har indflydelse pa tendensen til at sla over i modersmaélet (Bilag 6). Fernavnte udger
observationsskemaets lukkede kategorier, som bidrager til en reducering af subjektivite-
ten (Bjerndal, 2003, s. 59-61). Registreringen blev udfert af min praktikmakker, hvis

hun deltog i undervisningen. Hvis jeg var alene, noterede jeg selv efter undervisningen.

Pé den anden side er det vigtigt at overveje observationens fokus, hvilket vil have ind-
flydelse péd graden af struktur i observationen (Bjerndal, 2003, s. 56-58). I denne under-
sogelse arbejdes der med et meget afgrenset og smalt fokus. P4 den made kommer ob-

servationerne til at udgere et supplement til den gvrige indsamlede empiri.

Kritisk perspektiv pd den kvantitative metode

En kvantitativ tilgang til undersegelsen kan ikke std alene grundet manglende nuance-

ringer (Kruuse, 2013). Man kunne med fordel have inddraget spergsmal omhandlende
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elevernes alder, klassetrin og ken i spergeskemaet for at belyse, hvorvidt der er sam-
menhang mellem henholdsvis ken, klassetrin og motivation for at tale engelsk i en-

gelskundervisningen.

Det er vigtigt, at et spargeskema er bade validt og reliabelt. Validitet betegner, hvorvidt
den indsamlede data bidrager til problemformuleringens indhold. Validitet kan anskues
bade internt og eksternt, hvor den interne validitet retter sig mod de personer, som har
besvaret spergeskemaet, mens den eksterne validitet retter sig mod et mere generelt per-
spektiv (Thisted, 2018, s. 165-166). Spergeskemaet indeholder spergsmal, som peger
direkte i problemformuleringen, hvorfor validiteten for undersggelsen er hgj. Det er dog
vigtigt at understrege, at spergeskemaet ikke kan give en dybdegéende forstéelse for fae-
nomenet, da de lukkede spergsmal, som tidligere nevnt, medferer overfladiske og unu-
ancerede svar. I forhold til den eksterne validitet er besvarelserne indhentet fra tre for-
skellige folkeskoler i Odense. Det kan derfor vaere svart at konkludere, hvorvidt den
indsamlede information er generel gyldig i forhold til hele landet. Situationen kan taen-

kes at veere betinget af den geografiske position.

Reliabilitet omhandler undersegelsens trovardighed, herunder pédlideligheden i forhold
til undersegelsesmetoden (Ibid., s. 166). Spergeskemaet er udarbejdet via et online spor-
geskemaverktej ved navn “SurveyMonkey”. Reliabiliteten er hgj, idet alle besvarelser
er indhentet via nettet, hvorfor det ikke har veeret muligt at pavirke til bestemte svar,

hvis man havde adspurgt personerne mundtligt.

Flere observationer af forskellige leerere kunne give et mere nuanceret billede af, hvor-
dan det star til 1 folkeskolen med hensyn til opretholdelse af ECL. I praktikken varetog
jeg selv undervisningen, og observationerne blev af den arsag enten noteret af min prak-
tikmakker eller jeg selv. Farnevnte medferer, at der kan have varet episoder, hvor jeg
har overset elever, som taler dansk ved eksempelvis gruppe- eller pararbejde. Man kan
med andre ord fastsl4, at observationerne ikke giver et precist billede af, hvordan ECL

praktiseres i klasselokalerne, men snarere en indikation af situationen.
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Kwvalitativ metode

Interviews

Den kvalitative del af undersggelsen bestar af fire interviews, herunder to laererinter-
views og to elevinterviews. Steinar Kvale og Svend Brinkmann henviser til James
Spradley, som udtrykker formélet med et kvalitativt interview saledes (Kvale & Brink-
mann, 2009, s. 143-144):

Jeg onsker at forstd verden ud fra dit synspunkt. Jeg ensker at vide, hvad du ved,
pa den made, du ved det. Jeg onsker at forsta betydningen af dine oplevelser,
veere 1 dine sko, fole tingene, sidan som du foler dem, forklare tingene, sddan
som du forklarer dem. Vil du vaere min larer og hjelpe mig med at forsta?

(Spradley, 1979, s. 34).

Der er tale om semistrukturerede interviews, da udferelsen byggede pa planlagte sporgs-
mal med formalet at undersoge problemformuleringens tematik. Den delvise struktur
kommer til udtryk i interviewerens mulighed for at uddybe og sperge til svar samt stille
nye spergsmaél, som ikke var planlagt (Kruuse, 2005, s. 131-132). Dette ses eksempelvis
i bilag 2:

I: Hvordan har du det med at snakke engelsk i engelsktimerne?

El: Det er sadan lidt forskelligt.

I: Hvordan kan det veere? (Bilag 2)
Her oplever intervieweren et behov for at fa uddybet elevens svar, da der abnes for, at
der kan veere forskellige faktorer, som kan have indflydelse pa, hvordan eleven har det
med at snakke engelsk. De fire interviews viser samtidig, at det kan vaere problematisk

at skulle folge et regelsat eller en bestemt systematik, nar andre mennesker bidrager i

samtalen.
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Interviews har til formél at bidrage til en dybere forstaelse gennem nuancerede og pree-
cise oplysninger, hvorfor det semistrukturerede interview antager en deskriptiv ind-
gangsvinkel, hvor formalet er at indhente ngjagtige beskrivelser (Kruuse, 2005, s. 136-
137).

Man ber ligeledes gore sig overvejelser om, hvilke spergsmél man egnsker at stille, her-
under de seks typer af spargsmaél (Ibid., s. 144-145). I de to elevinterviews inddrages
primert holdnings- og veerdispergsmal samt folelsesspergsmal. Et eksempel pa et folel-
sessporgsmal ses 1 bilag 2: “I: Hvordan har du det med at snakke engelsk i1 engelskti-
merne?”. P4 den anden side ses et eksempel pé et holdnings- og vaerdispergsmal i bilag
3: “I: Ja. Hvad taenker du om, at man eksempelvis i jeres 8. klasse skulle snakke engelsk
hele tiden?”.

I de to leererinterviews har spergsmalene primert karakter af erfarings- og adfeerds-
sporgsmal samt holdnings- og vaerdispergsmal, idet deres erfaring synes relevant. Et ek-
sempel pa et erfarings- og adfaerdsspergsmal ses i bilag 4: “I: Okay. Mit naeste sporgs-
mal er: Hvordan skaber du et trygt leeringsrum i engelsk?”. Pa den anden side ses et ek-
sempel pa et holdnings- og vaerdispergsmal i bilag 5: “I: Hvad teenker du sa om, at en-
gelsk skal vere klasserumssprog?”, hvor laereren bliver spurgt direkte ind til sin hold-

ning om ECL.

Ovenstaende prasentation af forskellige typer af spergsmal tydeligger, at det er vigtigt
at gore sig overvejelser om bedst egnede former for spergsmal athaengig af den inter-
viewede, idet interviewet skal udformes forskelligt athengig af, om du taler med en lze-

rer eller en elev.

Kritisk perspektiv pd den kvalitative metode

Man kan pege pa en rekke fejlkilder ved de kvalitative interviews i denne bachelorun-
dersagelse. For det forste kan den manglende objektivitet veere problematisk, idet inter-
viewerens egne holdninger og perspektiver treeder frem. Det er et eksempel pé, hvordan
intervieweren blander sig for meget i samtalen frem for blot at lytte. Dette ses eksem-

pelvis i bilag 5:
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I: Ja, min erfaring fra praktikker er, at man skal passe pa med at oversatte til
dansk hele tiden, fordi heri opstar en del fejl. Der kan man maske gore brug af
andre repreesentationer (billeder, video eller andet) i stedet for at oversatte (Bi-

lag 5)

Ovenstdende er et eksempel pa, at det kraever meget at veere god til at “interviewe”.
Selvom intervieweren har et synspunkt, skal dette udelades for at lytte til andres per-
spektiver. Man kan komme ud for, at intervieweren ubevidst laegger svar i munden pa
interviewpersonen, fordi man sgger det, som man selv tror pa. Det er problematisk i en

undersagelse, hvor fokus ikke ber rettes mod interviewerens holdninger og erfaringer.

Foruden ovenstaende er interviews en sarligt tidskraeevende undersogelsesmetode. Det
har medfert, at undersegelsen kun indeholder besvarelser fra to laerere og to elever. Man
kan derfor ikke behandle de kvalitative interviews som almengyldige perspektiver pa
ECL, men snarere inddrage disse som mulige perspektiver pa, hvorfor ECL ikke altid

praktiseres.

Teor1

Teoretisk afgrensning

Der findes forskellige syn pa sprogtilegnelse lige fra behaviorismens lering gennem
imitation til interaktionismens kommunikative fokus. Nedenfor uddybes det interaktio-
nistiske, som tidligere er defineret i begrebsafklaringen. Hertil praesenteres interaktions-
hypotesen af Michael Long, som udfoldes med inddragelse af Lev Vygotsky og Jerome
Bruner. Foruden interaktionshypotesen er inputhypotesen (Krashen, 1985) og outputhy-
potesen (Swain, 1995). Disse hypoteser fravaelges, idet det primaere fokus rettes mod
elevernes kommunikation og sproglige forhandling. Enhver undervisning ber dog baere

preg af inddragelse af aktiviteter, som rettes mod de forskellige hypoteser.

Dernast beskrives Deci og Ryans selvbestemmelsesteori. De beskaftiger sig med den
indre motivation, som tidligere nevnt, hvilket er en vigtig faktor i opbygningen af et en-

gelsk klasserumssprog. Teorien anlaegger et centralt perspektiv pa den enkelte person,
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som har forskellige behov, som kan overferes til undervisningssituationer. Der findes
mange andre teorier og perspektiver, som beskriver motivation, herunder Danmarks
Evalueringsinstitut samt Mette Pless, som har udarbejdet fem forskellige former for mo-
tivation (Jensen & Behrendt, 2014, s. 18-19). Denne teoretiske vinkel fravaelges, idet

den bade inddrager pointer omkring indre og ydre motivation.

Slutteligt inddrages Lynne Cameron med overvejelser omkring valg af sprog. Lynne
Cameron har skrevet bogen “Teaching Languages to Young Learners”, hvilket umiddel-
bart synes at vedrere en anden malgruppe, da den empiriske indsamling bygger pé ud-
skolingselever. Inddragelse af mélsproget ber anvendes fra elevernes forste bekendtskab
med det engelske sprog, hvorfor principperne er geeldende for alle klassetrin. Derudover
synes litteraturmangden begrenset, nir det omhandler en primar anvendelse af mal-

sproget i undervisningen, hvilket bakker op om vigtigheden af at belyse emnet.
Sprogtilegnelse

Interaktionisme

Det interaktionistiske sprogtilegnelsessyn peger pa en lering gennem sproglig forhand-
ling og dialog. Den larende opstiller hypoteser, som i praksis skal af- eller bekreftes.
Der skelnes mellem receptive og produktive hypoteseafprevninger, hvor receptive be-
tegner elevens sammenligninger mellem egne forestillinger og udefrakommende inputs,
mens produktive hypoteser omfatter elevens test af sproget gennem egne sprogligt pro-

ducerede outputs (Lindhardsen & Christensen, 2006, s. 22-25).

Interaktionisterne anser kommunikationen som et mal om at anvende det pagaeldende
sprog i undervisningen og pa den anden side som midlet til opnéelse af sproget. Noglen
til et korrekt sprogbrug bestér i anvendelse af malsproget samt et fokus pa den sproglige
form. Dette kan blandt andet komme til udtryk gennem lererens respons pa elevernes
udsagn, hvor lareren kan gentage satningen i rette form og derigennem bidrage til en

udvikling af sproget (Ibid., s. 26-27).
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Interaktionshypotesen

Sproglig forhandling, pa engelsk “negotiation of meaning”, er grundlaget for sprogud-
vikling i interaktionshypotesen af Michael Long. Forhandlingen kommer typisk til ud-
tryk, nar den ene part udviser en manglende forstaelse for modpartens input. Gennem
sproglig forhandling kan parterne finde frem til en faelles forstaelse. Michael Long pe-
ger samtidig pé, at interaktionen udger flere formal end blot en sproglig forhandling.
Parterne kan i samtalen sprogligt stilladsere hinanden i form af en sproglig stette, som

kan gavne sprogtilegnelsen (Long, 1983).

Michael Long formar at inddrage stilladsering som en del af interaktionshypotesen, som
har redder i den russiske psykolog Lev Vygotsky med begrebet “zonen for naermeste
udvikling”. Begrebet betegner en zone, hvor elevens naste laeringspotentiale befinder
sig. En vellykket lering vil kraeve stotte fra eksempelvis elevens larer, som kan hjelpe
eleven ind i den naste udviklingszone. Vygotsky mener med andre ord, at der kun lig-
ger en vaerdi i undervisningen, hvis den retter sig mod elevernes naermeste udvikling

(Hasse, 2013, s. 161-163). Han beskriver selv begrebet saledes:

Det er afstanden mellem det aktuelle udviklingsniveau, bestemt ved evnen til
selvsteendig problemlesning og det potentielle udviklingsniveau, barnet kan né
ved en problemlgsning vejledt af en voksen eller i samarbejde med mere kompe-

tente jevnaldrende (Vygotsky, 1978, s. 86).

I forleengelse af Vygotsky bidrager Jerome Bruner med begrebet stilladsering, hvilket
konkret kan visualiseres gennem et stillads, som skal fjernes i det gjeblik, hvor eleven
kan klare opgaven pa egen hand. Stilladsering er af hej vaesentlighed, idet elever sprog-
ligt stilladseres gennem mange forskellige personer, eksempelvis skolekammerater og
leerere (Bjerre & Ladegaard, 2015, s. 86-87). En sproglig stilladsering kan bidrage til en
bedre relation og sterre motivation, idet leereren formér at satte eleverne i situationer,
hvor de fir en succesoplevelse samt anser leereren som en stotte i de sproglige forhand-

linger (Ibid., s. 53).
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Motivation

Deci og Ryan preesenterer i deres selvbestemmelsesteori tre psykologiske behov, som
undervisningen skal tilstraebe at imedekomme: behov for selvbestemmelse, kompetence
og tilhersforhold. Forst og fremmest skal eleverne opleve en selvsteendighed og medvir-
ken til egne produktioner og handlinger. Derudover skal eleverne fole, at de kan mestre
en given opgave i undervisningen. Der er her tale om en bade faglig og social vurdering
af egne evner, herunder en forventning om, hvorvidt man kan mestre. Slutteligt skal ele-
verne opleve, at de er en del af et storre fellesskab, hvor deres bidrag udger en vigtig

del (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 52-53).

Relationen til andre elever udger, ifelge Deci og Ryan, en vigtig del i forhold til deres
motivation. Eleverne danner faellesskaber omkring holdninger og forstaelser og kan pa-
virke hinanden i forhold til en @ndring af disse (Ibid., s. 75-76). Selvbestemmelsesteo-
rien papeger vigtige greb, som lareren i praksis kan tage pd undervisningen med forma-
let at imgdekomme grundlaeggende behov. Forst og fremmest skal eleverne opleve, at
de har et valg. Valgmuligheder vil betyde, at elevernes folelse af selvbestemmelse frem-
mes i form af mere selvsteendighed. Hertil skal leereren anerkende elevernes inputs samt
skabe rum for, at eleverne kan tage initiativer. Dernast skal undervisningen bare prag
af en differentiering, som skal sikre, at alle elever har mulighed for at mestre en given
opgave. Slutteligt stiller Deci og Ryan krav til lereren i form af en larerrolle, som skal

veere karakteriseret ved omsorg og respekt (Ibid., s. 55-56).
English as a Classroom Language

Language choice and language learning

Lynne Cameron prasenterer gennem sin teori et dynamisk perspektiv pa sprogvalg i un-
dervisningen. Dynamikken opstar gennem inddragelse af forskellige sprog, herunder
malsproget og elevernes modersmal. Overordnet peger Lynne Cameron pa en larerrolle,
som har et ansvar i forhold til valg i undervisningen. Lareren ber, ifolge Cameron, ind-

drage mélsproget sd meget som muligt, hvortil modersmélet kun inddrages, hvis det ud-
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gor en vigtig stette i forhold til elevernes sproglering. Lynne Cameron peger pa forskel-
lige elementer af undervisningen, hvor lereren ber overveje, hvorvidt en inddragelse af

modersmaélet er en nedvendighed (Cameron, 2001, s. 205):

Explaining new language

Nar elever skal laere et nyt ord eller frase pa malsproget, kan laereren fole, at det kan
vare nedvendigt med en oversattelse til modersmaélet, hvis eleverne skal forsta ordet.
Her peger Lynne Cameron pa forskellige hjelpeverktojer, som kan erstatte en oversat-
telse. Laereren kan skabe forstaelse gennem inddragelse af billeder og videoer. Herud-
over ligger der, ifolge Cameron, en stor veerdi i laererens egen person gennem brug af
kropssprog og bevagelser. Slutteligt kan eleverne opleve en lering, hvis de meder ordet

ofte i bade kendte og ukendte kontekster (Ibid., s. 210).

Giving instructions

Laereren bor ligeledes inddrage billeder og beveagelser ved instruktioner. Det kan vare
en stotte til eleverne, hvis laereren visualiserer, hvad en given aktivitet indebarer. Man
kan med fordel arbejde med forskellige billeder, som udger en serie af forskellige hand-
linger, som aktiviteten indeholder. P4 den made kan laereren bade guide og styre ele-
verne i forhold til, hvor i processen, man arbejder. Laereren kan derudover anvende egen
krop i forhold til klasseverelsets rum, herunder retningsmarkere, hvis eleverne skal pla-

cere sig specifikke steder i lokalet (Ibid., s. 210-211).

Checking understanding

Den tredje pointe omhandler, hvordan man kan tjekke, at eleverne har den rette forsta-
else. Lynne Cameron papeger vigtigheden af at tjekke elevernes forstaelse i forhold til
bade laererens klasseledelse samt elevernes lering, oftest anvendt med frasen: “Did you
understand?”. Det farlige her er, ifolge Cameron, at eleverne typisk vil svare ja, selv
hvis de ikke forstar, hvad laereren siger. Derimod kan leereren, som tidligere navnt, gore
brug af billeder, hvor elevernes forstielse kan tjekkes, hvis lereren eksempelvis beder
eleverne vaelge det korrekte billede, eller hvis eleverne skal sortere billederne i en be-
stemt reekkefolge. P4 den méde fungerer brug af visualiseringer som en integreret del af

undervisningen, som understetter elevernes lering (Ibid., s. 211).
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Feedback

Det sidste punkt omhandler lererens feedback til eleverne. Her vil lerere typisk, ifelge
Lynne Cameron, sld over i modersmaélet for at sikre sig, at eleverne forstér laererens
feedback. Lereren kan udtrykke meget gennem tonevalg og udtryk, hvilket eleven vil
kunne aflaese. Samtidig kan laereren gore brug af indlerte chunks og fraser, som ele-
verne kan bruge til evaluering af egne produkter samt feedback til andre elever i klassen

(Ibid., s. 212).

Ovenstdende teoretiske afsnit peger pa vigtige aspekter af engelskundervisningen. Med
teorien in mente underseges problemformuleringen med formalet at blive klogere pa,
hvordan sprogtilegnelse, motivation og ECL kan haenge sammen i praksis, herunder

hvordan sidstnevnte kan udvikles, hvis engelskundervisningen skal kvalificeres.

Analyse

Nedenfor analyseres den indsamlede empiri pa baggrund af de valgte teoretiske begre-
ber. Den samlede analyse struktureres med udgangspunkt i de tre teoretiske omréder:
sprogtilegnelse og interaktion, motivation og ECL. Hvert omride anskues fra et elevper-

spektiv samt et leererperspektiv med formélet at belyse begge parters forhold til ECL.
Sprogtilegnelse og interaktion

Elevperspektiv

Den indsamlede empiri giver et indblik i, hvilket forhold eleverne har til savel tilegnelse
som brug af det engelske sprog. Det fremgar af spergeskemaet, at 73 % af 100 elever
taler engelsk uden for undervisningen. Dette i kontrast til 17 %, som ikke ger, samt 10
%, som har svaret “ved ikke” (Bilag 1, spergsmal 6). Langt de fleste elever har med an-
dre ord rig mulighed for og er vant til at teste deres sproglige hypoteser gennem kom-
munikation, jevnfer interaktionismen. Herudover viser spargeskemaet, at eleverne taler
sproget i mange forskellige sammenheange. Eksempelvis anvender 38 % af eleverne det
engelske sprog gennem computerspil. Hertil naevner flere elever familie, venner, ferie
og arbejde, hvilket giver et indtryk af, at eleverne i hgj grad anvender sproget i kommu-

nikative sammenhange (Bilag 1, spergsmél 7). Dette bevirker, at sdvel kammerater som
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familiemedlemmer kan stette hinanden i zonen for naermeste udvikling, jevnfer Vygot-
sky. Den enkelte elev kan mede mennesker uden for skolen, som har et storre kendskab
til det engelske sprog end personen selv, hvorfor begreber som stilladsering og ZNU

raekker langt lengere ud end den danske folkeskole og den enkelte engelsklektion.

Foruden spergeskemaet rummer de to elevinterviews ligeledes udtalelser i forhold til,
hvordan eleverne anvender det engelske sprog. Et uddrag af interviewet med elev 1 for-

lober saledes:

I: (...) Men hvad sa, hvis man skal sige noget pa engelsk, og man ikke ved, hvor-

dan man siger det? Hvad gor du sa?

El: Sa plejer jeg faktisk at sige det pa dansk. Altsd en engelsk s@tning med et
dansk ord (Bilag 2).

Elevens umiddelbare kommunikationsstrategi er en oversettelse til modersmaélet i situa-
tioner, hvor eleven har svert ved at udtrykke sig pd malsproget. I henhold til Michael
Longs begreb om sproglig forhandling er det problematisk, idet eleven ikke forsgger at
udtrykke sig pa mélsproget. Det er vigtigt, at eleven bliver sat i sproglige kommunika-
tive situationer, hvor en direkte oversettelse ikke er en mulighed, men hvor eleven i ste-
det ber teste sine sproglige hypoteser. Dette kraever herudover, at eleven tilegner sig
strategier, som snarere retter sig mod inddragelse af malsproget frem for modersmaélet.

Til samme spergsmal bidrager elev 2 med et andet perspektiv:

I: Okay. Hvad s&, hvis du skal sige noget pa engelsk, og du ikke kan huske,

hvordan man siger det? (...)
E2: Sé vil jeg prove at forklare det med nogle andre ord ogsa hébe pa, at perso-

nen jeg taler med kan geette sig frem til, hvad det er jeg prover at sige (elev gri-

ner) (Bilag 3)
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Pé den anden side ses her et udsagn, som taler direkte ind i interaktionshypotesen, idet
eleven strategisk forseger at anvende kendte ord til forklaring af ukendte ord pa mal-
sproget. Ovenstdende giver mulighed for, at de to parter kan stilladsere og stette hinan-
den 1 opretholdelsen af den kommunikative autentiske samtale. Herudover muligger in-
teraktionen en sprogtilegnelse, hvor parterne kan udvikle sproget i henhold til ZNU. Det
eleven kan sige i dag med hjalp fra lereren, kan eleven, ifalge Vygotsky, selvstendigt
forteelle sin klassekammerat i morgen, hvilket understreger vigtigheden af, at eleverne
tor indgé i sproglige forhandlinger pd mélsproget samt anvende tilegnede strategier, som

det ses i farnevnte elevudsagn.

En ulempe ved interaktion eleverne imellem ses i observationsskemaet (Bilag 6). Det
fremgér, at eleverne har en storre tendens til at tale dansk ved eksempelvis pararbejde i
modsetning til klassesamtale og individuelt arbejde. Samtidig viser observationerne, at
eleverne taler mere dansk i lektioner, hvor de skal arbejde selvstendigt frem for lektio-
ner med eksempelvis fremlaeggelser (Bilag 6). Man skal som larer vere bevidst om at
stilladsere interaktionsegvelser, idet disse ellers ikke har den gnskede effekt, hvilket ses i
observationerne. Det er vigtigt, at eleverne er bevidste om, hvad de skal snakke om - og
hvordan de skal snakke om det, hvis eleverne fortsat skal anvende mélsproget, hvilket

bliver leererens opgave at formidle.

Lererperspektiv

L2: (...) Jeg bruger meget noget med satningsforbindere eller nogle specifikke
ord, som de skal tale om. Det der med at sige: “G4 lige ud i jeres grupper og dis-
cuss et eller andet...” Det synes jeg er enormt darlig undervisning. Det gor de

ikke - og det er vildt sveert for dem (Bilag 5).

Ovenstdende citat fra en engelsklarer er et eksempel og bud pa stilladsering, jevnfor
Jerome Bruner. Det er vigtigt, ifelge laereren, at eleverne ikke bliver sat i situationer,
hvor det ikke er muligt for dem at anvende det engelske sprog grundet manglende for-
udsatninger for at bidrage i samtalen. Dette kunne eksempelvis vaere et manglende ord-
forrdd, som hindrer eleverne i at udtrykke sig pd malsproget. Det er lererens opgave at

skabe en undervisning, hvor eleverne bliver stilladseret, hvis man skal stette elevernes
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sprogtilegnelse og interaktion. Dette kan eksempelvis, ifolge lererudsagnet, praktiseres
gennem ord, som eleverne kan tale ud fra, hvilket giver eleverne et grundlag for at ud-
trykke sig pa engelsk. En anden mulighed i forhold til at igangsette elevernes sproglige

interaktion omtaler lerer 1 sdledes:

L1: (...) Der ligger fantastiske videoer pa nettet, hvor der ikke bliver sagt noget.
Og sa skal eleverne forklare hinanden, hvad der sker pé videoen. Sa overordnet
set er det vigtigt, at de far snakket en masse engelsk og sé skidt pyt, hvis der

kommer noget dansk ind (Bilag 4).

Her bestar stilladseringen i visualisering af det emne eller tema, som eleverne skal be-
skrive for og med en makker. Eleverne stottes her af de billeder, som videoen fremviser,
hvilket betyder, at eleverne kan koncentrere sig om at snakke engelsk - men ikke om,
hvad de skal snakke om. Laereren udtrykker herudover vigtigheden af, at eleverne ofte
kommunikerer mundtligt pa engelsk, hvor enkelte ord fra modersmalet kan snige sig
ind. I henhold til Michael Long ber udviklingen dog rettes mod et fatal af ord pd mo-
dersmalet og flere test af hypoteser pa mélsproget med argumentet, at den kommunika-
tive og autentiske tilgang pa mélsproget muligger sproglig forhandling som grundlag
for sprogtilegnelsen. Overordnet er de to lererinterviews et billede pa vigtigheden af lee-
rerens rolle i henhold til elevernes sprogtilegnelse, idet laererens organisering af under-
visningen danner grundlaget for en sproglig forhandling, som i henhold til Michael

Long er en ngdvendighed, hvis eleverne skal tilegne sig mélsproget.

Motivation

Elevperspektiv

I henhold til Deci og Ryan har alle elever behov for selvbestemmelse, kompetence og
tilhersforhold. I spergeskemaet svarer 40 % af eleverne, at de er motiverede for at
snakke engelsk i timerne, hvilket er bekymrende, da dette kan vare et udtryk for, at de
resterende elever ikke far opfyldt deres behov, ifelge Deci og Ryan (Bilag 1, spergsmal
3). Herunder tydeligger besvarelser, at eleverne motiveres gennem mange forskellige

faktorer, hvilket taler ind i selvbestemmelsesteorien, idet de tre fornevnte behov danner
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grundlag for den enkelte elevs indre motivation. Over halvdelen af eleverne papeger be-
tydningen af sjove aktiviteter og spendende emner (Bilag 1, spergsmal 4). Heri ses be-
hovet for selvbestemmelse, hvor eleverne kan have indflydelse pa undervisningens em-
ner, som ber falde i deres interesser. Det er derfor essentielt, at laereren inddrager ele-
vernes perspektiver og interesser. Hertil understreger cirka en tredjedel af eleverne mo-
tivation gennem en relation, herunder laereren eller klassekammerater (Ibid). Det er et
udtryk for behovet for tilhersforhold, idet faellesskaber, ifelge Deci og Ryan, kan under-
stotte motivationen i elevgruppen. I forleengelse heraf svarer 73 %, at de foler sig trygge
i engelskundervisningen, hvilket er essentielt, hvis motivationen for engelsk skal opret-
holdes (Bilag 1, spergsmal 2). Det er vaerd at bemarke, at under en fjerdedel af eleverne
motiveres gennem karakterer, hvilket kan tolkes som et udtryk for, at en undervisning
snarere ber rammesettes pa baggrund af elevernes sproglige proces frem for deres pro-
dukt, idet den sproglige udvikling ber anses som et livslangt projekt. En motivation gen-
nem karakterer kendetegner en ydre motivation i form af en belonning, som ifelge Deci
og Ryan ber sta i baggrunden for den indre motivation, hvilket spergeskemaet viser fak-

tisk er tilfeeldet ved de 100 elevbesvarelser.

Behovet for selvbestemmelse og inddragelse af elevernes interesser ses tydeligt i udsag-
net fra elev 1: “E1: Ja, og jeg snakker mest, hvis det handler om noget, som jeg har en
interesse for. Eksempelvis computerspil. Sa snakker jeg mere engelsk.” (Bilag 2). Her
ses en direkte sammenhang mellem undervisningens tema og elevens motivation for at
tale engelsk. Det er med andre ord vigtigt at skabe en undervisning med eleverne mod-
sat til eleverne. Tilhersforholdet er ligeledes vigtigt for eleven, idet mangel pa relation

til nogle elever kan spande ben for elevens lyst til at snakke engelsk:

El: Ja, hvis jeg arbejder sammen med nogen, som jeg ikke har det s godt med,

sa snakker jeg mere dansk.

I: Okay, hvordan kan det vare, tenker du?

El: Det er fordi jeg ikke er tryg ved alle i klassen. Det er ogsa derfor, at jeg ikke
vil sige noget pé klassen (Bilag 2).

Side 22 af 60



Eleven er tydeligvis mindre motiveret for at tale engelsk, hvis eleven arbejder med ele-
ver, som eleven ikke har et tilhersforhold til. Det er derfor essentielt at udvikle gode re-
lationer eleverne imellem, hvis klassefallesskabet skal fordre en motivation hos alle ele-
ver. Slutteligt tilkendegiver elev 2: “E2: Ja, sa vil jeg sporge, om jeg lige ma sperge for
dansk for at vaere sikker pa, at jeg har forstdet det helt rigtigt.” (Bilag 3), hvilket kan an-
ses et udtryk for en motivation for at tale dansk grundet behov for kompetence. Eleven
motiveres her til at tale dansk, idet eleven ensker at sikre sig, at personen har forstaet
opgaven rigtigt. Her kan leereren motivere eleven til at sikre sig sin forstdelse med brug
af malsproget. Elevperspektivet viser med andre ord, at eleverne motiveres af forskel-
lige arsager og til brug af forskellige sprog, hvilket lareren ber vaere bevidst om med

henblik pa at stette eleverne til mest muligt brug af mélsproget.

Lererperspektiv

Ifolge Deci og Ryan har lereren, som tidligere navnt, en vasentlig rolle med henblik pé
at opretholde elevernes indre motivation. Der peges pa en lererrolle, som kendetegnes

ved respekt og omsorg, hvilket lerer 2 beskriver pa folgende made:

L2: Tryghed skabes i relationer - og den har du et ansvar for. Der handler det
ikke om sproget. Der handler det om relationen til dem, og at du kan afleese den

enkelte elevs behov (Bilag 5).

Det handler med andre ord om at skabe et trygt rum for eleverne, hvis deres motivation
for at tale engelsk skal opretholdes. Netop relationer nevner Deci og Ryan i forlengelse
af behovet for tilhersforhold, da eleverne indbyrdes motiverer hinanden. Lareren pape-
ger i citatet, at det ikke handler om sproget - i dette tilfzelde det engelske sprog. Der er
altsé her tale om en opdeling mellem henholdsvis tryghed og sproget. Modsatningsvist
ovenstaende citat ber tryghed, sprog og relationer, ifelge Deci og Ryan samt Michael
Long, anses som indbyrdes athaengige, idet tryghed gennem relationer udger en del
grundlaget for udvikling og tilegnelse af sproget, hvorfor en opdeling af sprog og rela-

tion synes problematisk at praktisere.

Foruden tryghed som motivationsfaktor papeges, at der kan vere bestemte organisati-

onsformer i undervisningen, som kan motivere eleverne. Netop dette beskrives af laerer
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1 séledes til spergsmaélet om, hvordan motivation af elever i udskolingen kan praktise-

Ies:

L1: Jeg bruger meget tit samtalegvelser: indercirkel, ydercirkel eller parevelser,
hvor de lige skal gd sammen og snakke om, hvordan din dag har veret osv. S&

timen starter med, at man far talt engelsk (Bilag 4).

De forskellige former for samtaleovelser om kendte og naere emner kan imedekomme
alle tre behov, jevnfor Deci og Ryan. Dette kommer ligeledes til udtryk i spergeske-
maet, hvor et flertal pa 37 % udtrykker, at de taler mest engelsk i gruppearbejde (Bilag
1, spergsmal 5). For det forste kan de naere emner abne op for elevernes egne initiativer
omkring erfaringer og oplevelser. For det andet vil eleverne i mindre grupper kunne
stotte hinanden og bidrage til den enkelte elevs oplevelse af kompetence. Slutteligt vil
de kommunikative opgaver styrke elevernes oplevelse af at veere en del af faellesskabet,
idet opgaver og aktiviteter lgses i et faellesskab, som kan lere af og med hinanden. Der
er dog en forholdsvis lige fordeling mellem gruppearbejde, pararbejde og klasseunder-

visning, hvilket understetter betydningen af en varieret undervisning (Ibid).
English as a Classroom Language

Elevperspektiv

Lynne Cameron betegner balancen mellem sprog som “language choice”. I spargeske-
maet svarer et flertal pa 40 % af eleverne, at de synes, at larere skal undervise alt pa en-
gelsk (Bilag 1, spergsmél 8). Samtidig udtrykker begge elevinterviews, at de taler dansk
i undervisningen i forskellige situationer. Et eksempel pa en elevs “language choice”

udtrykkes i interviewet af elev 1:

El: Ja, det gor jeg, hvis det ikke er et krav, at vi skal snakke engelsk, nar vi er i

grupper.
I: Og hvorfor snakker i ikke engelsk, nér i arbejder i grupper?

E1l: Det er bare lidt nemmere at snakke dansk (Bilag 2)
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Eleven anvender med andre ord modersmaélet i situationer, hvor eleven ikke oplever det
som et krav fra lareren, at opgaven skal lgses pa malsproget. Der foregér derfor et be-
vidst valg i forhold til, hvilket sprog, der skal anvendes pa baggrund af den indsats, som
eleven skal legge i at anvende sproget. Eleven udtrykker samtidig, at laereren normalt
vil papege, hvis det er et krav, at klassen taler engelsk, hvilket er et billede pa, at det
ikke er en retningslinje, at undervisningen ber forega pa engelsk (Bilag 2). Et andet ek-

sempel pa en elevs “language choice” ses i interviewet af elev 2:

I: Spendende. Sé er spergsmalet, om du nogle gange kommer til at snakke

dansk i1 engelskundervisningen?

E2: Det gor jeg, hvis jeg har et spergsmal (Bilag 3).

Elevens valg af sprog, 1 henhold til Lynne Cameron, er athengig af elevens sikkerhed i
undervisningen. Hvis eleven er usikker, opstar et behov for at udtrykke sig p4 moders-
maélet for at vaere helt sikker, hvilket haenger sammen med de tidligere koblinger til Deci
og Ryans selvbestemmelsesteori, herunder behov for kompetence. Det ses, at eleverne
har forskellige arsager til deres “language choice”, hvilket betyder, at man, som lerer,
skal have et godt kendskab til den enkelte elev, hvis man skal guide dem til at udfolde

sig mere pa malsproget.

Foruden language choice papeger Lynne Cameron ligeledes tendensen til at skifte
sprog, nar elevernes forstaelse skal tjekkes, hvilket forklares af elev 2 saledes: “E2: Ja,
sa vil jeg sparge, om jeg lige ma sperge for dansk for at vaere sikker p4, at jeg har for-
staet det helt rigtigt.” (Bilag 3). Dette ber ses i forlengelse af ovenstdende pointe om-
kring elevens usikkerhed og behov for forstéelse. Her er det vigtigt, at lereren tilrette-
leegger en undervisning, hvor eleverne pa andre mader kan kontrollere, om de har for-
staet undervisningens indhold korrekt gennem eksempelvis visualiseringer og brug af

kropssprog.
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Lererperspektiv

Det er lererens opgave at vaelge, hvordan sprog skal anvendes 1 undervisningen, ifelge
Lynne Cameron. Lerer 1 udtaler folgende hertil: “L1: Jeg ville rigtig gerne gore det kun
pa engelsk, men jeg synes, at jeg oplever, at der altid sidder nogen, som har det rigtig
svart og som star af.” (Bilag 4). Det er tydeligt, at laereren ensker at opretholde ECL,
men de fagligt udfordrede elever udger en bekymring. Som supplement hertil beskriver

leerer 2 en mulig lesning pa udfordringen:

L2: Det er jeg ret principiel omkring. (...) Det du udviser som lerer smitter gerne
af pa dine elever. Man skal kunne forklare pd mange forskellige méder - altsd

bruge synonymer og uddybende forklaringer (Bilag 5).

Netop ovenstidende peger direkte ind i Lynne Camerons tanker omkring alternative méa-
der at udtrykke sig pad modsat en oversettelse til modersmalet. Der opstar dog en forskel
mellem teoriens pointer og lererens udsagn, nir det omhandler instruktioner i undervis-

ningen. Lareren kommenterer séledes:

L2: (...) der er ogsa noget helt praktisk i, at I skal arbejde to og to og andre in-
struktioner. S& far du brugt alt din tid pa instruktionen, hvis du vil gere det pa

engelsk i stedet for, at de far lov til at arbejde (Bilag 5).

Ovenstaende er et udtryk for, hvordan instruktioner pd malsproget udebliver, idet priori-
teringen rettes mod elevernes arbejde med sproget. Dette stér i kontrast til Lynne Came-
rons pointe om, hvordan en inddragelse af modersmal skal begrundes med en vigtig
stotte til elevernes sproglering. I dette tilfeelde er det i hojere grad et spergsmél om
manglende tid ved eksempelvis en lektion pd 45 minutter, hvorfor der er tale om et prio-
riteret fokus, som samme lerer beskriver saledes: “L2 fortsat: S& det sproglige fokus er
eksempelvis ikke nedvendigvis instruktioner, sa der kan jeg godt bede en elev om at
oversatte, hvad det er, klassen skal til at lave.” (Bilag 5). Foruden instruktioner nevnes
ligeledes, at grammatiske forklaringer som regel foregér pé engelsk. Det er samtidig et
eksempel pa, hvordan der ikke er sket en udvikling i forhold til den udarbejdede rapport
af EVA 12003. Det argumenteres til stadighed, at det ikke er realistisk at opretholde en
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undervisning, hvor der tales om undervisningen, men hvor det prioriterede fokus ber ret-
tes mod udelukkende at tale i undervisningen, hvilket modsatter sig en udvikling af

ECL.

Diskussion

David Buckley, som er engelsklaerer med 20 ars erfaring, prasenterer i sin artikel savel
fordele som ulemper ved ECL, som nedenfor udfoldes med inddragelse af undersogel-

sens lerer- og elevudsagn.

Forst og fremmest udtrykkes en bekymring i forhold til den faglige spredning eleverne
imellem. Der kan vare et stort skel mellem klassens fagligt steerke og fagligt udfordrede
elever, hvilket kan tydeliggeres og forverres ved et klasserum kun med det engelske
sprog (Buckley, u.a.). Samme ulempe papeger sével lerere som elever i undersggelsens
interviews. Begge elever udtrykker bekymring med henblik pa elever, som vil blive for
udfordret, hvis alt foregar pa engelsk: “E1: (...) Ulempen vil vaere, at der er nogen, som
ikke forstar, hvad det handler om.” (Bilag 2). Dette bliver bdde omtalt som et problem
ved klassesamtale og ved gruppearbejde, hvor eleverne er bange for at “satte hinanden
af”. Den ene lerer udtrykker som supplement hertil, at der kun har vaeret én klasse, hvor
ECL har veret fuldt implementeret i praksis med begrundelsen, at klassen ikke havde

den “tunge bund”. Man skal alle elever forsta alt for, at man kan forsvare ECL?

Herudover papeger Buckley, at tidsekonomien kan spaende ben for ECL. Der kan ligge
en udfordring i, at en mindre grammatisk forklaring tager 15 minutter, fordi alt skal ud-
trykkes pa engelsk. Herudover kan eleverne opleve en frustration i forhold til ikke at
fole sig i stand til at udtrykke sig i undervisningen, hvis de skal kommunikere pa mél-
sproget. Nogle elever kan vere nervese for at blive grint af, hvis de er usikre pa mél-
sproget, hvilket kommenteres af laerer 1: “L1: (...) Ogsa prover jeg at fa indfert en kul-
tur, hvor vi ikke griner af hinanden - men man kan godt grine med hinanden (...).” (Bi-
lag 3). Slutteligt papeger David Buckley en ulempe i form af leererens rolle, som af ele-
ver kan opleves som en “klassevarelsesbetjent”. Lereren kan blive en autoritet, som
skal irettesatte elever, hvis de taler dansk i engelskundervisningen, hvilket kan skabe en

uhensigtsmaessig relation mellem elever og leereren (Buckley, u.a.). P4 baggrund af det
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ovenstdende kan man fa opfattelsen, at ECL er en idealistisk mélsatning, som i virke-

ligheden kun kan tilstraebes og sjaeldent opnas.

Man kan pa den anden side ogsa se fordele ved ECL. David Buckley omtaler flere for-
dele ved ECL, som kan std som argumenter og begrundelser for, hvorfor ECL er en vig-
tig del af fremmedsprogsundervisningen. For det forste opbygges et engelsk lerings-
milje, hvor eleverne har rum for fordybelse i1 det engelske sprog uden forstyrrelser af
elever, som udtrykker sig pd modersmalet. Herudover oplever eleverne, hvordan man
anvender, hvad Buckley kalder, “real-life English”, som forbereder dem til fremtidige
kommunikative meder med andre engelsktalende. Dette kan vaere med til at udvikle og
oge elevernes selvtillid, idet de oplever en kvalificering af kommunikative feerdigheder

og kompetencer (Buckley, u.4.).

Béde laerere og elever er samtidig enige om, at der er fordele ved at anvende engelsk
som det primere sprog. Eksempelvis udtaler elev 1 felgende: “E1: Altsa fordele vil
vaere, at man vanner sig til at snakke engelsk, og man bliver bedre til engelsk. Sa tror
jeg faktisk ogsa, at man bliver mere tryg ved det (...)” (Bilag 2). Det er i hgj grad sam-
menligneligt med David Buckleys pointer omkring ECL. Samtidig tydeligger citatet
med elevens udsagn, at ECL netop kan skabe en storre tryghed og eget folelse af tilhors-
forhold, hvilket kan have en positiv indvirkning pa motivation, jeevnfer tidligere analyti-
ske pointer. Hertil udtaler elev 2 felgende, som er et udtryk for elevens tanker om, hvor-

for ECL er en vigtig del af undervisningens udformning i praksis:

E2: Altsa... Jeg tenker, at man laerer et sprog ved at snakke sproget. Det er ogsa
derfor, at jeg snakker det meget i min fritid. Jeg laerer ikke engelsk af at snakke

dansk. Det er meget simpelt synes jeg (Bilag 3).

Eleven pdpeger vigtigheden af, at ECL kan bidrage til en udvikling af elevernes kom-
munikative kompetencer, hvilket ligeledes er et argument for, hvorfor eleven anvender
malsproget i andre kontekster end skolen. Som supplement til elevers udsagn er lererne

ligeledes bevidste om, at der er vigtige fordele:

Side 28 af 60



L1: Fordele er, at de opbygger et bedre ordforrad, og at de far traeenet grammatik-
ken bade gennem at udtrykke sig selv og ved at lytte til andre. De kan lare gen-

nem andre, si de kan motivere hinanden (...) (Bilag 4).

Eleverne larer at anvende grammatikken i forskellige kommunikative kontekster, samt
stilladserer og stetter hinanden, hvilket kan tenkes at bidrage til et leeringsfallesskab,

som kan motivere den enkelte elev grundet behov for tilhersforhold.

Ovenstdende diskussion af henholdsvis fordele og ulemper ved ECL er et billede pa, at
det ikke er en simpel storrelse af praktisere. Det stiller store krav til fremmedsprogslee-
reren, som ber vare sig bevidst om de snublesten, man kan stede pa ved praktisering af
ECL. Lareren kan tenkes gennem sin strukturering og organisering af undervisning at
undga nogle af ulemperne gennem en stilladseret og differentieret undervisning med et

oget fokus pa elevernes kommunikationsstrategier.

Praksisudvikling

I projektet “Tidlig sprogstart” beskriver Caroline Arp, hvordan eleverne ikke altid skal
vide - men gerne ma gatte. I denne forbindelse omtaler hun strategisk kompetence som
et centralt begreb, herunder receptive og produktive kommunikationsstrategier, som
danner rammen for de to aktiviteter, som prasenteres som handletiltag. Ved bade recep-
tive og produktive strategier skelnes mellem undvigelses- og opnaelsesstrategier, hvor
sidstnaevnte er i fokus, da malet er en udvikling af sproget. Receptive strategier om-
handler blandt andet geettestrategier, hvor eleverne kan gatte topstyret og bundstyret,
hvor der skelnes mellem at geette pa baggrund af en kontekst eller gaette ud fra ordets
form og dele. Produktive strategier omfatter blandt andet brug af nonverbal kommuni-
kation, som er udgangspunktet for den anden aktivitet (Arp, 2018 s. 118-124; Andersen
et al, 2015, s. 105-108; Steehr, 2016, s. 189). Begge aktiviteter har til formal at arbejde
direkte med og udvikle elevernes strategier, sa eleverne i fremtidige situationer og kon-
tekster kan anvende samme strategier. Aktiviteterne er udarbejdet med henblik pa ud-
skolingselever, men kan skaleres til andre klassetrin, hvis lereren justerer savel svaer-
hedsgrad samt graden af stotte til eleverne, herunder stilladsering og differentiering.

Differentiering forstds som en undervisning, der tilgodeser den enkelte elev samt giver
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eleverne felles leringsoplevelser (Rasmussen, 2012, s. 280-281). De to aktiviteter be-
skrives nedenfor og er visualiseret i bilag 7. Derneest prasenteres en “Classroom Langu-

age Poster”, som ses i bilag 8.

Aktivitet 1: “Zoom In & Zoom Out”

Aktiviteten er udarbejdet med inspiration fra Caroline Arp (Arp, 2018). Eleverne skal i
aktiviteten arbejde pa to forskellige mader. Forst skal eleverne arbejde med negleord fra
en kendt tekst i undervisningen og forsege at forsta ordet ved at opdele ordet i mindre
dele. Eleverne skal opdele ordet, skrive ordklassen samt skrive et synonym for ordet pa
engelsk. P4 den made kan lareren tjekke, om eleverne har forstéet ordets betydning.
Dernest skal eleverne arbejde med den omvendte metode, hvor de skal udfylde ord i et
uddrag af en kendt tekst. Her ma eleverne geette pa baggrund af den kontekst, som saet-
ningerne fremstiller. P4 den made gaetter eleverne bade top- og bundstyret med formélet
at udvikle kompetencer til bade at kunne zoome ind og ud i forhold til en given tekst.
Eleverne ber til enhver tid arbejde med ordforrdd og grammatik i kendte kontekster, sa
disse opgaver ikke fremstar som isolerede gvelser, som ikke kan overfores til andre kon-

tekster.

Aktivitet 2: “Charades meets Taboo”

Eleverne arbejder i denne aktivitet med deres produktive kommunikationsstrategier. De
skal parvis arbejde med ord fra en tekst, som eleverne arbejder med i undervisningen.
P4 den méde udvikler eleverne samtidig deres ordforrad i en kendt kontekst. Hver elev
far et kort, hvor ordet, som skal forklares star samt 5 ord, som eleverne ikke ma bruge til
at forklare med. Her kan lareren differentiere 1 henhold til, hvorvidt alle elever skal
have 5 ord som benspand eller stilladsere gennem visualiseringer af ordene. Eleverne
skifter kort, nar begge har geettet. Herefter gar de ud og finder en ny makker. P4 den
mdde kan eleverne stilladsere hinanden, da man lige har hert et eksempel pé, hvordan
den anden elev har forklaret ordet. @velsen placerer eleverne i situationer, hvor den
sproglige forhandling treenes og aktiveres, jevnfer Michael Long. Nér eleverne har pro-
vet ovelsen flere gange, kan aktiviteten udvikles, sé eleverne kun ma udtrykke sig gen-

nem kroppen og pa den made arbejde med deres nonverbale strategier. Aktiviteten kan
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bruges i mange forskellige sammenhange, men vil i alle tilfelde bidrage til udvikling af

elevernes kommunikationsstrategier, idet gvelsen bygger herpa.

Classroom Language Poster

Det sidste handletiltag er en plakat, som omhandler “Classroom Language”. Plakaten er
maélrettet elever med formalet, at plakaten kan stette eleverne i hverdagsdialogen i en-
gelskundervisningen. Plakaten ber hange til frit udsyn i klasselokalet, sa eleverne kan
stilladseres gennem gode chunks pa plakaten. Laereren ber samtidig inddrage plakaten i
undervisningen, idet de forskellige vendinger pa den méde automatiseres og anvendes
frit af eleverne. Plakaten indeholder blandt andet vendinger i forhold til toiletbesog, be-
hov for hjelp samt meget mere. Til hver chunks herer et billede, som visuelt indikerer,
hvad vendingen omhandler. Dette skal stotte elever, som har udfordringer med det en-
gelske sprog. Billederne stér i kontrast til direkte oversattelse, som undgés gennem en

“visuel oversettelse”.
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Konklusion

Pa baggrund af projektets behandling af den indsamlede empiri gennem teoretiske fag-
begreber kan det konkluderes, at eleverne ber anvende engelsk s& meget som muligt i
henhold til bdde motivation og sprogtilegnelse, hvorfor ogsa grammatik og instruktioner
i undervisningen burde tilstraebes at gennemfores pa mélsproget. Man kan forestille sig,
at det sprogekonomisk er nemmere for mange elever at snakke dansk, da de ikke skal
bruge den samme energi og koncentration ved kommunikation pé deres modersmal.
Men det ber i hgj grad anses som en investering i elevernes kompetencer at opretholde
en undervisning med engelsk som det primere sprog. Det er bemarkelsesveardigt, at de
udfordringer og problematikker, som preaesenteres i en rapport fra 2003 til stadighed ses i
den danske folkeskole 2020. Man ber sperge sig selv, hvad dette kan skyldes, hvilket
man af gode grunde nok umuligt kan komme med et entydigt svar pa. Man kan frygte,
at der er tale om en vanesag og tradition, nér det geelder instruktioner og grammatiske
forklaringer pa modersmaélet, idet man ser de samme tendenser i 2020, som Danmarks
Evalueringsinstitut opdagede i 2003. Det er bekymrende, da det engelske sprog i dag i
langt hejere grad er tilgeengeligt for eleverne. Det bliver lererens opgave at stilladsere
og rammesatte en undervisning, som giver alle elever mulighed for at deltage aktivt i
undervisning med ECL, hvilket ber ske gennem differentiering, stilladsering samt fokus
pa elevernes strategier. Engelskundervisningen skal frem for alt vaere et spejl af vores

dagligdag - ikke et bakspejl.
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Perspektivering

ECL er et emne, som raekker langt leengere end elevernes sprogtilegnelse og motivation
for at tale engelsk. En engageren i det engelske sprog vil bidrage til udvikling af sdvel
interkulturel kompetence som 21st Century Skills. Michael Byram beskriver interkultu-
rel kompetence gennem fem faktorer, som omhandler viden, ferdigheder, holdning
samt udvikling af kritisk bevidsthed (Byram, 2008, s. 230-233). Interkulturel kompe-
tence er med andre ord evnen til at indgé i en hensigtsmassig kommunikation pa bag-
grund af viden, faerdigheden og holdninger i forhold til eksempelvis andre kulturer, hvil-
ket ECL understeotter, da undervisningen bygger pa en kommunikativ tilgang. Kompe-
tent kommunikation er én af 21st Century Skills, som en undervisning med ECL ber
inddrage. Center for Undervisningsmidler (CFU) har beskrevet de seks kompetencer,
hvor eleverne eksempelvis skal arbejde med selvevaluering, herunder at evaluere sig
selv og andre, hvilket muliggeres, hvis eleverne selv indgar i dialoger pa engelsk. Her-
udover skal eleverne udvikle kompetencer til at kollaborere, herunder samarbejde, for-
handle og samskabe, hvilket i en sproglig kontekst taler ind i Michael Longs hypotese
om “Negotiation of Meaning” (Center for Undervisningsmidler, 2020). Der forefindes
hgjaktuelle argumenter for, hvorfor ECL ber vere et fokuspunkt i engelskundervisnin-
gen med begrundelsen, at det aldrig har veeret nemmere at opbygge en undervisning

med engelsk som primert sprog.
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Bilag
Bilag 1: Spergeskema (100 besvarelser omregnet til %)

Spergsmal 1: Hvordan har du det med at tale engelsk i engelskundervisningen?
Ved ikke — 7 %

Ikke godt — 8 %

Mindre godt — 10 %

Hverken eller — 14 %

Godt — 33 %

Meget godt — 28 %

Spergsmal 2: Feler du dig tryg i engelskundervisningen?
Ved ikke — 9 %

Ja—73%

Nej — 6 %

Hverken eller — 12 %

Spergsmal 3: Er du motiveret for at snakke engelsk i engelsktimerne?
Ved ikke — 23 %

Ja—40%

Nej — 13 %

Hverken eller — 24 %

Spergsmal 4: Hvad motiverer dig til at snakke engelsk i engelsktimerne? (Flere
svar muligt)

Ros —25%

Karakter — 23 %

Sjove aktiviteter — 25 %

Spandende emner — 37 %

Mine klassekammerater — 22 %

Min lerer — 12 %
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Spergsmal 5: Hvornér snakker du mest engelsk i engelskundervisningen?
Pararbejde — 31 %
Gruppearbejde — 37 %

Klassesamtale — 32 %

Spergsmal 6: Snakker du engelsk uden for undervisningen?
Ja—73%

Nej — 17 %

Ved ikke — 10 %

Spergsmal 7: Hvornar snakker du engelsk uden for undervisningen? (Flere svar
muligt)

Hjemme — 33 %

Fritidsinteresser — 14 %

Med venner — 35 %

Computerspil — 38 %

Andet — 30 % (ferie, sociale medier, arbejde, udenlandsk familie osv.)

Spergsmal 8: Synes du, at leereren skal undervise alt pa engelsk i engelskundervis-
ningen?

Ja—40%

Nej — 34 %

Ved ikke — 26 %
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Bilag 2: Elevinterview (elev 1)

I = interviewer

El=elev 1

I: Hvordan har du det med at snakke engelsk i engelsktimerne?

E1l: Det er sadan lidt forskelligt.

I: Hvordan kan det vare?

El: Det kommer lidt an pd, hvem jeg er i gruppe med. Det kommer faktisk ogsé an pa,

hvad vi laver.

I: Okay. Hvornér har du det bedst med at snakke engelsk s&?

E1l: Det er nok i par. Altsa sa fa som muligt.

I: Okay, sa samtaler pé klassen eller i storre grupper?

El: Ja, det vil jeg helt klart helst undga.

I: Sa du far snakket mest engelsk 1 pararbejde?

El: Ja, og jeg snakker mest, hvis det handler om noget, som jeg har en interesse for. Ek-

sempelvis computerspil. S& snakker jeg mere engelsk.

I: Ja, det giver god mening. Men hvis det sa er et emne, som du ikke interesserer dig for.

Kommer du sé til at snakke dansk?

El: Ja, det gor jeg, hvis det ikke er et krav, at vi skal snakke engelsk, nar vi er i grupper.
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I: Og hvorfor snakker i ikke engelsk, nér i arbejder 1 grupper?

E1: Det er bare lidt nemmere at snakke dansk.

I: Siger jeres laerer normalt, hvis det er et krav, at i skal snakke engelsk i grupper?

El: Ja, det teenker jeg, at hun vil gere.

I: Snakker du mere dansk med nogen end med andre?

El: Ja, hvis jeg arbejder sammen med nogen, som jeg ikke har det sa godt med, sa snak-

ker jeg mere dansk.

I: Okay, hvordan kan det vare, tenker du?

E1l: Det er fordi jeg ikke er tryg ved alle i klassen. Det er ogsa derfor, at jeg ikke vil sige

noget pd klassen.

I: Okay. S& det med at snakke engelsk - det har ogsa noget med relationen at gore?

El: Ja, det har naesten alt med relationen at gore foler jeg. For jeg kan faktisk godt

snakke engelsk, hvis jeg prover.

I: Ja, det har jeg ogsé indtryk af. Men hvad sa, hvis man skal sige noget pa engelsk, og

man ikke ved, hvordan man siger det? Hvad ger du sa?

E1l: Sa plejer jeg faktisk at sige det pa dansk. Altsd en engelsk sa@tning med et dansk

ord.

I: Hvad sa hvis det var en englaender du snakkede med?

El: Ja sa ville det vaere lidt uheldigt.
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I (griner): Ja, hvad ville du sa gere?

E1: Sé ville jeg nok bruge ordbog eller google oversat. Eller ogsé ville jeg prove at for-

klare ordet med nogle andre ord.

I: Ja, det lyder som nogle gode idéer. Sa vil jeg here dig, hvad du teenker om, at man

skal tale engelsk fra 1. klasse, hvor man starter med engelsk?
E1: Altsa nu har jeg ikke haft engelsk fra 1. klasse. Men jeg synes, at man skal lere de
ord, der far satninger til at binde sammen, inden man begynder at snakke engelsk. Jeg

tror, at det vil give mere mening fra 3. klasse.

I: Okay. Hvis man sé kun snakker engelsk - hvad tenker du sé er fordele og ulemper

ved det?

E1l: Altsa fordele vil vaere, at man vaenner sig til at snakke engelsk, og man bliver bedre
til engelsk. Sa tror jeg faktisk ogsa, at man bliver mere tryg ved det. Ulempen ved vere,
at der er nogen, som ikke forstér, hvad det handler om.

I: Hvad taenker du om, hvis der kun blev snakket engelsk i jeres 8. klasse?

El: Jeg tror, at det i starten vil vaere meget graenseoverskridende. Men jeg tror ogsa, at

det pa sigt vil vaere en god idé.

I: S& du tror, at du ville fole dig mere tryg i undervisningen?

El: Ja, sé kunne jeg i hvert fald arbejde pa at sige mere pa klassen i stedet for kun i smé

grupper.

I: Ja, det er selvfelgelig en proces. Men jeg har ikke flere spergsmal - sa tusind tak for

dine svar.

Side 42 af 60



Bilag 3: Elevinterview (elev 2)

I = interviewer

E2=celev?2

I: Hvordan har du det med at snakke engelsk i engelsktimerne?

E2: Det har jeg det fint nok med. Jeg snakker i forvejen meget engelsk uden for en-

gelskundervisningen.

I: Hvornér snakker du engelsk uden for undervisningen?

E2: Egentlig bare i fritiden med familie og venner.

I: Ja, sa det er et sprog, som du far gver meget.

E2: Ja, det er faktisk et af de sprog, som jeg har let ved.

I: Okay. Men hvornar snakker du s mest engelsk i engelskundervisningen?

E2: Pyh... Det ved jeg serme ikke.

I: Er det gruppearbejde, pa klassen eller pararbejde?

E2: Jeg prover faktisk at snakke engelsk ligegyldig, hvordan vi arbejder. Jeg gor det
bare. Jeg tror ikke, at jeg frygter det s meget, fordi jeg er vant til at tale det i min fritid.

I: Speendende. Sa er spergsmaélet, om du nogle gange kommer til at snakke dansk i en-

gelskundervisningen?

E2: Det gor jeg, hvis jeg har et spergsmal.
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I: Altsé noget du er usikker pa?

E2: Ja, sé vil jeg sperge, om jeg lige ma sperge for dansk for at veere sikker pa, at jeg

har forstéet det helt rigtigt.

I: Men du ville godt kunne sporge pa engelsk?

E2: Ja, det ville jeg sikkert godt kunne. Jeg kommer bare tit til at sperge pa dansk, hvis

jeg gerne vil veere sikker pa noget.

I: Okay. Hvad s4, hvis du skal sige noget pa engelsk, og du ikke kan huske, hvordan

man siger det? Og du skal snakke engelsk?

E2: Sé vil jeg prove at forklare det med nogle andre ord ogsa hébe p4, at personen jeg

taler med kan gaette sig frem til, hvad det er jeg prover at sige (elev griner...)

I: Ja, det lyder som en fornuftig metode.

E2: Ja, og det er faktisk tit omvendt, at det er et problem for mig. Jeg kender godt or-
dene pé engelsk, men jeg kan ikke huske, hvad vi vil kalde det pa dansk. Men det kom-
mer sig nok af, at jeg snakker meget engelsk.

I: Ja, det vidner vel om, at du i virkeligheden taenker pa engelsk.

E2: Ja, og hvis det gar helt galt, s siger jeg bare pa engelsk, at jeg simpelthen ikke lige

kan fa sagt det, jeg gerne vil (elev griner...)

I: S mé i se, om i kan lgse det sammen.

E2: Ja, det loser sig selv altid, ndr man snakker sammen om det.

I: Ja, det teenker jeg ogsa. Sé vil jeg here dig om, hvad du taenker om, at man skal

snakke engelsk fra 1. klasse, nar man starter med at have engelsk?
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E2: Sé leenge man ikke skal skrive en 400 ords tekst, sé tenker jeg faktisk, at det er fint.
Men man skal selvfolgelig passe pa, at man ikke bare siger en masse, som de overhove-

det ikke forstar.

I: Sa du teenker ikke, at de kan leere noget ved at hare, at en larer siger det?

E2: Jo, hvis de gor sig umage. Det kraver, at man faktisk er god til at lytte.

I: Ja. Hvad tenker du om, at man eksempelvis i jeres 8. klasse skulle snakke engelsk

hele tiden?

E2: Altsa jeg ville personligt ikke have sd svert ved det. Jeg tror mere, at der vil vere

andre, som vil komme i problemer.

I: Sa de elever, som har det svert i engelsk vil have svaert ved det?

E2: Ja, de vil normalt sperge pa dansk, fordi de maske er usikre eller har givet op pa en-
gelsk. S& méske de ville have godt af, at de bare skulle prove sig frem - med hjalp selv-

folgelig.

I: Ja, og det henger lidt sammen med mit sidste spergsmal. Hvad tenker du er fordele

og ulemper ved at snakke engelsk hele tiden?

E2: En ulempe vil vare, at man kan sidde i en gruppe, hvor der er en, som har svart ved
engelsk. S& vil den elev hurtigt blive sat af, fordi de andre bare kerer derudad. Ogsa vil

man n&sten blive nedt til at oversatte til dansk.

I: Ja. Hvad med nogle fordele?

E2: Altsa... Jeg tenker, at man laerer et sprog ved at snakke sproget. Det er ogsa derfor,
at jeg snakker det meget i min fritid. Jeg leerer ikke engelsk af at snakke dansk. Det er

meget simpelt synes jeg.
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I: Ja, avelse gor mester. S& du feler dig tryg i engelskundervisningen?

E2: Ja, jeg er ikke bange for at sige noget. Heldigvis. Det ma vare svert at vaere det.

I: Det tror jeg, at du har ret i. Jeg har ikke flere spergsmaél, s& du skal have tusind tak for

dine svar.
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Bilag 4: Lererinterview (laerer 1)

I = interviewer

Ll =larer 1

I: Forst og fremmest, hvor mange ar har du undervist i engelsk?

L1: Det ma blive 20 ér efterhdnden...

I: Og det har vaeret i udskolingen?

L1: Nej, det har faktisk vaeret hele vejen rundt, men de sidste i hvert fald 10 &r méske

leengere har det veret udskolingen.

I: Okay. Mit naste spergsmél er: Hvordan skaber du et trygt leeringsrum i engelsk?

L1: Jeg prover, nir jeg har engelsk med en klasse at gare meget ud af, at det er helt i or-
den at lave fejl. Ogsa prover jeg at i indfert en kultur, hvor vi ikke griner af hinanden -
men man kan godt grine med hinanden. Man kan nemlig godt komme til at sige et eller
andet, som er morsomt.

I: Hvordan kommer det til udtryk i praksis?

L1: Eksempelvis nér en af eleverne har sagt noget morsomt, og de andre griner. Sa tager
vi en snak om, hvad der er morsomt ved det, som eleven har sagt. Men det med at grine

af hinanden - det slar jeg meget hardt ned pa.

I: Hvad vil der sa ske?
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L1: S& kommer eleven simpelthen ud af undervisningen - for det skal vaere trygt at vaere
her. Jeg laver ogsa tit nogle gvelser, hvor det faktisk er tilladt at snakke “vrevleen-
gelsk.” Hvor det geelder om at fa sagt en masse, og hvis man ikke lige kan huske det en-

gelske ord, sa stopper man bare danske ord ind.

I: Hvad er formalet med det?

L1: Formélet er, at de trods alt fir snakket noget engelsk end ingenting. Der ligger fan-
tastiske videoer pa nettet, hvor der ikke bliver sagt noget. Ogsé skal eleverne forklare
hinanden, hvad der sker pa videoen. S& overordnet set er det vigtigt, at de far snakket en

masse engelsk og sa skidt pyt, hvis der kommer noget dansk ind.

I: Det haenger lidt sammen med mit naste spergsmal om, hvilke sprog du taler i din en-

gelskundervisning. Og her naevner du sa bade dansk og engelsk.

L1: Jeg ville rigtig gerne gore det kun pa engelsk, men jeg synes, at jeg oplever, at der

altid sidder nogen, som har det rigtig svaert og som star af.

I: Det passer fint med mit spergsmél om, hvad du synes om, at engelsk skal vere klasse-

rumssprog. Og det lyder til, at du oplever det som et ideal?

L1: Ja, det synes jeg klart er ideelt. Jeg har ogsé prevet én klasse, hvor det kunne lade

sig gore.

I: Skyldes det s&, at niveauet var generelt hgjere 1 den klasse?

L1: Ja, der var ikke den der tunge bund. Alle kunne sagtens folge med i, hvad der blev
sagt og kunne byde ind i samtalen. Men der oplever jeg i de fleste klasser, at der er

nogle elever, som har brug for, at det bliver oversat til dansk.

L1 fortsat: Derudover har jeg nydt at se, hvor konsekvent du har veret med, at vi snak-

ker engelsk hele tiden. Den ma jeg nok tage lidt pa mig. Det er godt at vare det.
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I: Det er godt at vaere det, fordi mange elever faktisk godt kan. Men det er nemmere at

snakke dansk.

L1: Ja lige precis. Det tror jeg ogsa.

I: Sa vil jeg here dig, hvad du teenker om, at engelsk skal vare klasserumssprog fra 1.

klasse, hvor man starter pa engelskundervisningen?

L1: Et eller andet sted kan jeg til dels godt se fornuften i, fordi der er de mere frie, og de
tor at kaste sig ud i det. Men jeg tror ogsa allerede her, at man kan tabe nogen her. Og
jeg tror ikke, at jeg selv kunne kere det igennem. Jeg tror ikke, at jeg er opfindsom nok

til at fuldfere det. Instrukserne ville typisk blive pa dansk.

I: Man skal i hvert fald gribe til nogle alternative verktgjer som billeder og videoer,

hvor eleverne visuelt kan se, hvad der tales om.

I fortsat: Men i udskolingen... Du har lidt talt om det. Men hvordan motiverer du dine

elever til at tale engelsk?

L1: Jeg bruger meget tit samtalegvelser: indercirkel, ydercirkel eller pargvelser, hvor de
lige skal gd sammen og snakke om, hvordan din dag har veret osv. S timen starter

med, at man far talt engelsk.

I: Hvilken effekt oplever du, at det har?

L1: Der er nogle elever, som far talt sig varme ogsé er mere tilbgjelige til at byde ind i
den efterfolgende samtale. Det er mest af alt vigtigt for mig, at alle elever far talt noget

engelsk i hver time.

I: Oplever du, at det er i mindre grupper, at de foler sig mest trygge angédende de mundt-

lige aktiviteter?

L1: Ja, det har vaeret sddan lige fra starten. De er ikke glade ved at byde ind i plenum.
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I: Nej, sadan tror jeg mange elever har det. Men om de snakker i grupper eller plenum -

hvad oplever du sa som fordele og ulemper ved at have engelsk som klasserumssprog?

L1: Fordele er, at de opbygger et bedre ordforrad, og at de far traeenet grammatikken
bade gennem at udtrykke sig selv og ved at lytte til andre. De kan lere gennem andre, sa
de kan motivere hinanden. Ulempen er sa netop, at der kan sidde nogen, som ikke for-

star, hvad der sker i undervisningen. Det synes jeg er svaert, hvordan man tackler det.

I: Ja spergsmélet er, om man skal holde linjen og kun snakke engelsk foran klassen ogsé
efterfolgende tage en samtale med den pagaldende elev. Eller om man skal oversette i

plenum?

L1: Ja, det er ogsé et spergsmél om tid. Der er en udfordring i, at man kun er en larer,

som skal vurdere, hvad der bedst kan svare sig.

I: Mit sidste spergsmél handler om en retning inden for sprogundervisningen, som er en
flersproget didaktik, hvor man skal inddrage og udnytte elevernes forskellige sprog og
sammenligne. Hvad tenker du om det - at bringe andre fremmedsprog ind i engelskun-

dervisningen?

L1: Umiddelbart tror jeg ikke, at jeg ville vere tilhaenger af det. Det giver mening at
inddrage en elev, hvis eleven er tosproget. Men ellers nej. Jeg tror eleverne har nok i at
holde fokus pa engelsk, nér det er det, vi skal laere. Der vil jeg hellere opbygge et en-
gelsk sprogunivers.

I: Ja, og det var faktisk det. Sa tusind tak for dine svar.

L1: Det var sa lidt.
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Bilag 5: Lererinterview (larer 2)

I = interviewer

L2 =laerer 2

I: Sa det forste spergsmal er: hvor mange &r har du undervist i engelsk?

L2: Det har jeg i 16 ar.

I: Har det vaeret alle klassetrin?

L2: Ja, jeg har provet at undervise fra 3. til 10. klasse.

I: Super. Hvordan forseger du at skabe et trygt leeringsmiljo 1 engelsk?

L2: Det har vaeret meget athangigt af, om jeg ogsa har varet deres primarlerer eller

om jeg kun er deres faglarer. Jeg er meget principiel i forhold til, at jeg snakker engelsk

- og jeg snakker meget engelsk. Jeg starter pa engelsk, og jeg slutter pa engelsk.

I: Sa alt er pd engelsk?

L2: Man skal marke, hvordan klassen tager imod det. S& som udgangspunkt sa foregér

alt pa engelsk, men grammatiske forklaringer ger vi som udgangspunkt pa dansk.

I: S& noget af undervisningen foregér pa dansk?

L2: Jeg deler sproget meget op i, hvilken undervisning det er. Om det er engelsk under-
visning, hvor vi tager det hele pa engelsk. Eller om det ... altsd man kan aldrig tage en

relation ud af et leringsmilje. Du kan ikke i en 3. klasse opbygge et trygt leringsmiljo,
hvis de ikke forstar, hvad du siger.

I: Okay. Sé du forsgger at tale engelsk sd meget som muligt, som jeg kan here pa dig.
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L2: Ja, jeg nyder succes af at tale meget engelsk. Engelsk er let for mig, fordi jeg har
haft det som et andetsprog 1 mange ar. Men jeg synes ogsa, at jeg kan marke pa dem, at

de er okay trygge i, at det er mig, der taler engelsk - og de prover at svare.

I: Sa det er med til at skabe et trygt leeringsmiljg, at der bliver talt engelsk meget af ti-

den?

L2: Mhmm.. Det er svart det der med tryghed. Det er i hvert fald med til at etablere det
faglige leringsmiljo, at jeg er engelsklaereren og det er det engelske, der er det primare

sprog. Man skal overveje, hvor steedig og principfast man vil vare i det.

I: Hvordan tenker du s4, at der kan arbejdes med tryghed?

L2: Tryghed skabes i relationer - og den har du et ansvar for. Der handler det ikke om
sproget. Der handler det om relationen til dem, og at du kan aflaese den enkelte elevs be-

hov.

I: Hvad taenker du sa om, at engelsk skal vare klasserumssprog?

L2: Det er jeg ret principiel omkring. Det handler ogsa om en faglig stolthed i at kunne
sproget og vise, at man har det godt i det. Det du udviser som larer smitter gerne af pa
dine elever. Man skal kunne forklare pa mange forskellige mader - altsd bruge synony-

mer og uddybende forklaringer.

I: Hvad teenker du om, at engelsk skal vare klasserumssprog fra eleverne begynder med

engelskundervisning?

L2: Det skal man. Men man skal heller ikke vaere steedig, sd man siger: Jeg taler kun en-
gelsk, og der er ikke noget modersmal i det. Sa tror jeg, at du mister relationen til dem.

Sa bliver du mere fremmed for dem, og de bliver utrygge ved dig. Er det i 3. klasse?

I: Nej, de starter i 1. klasse med engelsk nu.
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L2: Ja, det teenkte jeg faktisk nok. Og det teenker jeg - da arbejder du jo med farver og
former. Altsa de 200 meste brugte ord eller et eller andet. Der tror jeg, at der er nogle
faste saetninger, som du skal bibeholde, men jeg tror, at du skyder dig selv i benet, hvis
du kun taler engelsk. Det har jeg faktisk pravet - men det var jo med graedende bern.

Det var ikke en god idé. Dette matte jeg gore kab pa.

I: Hvordan griber du det s& an?

L2: Det blev nemmere efter det, for der er ogsa noget helt praktisk i, at i skal arbejde to
og to og andre instruktioner. Sa far du brugt alt din tid pa instruktionen, hvis du vil gere

det pa engelsk i stedet for, at de far lov til at arbejde.

I: Sa hvori bestar forskellen, tenker du?

L2: Det handler i bund og grund om, hvorvidt de skal svemme i sprog eller opbygge et

sprog. Og jeg tror, at du skal vaere bevidst om, at det kan vare begge dele.

I: Ja, min erfaring fra praktikker er, at man skal passe pd med at oversztte til dansk hele
tiden, fordi heri opstar en del fejl. Der kan man maske gore brug af andre reprasentatio-

ner (billeder, video eller andet) i stedet for at oversztte.

L2: Og lige praecis. Men der er ogsa forskel pa at sige, at det gor man med det sproglige
fokus ogsa at gare det med alting. Fordi du har 45 minutter eller ogsé har du 90 minut-
ter. Men jeg tror ikke pé, at du far en bedre sprogundervisning ud af at tale engelsk hele
tiden. Men hvis det eksempelvis er nogle ord inden for et emne, sa er jeg enig. Sa skal

du vere ret stedig.

L2 fortsat: Sa det sproglige fokus er eksempelvis ikke nedvendigvis instruktioner, sa der

kan jeg godt bede en elev om at oversatte, hvad det er, klassen skal til at lave.

I: S& instruktionerne oversattes?
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L2: Ja, sé jeg sikrer mig, at de forstar det. Ellers kommer jeg pa overarbejde med fakter

og billeder.

I: Min erfaring er, at det er meget tydeligt at here, om de teenker pé dansk eller om de
teenker pa engelsk. Eksempelvis nogen, der spiller computerspil. Det er et andet sprog,

de taler.

L2: Ja, men det tror jeg ikke, at du kommer til i s hgj grad at lave en forandring 1, hvis
du taler engelsk hele tiden. Det handler ogsd om, hvad det er for et sprogere, de kommer

med - og hvilken baggrund de kommer med. Der er ogsa nogle, der ser serier osv.

I: Ja, det er et tilgaengeligt sprog for elever.

L2: Ja, pa den made er det et rigtig godt fag at undervise i. De far s& meget udefra. De
gér ikke igennem en dag uden, at de harer et eller andet engelsk. Og jeg tror, at de ele-
ver, som har det rigtig sveert med det - de starter med at oversatte ord for ord. Og det er
en strategi. Med den sproglige forudsatning er det helt uoverkommeligt at skulle teenke

pa engelsk, nar man ikke har et engelsk ordforrad.

I: Ja, det er ogsa derfor, at det er sa vigtigt at arbejde med chunks, altsa faste vendinger.

Sa de netop opbygger et ordforrdd fra starten af.

L2: Ja helt enig! Og de skal bruge deres lydere til at haore: Lyder det her gak eller lyder
det her godt? Og det er selvfalgelig - jo mere engelsk du herer, jo bedre er du til det.

I: Ja lige praecis. Mit neste sporgsmaél gar pa motivation. Hvordan motiverer du elever

til at tale engelsk i engelsktimerne?

L2: Ja. Og der skal man nogle gange lige vende den om og sige: hvis nu det var, at jeg
skulle sidde i en social sammenhang eller en faglig sammenhang og far at vide, at det
skal forega pa et andet sprog. Sa tror jeg ogsa, at man vil synes, at det er merkeligt og

maske graenseoverskridende. Det skal man lige huske.
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I: Sa man skal forsgge at satte sig i elevernes sted?

L2: Ja. Jeg tror, at den made man kan fa eleverne til at tale engelsk er ved at give dem
noget, som de kan tale engelsk ud fra. Jeg bruger meget noget med satningsforbindere
eller nogle specifikke ord, som de skal tale om. Det der med at sige: “Ga lige ud 1 jeres
grupper og discuss et eller andet...” Det synes jeg er enormt darlig undervisning. Det

gor de ikke - og det er vildt svert for dem.

I: S& man kan selv vaere med til at fa mere engelsk spil?

L2: Ja, hvis man giver dem saddan en opgave med “discuss”, s& er man selv lidt

udenom, at der bliver talt dansk. Man skal virkelig lave en stilladseret opgave.

I: Jeg oplever ogsa, at der er en forskel i strukturen. Altsé at de taler mere dansk, nér de

arbejder i gruppe 1 modsatning til en samtale i plenum.

L2: Ja, og hvad er opgavekravet i strukturen. Hvis de eksempelvis skal lave noget i
grupper, sé er det ikke nedvendigvis et krav, at de taler engelsk, hvis de skal lave en op-

gave.

I: Okay, det passer ligesom med, hvad du tidligere har sagt om, hvad der er det sprog-
lige fokus. Herudover vil jeg gerne sperge dig om, hvad teenker du om at bringe andre

fremmedsprog ind i engelskundervisningen? Altsa en flersproget didaktik?

L2: Ja, jeg kan ikke alle mulige fremmedsprog som italiensk eller arabisk, sé jeg ved
ikke, hvordan jeg skulle vide, om de far bygget noget rigtigt op. Jeg tror ikke pa det med
flersprog - jeg tror mere pa.. Ja man kan méaske kalde det tveersprog. Man har nogle teo-
rier om, hvordan man tilegner sig sprog - og den tror jeg er universel. Men jeg tror ikke,

at man skal gere tingene sverere for de elever, som er der.

I: Sa de har nok i at fokusere pa det engelske?
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L2: Ja, de har i forvejen svert ved at holde styr pa, hvad er engelsk og hvad er tysk. Det
hjeelper, at det er forskellige sproglaerere, som kommer ind og reprasenterer hver deres

sprog. Sé jeg ville ikke have kompetencen til det.

I: Det er bare i orden. Jeg har heller ikke flere spergsmal, sa tusind tak for dine svar.
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Bilag 6: Observationer: Hvor mange gange bliver der talt dansk 1

en lektion?

Lektion | Antal gange elever ta- | Antal gange laerer ta- | Lektionens indhold
ler dansk ler dansk

1 32 0 introduktionstime til forleb om
Irland

2 16 2 se dokumentar

3 19 1 se dokumentar

4 31 2 arb. med sporgsmal til doku-
mentar

5 14 0 fremlaegge sporgsmal om doku-
mentar

6 37 2 arb. med “The Troubles” og in-
troduktion til tidslinje

7 20 2 arbejde med tidslinje

8 31 2 arbejde med tidslinje

9 18 3 fremlagge tidslinjer i mindre
grupper

10 19 2 arbejde med Sunday Bloody
Sunday

11 12 1 arbejde med Sunday Bloody
Sunday og protestsange/digte

12 9 0 fremlaegge egne protest-

sange/digte
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13 11

arbejde med St. Patrick’s Day

14 12

arbejde med St. Patrick’s Day

Eksempler pa 2 lektioner:

Lektion 6 (introduktion til the troubles + arb m. tidslinje)

Arbejdsform Elever Lerer
Individuelt arbejde T II
Pararbejde T
Gruppearbejde
Klassesamtale TII
Mellem aktiviteter TITTTIIIIIIIIT

Lektion 13 (St. Patrick’s Day)
Arbejdsform Elever Lerer
Individuelt arbejde I I
Pararbejde 111
Gruppearbejde
Klassesamtale
Mellem aktiviteter THIIT
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Bilag 7: Visualisering af aktiviteter til praksisudvikling

Aktivitet 1 - “Zoom In & Zoom Out”

Zoom In:
Word Split-up Word class Synonym
Sleeping Sleep - ing Verb Snoozing
Photographer Photo - grapher
Someone
Zoom Out:
My morning routine
My Bob. Each I drive my to school. My daughter goes to a
that’s far from our . It takes 30 to get there. Then I drive my son to school.
It’s close to job. My daughter is in the sixth and my son is in second. They
both good students. My daughter usually her favorite songs while I drive. My son usually sleeps.
I arrive at the office at 8:30 . I'say good to all my workmates then I get a big cup of hot
. I turn on my and read my email. Some days I have a lot to read. Soon I need another

of coffee.

Aktivitet 2 - “Charades meets Taboo”
Eksempel pé et kort ses til hgjre —

I dette tilfaelde skal eleven forklare ordet “Basketball”.
Eleven mé ikke sige de fem ord, som star under
“Basketball”. I anden runde skal eleven mime ordet,

hvor der slet ikke ma tales, men kun forklares gennem krop-

pen - altsé nonverbal kommunikation.

Basketball
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Bilag 8: Classroom Language Poster

CLASSROOM LANGUAGE

Canlgo

to the Could you Can you help
toilet, repeat that, me, please?

G

please? please?

| have a
question
about

Would @

you give A
Us an C

example? ‘

| don't
understand.
What did
you say e
Can we work

oufside the
classroom?@

ﬁ g Can |

v open the
Can we " _\ window 2
have a 5- E

minute
break?
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