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1.0 Indledning

Flere lzerere i folkeskolen giver i dag udtryk for, at de ikke er klaedt ordentligt pa til at varetage op-
gaven med de mangfoldige klasser, da det kraever viden om og redskaber til at handtere de special-
padagogiske opgaver. Det er herved vanskeligt at handtere diversitet uden faglige forudsatninger
(Hansen, 2019). Denne problematik er bl.a. opstaet i forbindelse med inklusionsloven, som tradte i
kraft i 2012. Mangfoldigheden i den danske folkeskole er herigennem blevet bredere, da inklusions-
loven papeger, at elever, der har brug for mindre end 9 timers stgtte, skal inkluderes i den almene
folkeskole pa lige fod med de andre (Folkeskoleloven, 2019, §3 stk. 2). Der er herved et paradoks
mellem loven og den praksis, det skal udfares i, da elevernes forskelligheder ikke forsvinder pa

trods af, at de gar i den samme skole (Hansen, 2019).

“Visionen om den inkluderende skole traeekker pd Salamanca-erklaringen fra 1994 og pa artikel 24
i FN’s menneskerettighedskonvention. Begge dokumenter lecegger veegt pd alle

barns ret til uddannelse og pa, at ingen bgrn ma udelukkes fra uddannelse pa grund af handicap
eller andre scerlige behov.” (Hansen, 2019, s. 8).

Den inkluderende tanke er herved blevet udviklet gennem tiden og tydeliggjort, da loven om inklu-
sion tradte i kraft i 2012. Det er vigtigt, at eleverne ikke blot har adgang til at ga i den almene folke-
skole, men ogsa far mulighed for at blive en inkluderet del af undervisningen (Friend, 2017). At
udvikle inkluderende leeringsmiljger er dog stadig en udfordring, man kemper med den dag i dag.
Hertil er man i den danske skolepraksis begyndt at integrere samarbejdsmetoden co-teaching, der
har til formal at implementere specialpaedagogikkens viden og kompetencer i den almene undervis-
ning (Friend, 2017).

| en almindelig folkeskoleklasse er der som oftest en majoritet af det, leererne vil kalde den
ideale elev, hvilket ikke ngdvendigvis er en fordel, hvis co-teaching skal bruges i den hensigt, det er
tilteenkt. Tanken er, at elevernes forskellige forudseetninger skal ses som en mulighed for at gare sig
nye didaktiske overvejelser, i stedet for at se elevernes forskellige forudsatninger som et problem.
Hvis der i en klasse kun er to ud af 28 elever, hvis forudseatninger afviger fra majoriteten, vil man
oftest pr. automatik planleegge undervisningen ud fra majoriteten. Dermed vil undervisningen ikke
veere tilpasset de forskellige forudsaetninger og behov, der kan veere til stede blandt eleverne. Dette

vil medfare, at de ikke har samme vilkar for at veere en del af det faglige fallesskab (Hansen, 2019).
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Man kan dog undre sig over, om laererne bevidst velger at undervise ud fra klassens majoritet, eller
om det i realiteten skyldes manglende redskaber og viden. Ud fra forskning tyder det pa, at almen-
leererne mangler redskaber og ressourcer, og derfor har svert ved at lgse og handtere inklusionsud-
fordringen (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014).

Endvidere viser forskning, at co-teaching kan veere en mulighed for at imgdekomme leerer-
nes udfordringer ved inklusion (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014). Ud fra dette er vi
blevet nysgerrige pa, hvordan co-teaching derved kan bidrage i den begyndende lase- og skriveun-

dervisning hos eleverne i folkeskolen.

“Leesekompetence danner grundlag for alsidig og personlig udvikling og for at kunne tage kritisk
stilling og handle i et demokratisk samfund ... Udvikling af lcesekompetence er helt central for ly-
sten til at l&ere mere og som forberedelse pa videre uddannelse og muligheden for aktiv deltagelse i

samfundet.” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019).

I lzeseplanen tydeliggares det, at elevernes leesekompetencer har betydning for deres mulighed for at
kunne deltage i samfundet. Deres kompetencer inden for laesning har herved en afggrende betyd-
ning for lysten til at leere. Det er derfor vigtigt, at man, sa tidligt som muligt, hjeelper eleverne pa vej
til at blive selvsteendige laesere (Barne- og Undervisningsministeriet, 2019).

Skrivning kan veere en vej ind i laesningen, da eleverne udvikler deres viden om sproget og
tager den viden med sig, nar de skal lere at laese. Skrivningen kan derved hjalpe eleverne til at
knezekke den alfabetiske kode og bidrager samtidig med, at eleverne kan blive meningssggende la-
sere (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010).

Nar man snakker om den begyndende lase- og skriveundervisning er der dog flere indven-
dinger omkring, hvad der er vigtigt at have fokus pa (Elbro, 2014). Er det f.eks. den syntetiske
lydmetode, hvor man giver eleverne nogle redskaber til at leere at leese og skrive? Eller er det den
analytisk-syntetiske lydmetode, hvor eleverne selv gennem erfaring, skal na frem til bogstavernes
lyde og skriftens regler? (Elbro, 2014).

Ovenstaende om, hvordan co-teaching kan lgse inklusionsparadokset, og hvordan co-
teaching kan bidrage til at stotte eleverne i den begyndende lese- og skriveundervisning, har fert os

til falgende problemformulering:
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1.1 Problemformulering:
Hvordan bidrager co-teaching til at kvalificere og udvikle undervisning med serligt fokus pa den
begyndende laese- og skriveundervisning, sa elevernes behov og forudsatninger tilgodeses med

henblik pa, at deres faglighed udvikles?

2.0 Begrebsafklaring

2.1 ldeale elever

Ifelge H. Hansen er en ideal elev en fagligt sterk elev, der er aktiv, koncentreret og motiveret i un-
dervisningen (Hansen, 2019). Ved betegnelsen ideale elever, har vi taget udgangspunkt i, at det er
en elev, der fungerer godt socialt i klassen, en der kan lide at ga i skole og en der fagligt ligger pa

niveau med majoriteten i klassen.

2.2 Exceptionelle elever

Exceptionelle elever, er elever, der afviger fra de ideale elever. Dette skal dog ikke ses i en negativ
kontekst, men det er elever, der kreever en anden opmarksomhed. Det er bl.a. bade hgjt begavede
elever, elever med diagnoser eller elever, der oplever udfordringer fagligt eller socialt (Hansen,
2019).

3.0 Metode

Vi har valgt teori og forskning om co-teaching, leesning og opdagende skrivning for at belyse vores
problemformulering. Derved kobler vi det almenpadagogiske og det fagdidaktiske, da vi gerne vil
undersgge, hvordan co-teaching kan veere med til at bidrage i danskfaget i forbindelse med elever-

nes lese- og skriveudvikling.

Vi er nysgerrige pa og interesserede i, hvordan co-teaching kan medvirke i den begyndende laese-
og skriveundervisning i danskfaget, samt hvordan det fungerer i praksis.

Inden for co-teaching har vi valgt litteratur, der er skrevet af Andy Hgjholdt, lektor fra Kg-
benhavns Professionshgjskole (Hgjholdt, 2018), Marilyn Friend, amerikansk professor (Friend,
2017) og Janne Hedegaard Hansen, lektor i specialpaedagogik (Hansen, 2019). Vi har taget ud-
gangspunkt i disse teoretikere, da de er de mest anerkendte inden for co-teaching i en dansk skole-
kontekst.
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Hertil har vi valgt at anvende en rapport, der er skrevet af lektorerne, Andy Hgjholdt, Janne
Hedegaard Hansen, Bente Bro Andersen og Anne Morin, som afdaekker tidligere forskning og vi-
den omkring ressourcepersoner og teamsamarbejde (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014).
Rapporten er fra 2014, men nyere bgger henviser stadig til denne, hvilket ger, at vi vurderer den
som vearende en palidelig kilde (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014). Vi valgte at inddrage
rapporten, der er et review, som samler tidligere forskning om ressourcepersoner og teamsamarbej-
de. Dette har vi gjort, da ressourcepersoner og teamsamarbejde er et stort fokuspunkt i co-teaching.

Endvidere har vi inddraget en nyere forskningsrapport fra Danmarks evalueringsinstitut, der
deaekker forskning omkring samarbejdet mellem det almene og specialpadagogiske (Jensen, 2019).
Vi har i mindre omfang henvist til denne, da den underbygger tidligere navnt teori og forskning om

co-teaching.

Vores forskningsbaserede og teoretiske omdrejningspunkt i forhold til leesning har veeret ud fra Car-
sten Elbro, som er professor i lesning ved Kgbenhavns Universitet. Elbros teori tager udgangspunkt
i leeseforskning fra rapporten “Teaching Children to Read” foretaget af National Reading Panel fra
2000 (National Reading Panel, 2000). | forhold til skrivning, har vi taget udgangspunkt i Klara
Korsgaard, Monique Vitger og Sara Hannibals teori og forskning om opdagende skrivning (Kors-
gaard, Vitger & Hannibal, 2010). Deres forskning bygger pa et projekt, der er udarbejdet af Natio-
nalt Videnscenter for Leesning og lavet i samarbejde med bgrnehaveklasseleder Kirsten Lybecker
fra Sgholmskolen, som blev fulgt i tre &r. Hun har fra begyndelsen af bgrnehaveklassen gjort brug
af opdagende skrivning i hendes tre klasser (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010).

Vi har foretaget et interview, hvor der ud fra informanten indgik flere teoretiske aspekter,
der ligger op ad den opdagende skrivning og laesning, derfor valgte vi at implementere teori og
forskning om dette for at kunne analysere interviewet. Endvidere har vi valgt dette for at undersgge,
hvordan den opdagende skrivning har en virkning pa elevernes skrive- og leseudvikling (Kors-
gaard, Vitger & Hannibal, 2010).

Vi har herved fokus pa den begyndende leese- og skriveundervisning, men vi er dog ngdsa-
get til at afgreense og kommer derfor ikke ind pa alle aspekter inden for leesning og skrivning. Dette
skyldes, at vi falger det informanten er optaget af, og samtidig har vi udvalgt det i en kontekst, som

co-teaching kan kvalificere.
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Vores projekt er bygget op, saledes at der farst vil vaere en praesentation af valg og begrundelser for
vores undersggelsesmetoder. Efterfglgende vil vi redegere for vores valgte teori i teoriafsnittet.
Herefter analyserer vi pa vores udfgrte undersggelsesmetoder ved brug af fgrnzvnte teorier. Der-
naest vil vi diskutere og reflektere over brugen af co-teaching. Afslutningsvis frembringes et muligt
handlingsforslag for at vise, hvordan co-teaching kan implementeres i danskfaget. Projektet afrun-

des med en konklusion og en videre perspektivering.

4.0 Undersggelsesdesign

For at finde svar pa vores problemformulering har vi valgt at gare brug af to forskellige undersggel-
sesmetoder bestaende af et spargeskema og interview, som derved bade treekker pa det kvantitative
og det kvalitative. Vi ger herved brug af metodetriangulering, da vi kobler de to undersggelsesme-
toder, hvilket giver et mere nuanceret billede af vores problemfelt (Aagerup & Willaa, 2016). Spgr-
geskema, interviewguide og det transskriberede interview er vedlagt som bilag.

Nedenfor vil vi begrunde vores valg og fravalg ved undersggelsesmetoderne.

4.1 Spgrgeskema

Vi valgte farst at lave en kvantitativ undersggelse i form af et spgrgeskema. Dette gjorde vi, da
spargeskema er en undersggelsesmetode, hvor det er muligt at undersege, hvor udbredt et faanomen
er (Schliintz, 2016). Igennem vores spgrgeskema, undersggte vi, om folkeskolelerere i Danmark
har kendskab til co-teaching, hvor udbredt det er, samt hvad leerernes holdning er til det. For at fa et
mere detaljeret kendskab til lzerernes holdninger, begraensninger og muligheder ved co-teaching fik
spgrgeskemaet et praeg af en kvalitativ undersggelse, da det ogsa indeholdte abne spargsmal (Aage-
rup & Willaa, 2016).

Vores malgruppe for spergeskemaet var folkeskolelerere. Dette skyldes, at vi ville undersg-
ge, om de havde kendskab til co-teaching, da det er en nyere samarbejdsmetode, der er begyndt at
blive implementeret i den danske folkeskole (Hansen, 2019). Vi valgte at gere brug af et sparge-
skema, vi selv havde konstrueret. Spgrgeskemaet tog udgangspunkt i laest teori om co-teaching.
Derved havde vi et teoretisk belaeg at statte os op ad, og vi sikrede, at spargsmalene var relevante
for emnet (Hayen, 2016).

| farste omgang lavede vi en pilotundersggelse, hvor vi afprgvede spgrgeskemaet pa nogle

fa leerere for at sikre os, at der ikke opstod misforstaelser ved nogle af spargsmalenes formuleringer
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(Aagerup & Willaa, 2016). Herefter rettede vi bade nogle af spgrgsmalene og selve designet til, sa
vi sikrede os, at spargeskemaet blev forstaet efter hensigten.

Vi valgte efterfalgende at sende vores spgrgeskema ud til 25 laerere, som herved blev vores
respondenter (Aagerup & Willaa, 2016). Vi lavede et internetbaseret spgrgeskema, da det gjorde
bearbejdningen af dataene mere enkel (Aagerup & Willaa, 2016). For at fa svar fra den enskede
malgruppe, opbygge en tillid og vise respondenterne, at de var betydningsfulde, sendte vi en mail
direkte til laererne med et introbrev. Dette gjorde vi bl.a. i hab om at opna en stor svarprocent (Aa-
gerup & Willaa, 2016).

For at gare vores undersggelse mere valid ville det have veeret en fordel, at vi havde sendt
det ud til flere respondenter for at fa et bredere perspektiv (Aagerup & Willaa, 2016). Hvis vi ser
bort fra, at antallet af respondenter kunne veare hejere, sa er undersegelsen valid. De stillede
sporgsmal gav os svar pa det, vi enskede at méle (Schliintz, 2016). Bortfaldet i undersggelsen var
forholdsvist lille, da vi sendte den ud til 25 og fik svar fra 21, derved var svarprocenten 84%. Ifglge
Aagerup og Willaa var svarprocenten meget tilfredsstillende, da den var over 70% (Aagerup & Wil-
laa, 2016). Vi valgte i farste omgang at sende spgrgeskemaet ud til fa respondenter, da vi blot ville
have et indblik i nogle af de udfordringer og muligheder som laererne sa ved co-teaching. Vi ville
have brugt spgrgeskemaet som en indledende undersggelse af vores felt, der kunne starte vores ba-
chelorprojekt op og vere en inspiration til vores observationer, som vi senere ville have udfert i
praksis (Hayen, 2016).

Vi kunne ikke komme ud at observere et forlgb i co-teaching, som vi farst havde planlagt.
Vi havde bade kontakt til en inklusionsvejleder og en lzrer, som skulle opstarte et forlgb i co-
teaching i faget dansk. Vores tanker var, at vi ville have observeret forlgbet og herigennem have
faet et starre kendskab til udfgrelsen af co-teaching i praksis, og hvad samarbejdsmetoden bidrager
med til danskfaget. Vi ville have haft fokus pa konkrete situationer, som vi bl.a. ville have taget
udgangspunkt i i udformningen af vores senere hen planlagte interview. Dette ville have gjort, at vi
bade havde set co-teaching i praksis, havde faet kendskab til en leerer og en inklusionsvejleders tan-
ker om co-teaching og deres samarbejdsproces i hele forlgbet. Vi ville dermed have haft et bredere
grundlag for vores indsamlede empiri.

Da vi ikke kunne komme ud at observere, valgte vi at gare starre brug af vores spgrgeske-
maundersggelse for senere at kunne udforme den bedst mulige interviewguide (Glasdam, 2016). Vi
sendte spgrgeskemaet ud i en lukket facebook-gruppe, som er tilteenkt folk, der underviser i folke-

skolen. Dette gjorde vi for at fa et stgrre indblik i bade leerere og peedagogers kendskab, holdninger

Side 6 af 50



Merete Kristensen (L160077) Professionsbachelorprojekt - 2020
Caroline Smith Rosengaard (L160022) Laereruddannelsen UCN Hjgrring

og erfaringer med co-teaching. For igen at opbygge en tillid og vise respondenterne, at de er betyd-
ningsfulde, valgte vi at introducere spgrgeskemaet og dets formal ved at vedlegge en tekst for at
vise ydmyghed over for respondenterne (Aagerup & Willaa, 2016).

Vores undersggelse blev mere valid idet, at vi nu havde faet 203 besvarelser pa spargeske-
maet, hvoraf 35 var paedagoger og 168 var laerere. Vi har faet svar pa det, vi gnskede at male, hvil-
ket ogsa er medvirkende til, at den er valid (Schliintz, 2016). Da vi har sendt det ud i en facebook-
gruppe, bestdende af mange deltagere, er svarprocenten dog lav. Derfor kan man diskutere, om en
facebook-gruppe er det rigtig valg for et spargeskema, da vi ikke ved, hvem der gar ind og besvarer
det. Vi formoder dog, at det er trovaerdige respondenter, da det er et lukket forum, som omhandler
undervisning i indskolingen og pa mellemtrinnet I vores introduktion til spargeskemaet, tydelig-
gjorde vi ogsa, at vi snskede svar fra lzerere og paedagoger, sa vi derved ikke fik svar fra responden-
ter med manglende erfaring og indsigt inden for feltet. Derfor vurderer vi, at svarprocenten i den
sammenhang, som undersggelsen skal anvendes i, ikke har en betydning. Formalet med undersg-
gelsen var bl.a., at vi blev opmarksomme pa de udfordringer og muligheder, som laerere og pada-
goger har oplevet ved brug af co-teaching, derfor var det ikke mangden af svar, men indholdet, der
var relevant for undersggelsen (Glasdam, 2016).

| vores spgrgeskema blev der anvendt baggrundsspergsmal for at fa indblik i deres professi-
on og kendskab til co-teaching. Dette gjorde vi for at fi et indblik i, hvor mange leerere og padago-
ger der havde kendskab til samarbejdsmetoden og i hvilken grad (Hayen, 2016). Baggrundsspgrgs-
malene var efterfulgt af holdningsspergsmal for at fa et indblik i deres erfaringer med co-teaching
0g derved at blive bevidst om, hvordan larerne har taget imod det (Jacobsen, Hillersdal & Walker,
2014). Afslutningsvis havde vi et handlingsspergsmal vedrerende, om de fremadrettet ville anvende
co-teaching i deres undervisning (Hgyen, 2016).

Spergeskemaet bestod af bade dbne og lukkede sporgsmaél, ni spergsmal i alt. Syv ud af de
ni spergsmal var lukkede, hvor der var afkrydsningsmuligheder (Bilag 1). Dette valgte vi at gore,
saledes at spargeskemact blev sa kort som muligt og herved overskueligt for dem, der skulle besva-
re det (Danielsen, 2014). To ud af de ni spergsmal var dbne. Vi gjorde brug af abne spergsmal ved
nogle af holdningsspergsmalene, da vi her ikke kunne forudsige deres erfaringer med co-teaching,
og for at de kunne uddybe og give os en dybere forstaelse for deres oplevelser. Pa den made fik vi
ogsa besvarelser af en mere kvalitativ karakter (Danielsen, 2014).

Nogle af vores spgrgsmal omhandlede samarbejdet med bl.a. andre kollegaer, ledelse og

lign., og svarene kunne herved vare folsomme (Schliintz, 2016). Af etiske grunde valgte vi derfor
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at gore sporgeskemaundersggelsen anonym, da vi enskede at gere vores respondenter mere trygge
og derved fa starre mulighed for &rlige og brugbare svar (Aagerup & Willaa, 2016).

| spargeskemaundersggelsen fandt vi bl.a. ud af, at mange havde kendskab til co-teaching
og i mindre eller stgrre grad ogsa havde anvendt det. Dette overraskede os, da vi ikke troede, at
samarbejdsmetoden var sa udbredt.

Desuden var der flere der pointerede, at de af samarbejdet fik udviklet bade deres undervis-
ning og leererprofession. Vi synes derfor, at dette kunne veere spaendende at fa uddybet i vores in-

terview.

4.2 Interview

I vores proces til udarbejdelse af interviewet, har vi taget udgangspunkt i Brinkmann og Kvales syv
stadier i en interviewundersggelse (Aagerup & Willaa, 2016). Det sidste punkt, rapportering, har vi

valgt at udelade, da det indgar i vores etiske overvejelser.

Stadie 1 - Tematisering

Det er vigtigt at overveje, hvad der skal undersgges, og hvorfor det skal undersgges (Nielsen, 2015).
For at man kan afgare det, er det vigtigt, at man er forberedt og har sat sig ind i stoffet (Aagerup &
Willaa, 2016). Vi brugte derfor i starten lang tid pa at fordybe os, saledes at vi havde en stor indsigt
i emnet. Efter at have last os ind i teori og forskning om co-teaching, fandt vi frem til, at vi ville
undersgge, hvordan co-teaching er blevet implementeret ude pa skolerne og hvilke erfaringer, de
forskellige lzrere og paedagoger har faet. Efterfalgende valgte vi at udarbejde et spgrgeskema, der
blev uddybet i ovenstaende afsnit. Denne nye indsigt anvendte vi ogsa i forberedelsen af vores in-
terviewguide. Endvidere valgte vi at koble co-teaching med laesning og skrivning i begynderunder-
visningen. For at kunne ga mere i dybden med disse omrader interviewede vi en dansklerer, der
anvender co-teaching. Pa den made kunne vi fa uddybet nogle af mulighederne og faldgrupperne
ved co-teaching og fa indsigt i, hvordan det kan anvendes i forbindelse med lasning og skrivning
(Nielsen, 2015).
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Stadie 2 - Design

Interviewguide

Nar man udformer en interviewguide, er det vigtigt at overveje ngje, hvad der skal undersgges (Aa-
gerup & Willaa, 2016). Vi opstillede derfor nogle forskningsspgrgsmal, som vi tog udgangspunkt i.
Man kan dog ofte ikke stille forskningsspargsmalene direkte (Nielsen, 2015). Vi valgte derfor at
oversette spgrgsmalene til interviewspgrgsmal, som herved ville give mening for vores informant
(Nielsen, 2015). Derudover tog vi ogsa udgangspunkt i nogle af de svar, vi havde faet i spargeske-
maet, som vi gerne ville have uddybet, da vi fandt dem relevante for besvarelsen af vores problem-
formulering. Da vi var blevet bevidste om, hvilke spgrgsmal vi gerne ville have besvaret, opstillede
vi en semistruktureret interviewguide (Glasdam, 2016). Interviewguiden blev opdelt i temaer (Bilag
2), sa den blev gjort mere overskuelig at bevaege sig rundt i (Aagerup & Willaa, 2016). Det er vig-
tigt, at interviewet har en meningsfuld struktur, sa man oplever en start, midte og afslutning (Niel-
sen, 2015). Vores interviewguide blev opdelt i en start, hvor vi abnede op og indledte interviewet
med nogle forholdsvis nemme spgrgsmal, en midte, hvor de mere uddybende og specificerende
spargsmal var og en afslutning, hvor vi rundede interviewet af.

Vi havde fokus pa at formulere spagrgsmalene, saledes at det ikke blev ja/nej-spargsmal, men
i stedet var abne spargsmal for at opna de uddybende svar, vi gnskede (Nielsen, 2015). | vores in-
terviewguide, anvendte vi bade indledende, opfelgende, sonderende, specificerende, direkte og for-
tolkende spgrgsmal (Glasdam, 2016). Dette gjorde vi for at skabe et flow i interviewet, sa pauserne
hverken blev for lange, og herved ubehagelige, eller for korte, sa informanten ikke havde tilstraek-
kelig tid til at overveje sine svar. F.eks. havde de opfglgende spargsmal den virkning, at informan-
ten blev opmuntret til at forteelle videre pa sin fortelling. Variationen i spgrgsmalene gjorde, at vi
opnaede den gnskede maengde viden om emnet (Glasdam, 2016).

Vi valgte at lave en semistruktureret interviewguide, da det gjorde, at vi kunne afvige fra vo-
res interviewspgrgsmal, og at vi pa den made ikke var fastlast og kunne forfglge det, informanten
var optaget af (Brinkmann & Tanggaard, 2015). Det er netop det, der gjorde, at vi kunne bevage 0s
mere naturligt igennem interviewet, sa det ikke virkede kunstigt. Dog havde vi ogsa fokus pa at
bibeholde den rgde trad. Samtidig var vi opmarksomme pa, at den gode interviewer skal veere em-
patisk og lyttende, samt have en stor indsigt i det omrade, der interviewes inden for (Glasdam,
2016). Vi havde derfor pa forhand sgrget for at kunne interviewguiden udenad, sa vi ikke skulle
koncentrere os om den, men i stedet netop kunne forfalge informantens tanker (Nielsen, 2015).
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Udveelgelse af interviewpersoner

Det er vigtigt at gere sig overvejelser over, hvilke personer man interviewer og hvorfor, for at fa
brugbare svar (Aagerup & Willaa, 2016). Vi ville gerne undersgge, hvilke muligheder og udfor-
dringer der er ved brug af co-teaching i danskfaget, nar der er fokus pa den begyndende laesning og
skrivning. Vi valgte derfor at interviewe en dansklerer i en 1. klasse, som anvender co-teaching i
sin praksis. Lereren, vi interviewede, bliver hermed kaldt for informanten (Aagerup & Willaa,
2016). Samtidig kan det have en stor betydning for interviewet, hvis man f.eks. har en falles social
position i samfundet (Glasdam, 2016). Vi oplevede under interviewet, at det var en fordel, at vi selv
var leererstuderende, da vi talte samme fagsprog og havde en overordnet forstaelse for, hvordan en
leerers hverdag ser ud. Endvidere gjorde det, at vi selv har faget dansk, at vi kunne mgde hende med
fagligt relevante spgrgsmal, da vi har indsigt i nogle af de elementer, der indgar i en danskundervis-

ning.
Etiske overvejelser

Det er vigtigt, at informantens fortrolighed beskyttes, og derfor bliver anonymiseret, sa andre ikke
kan genkende personen i interviewet. Dette har vi derfor haft fokus p&, hvor vi bl.a. bade har fjernet
skolens navn og nogle af informantens fag (Aagerup & Willaa, 2016). Desuden sendte vi vores en-
delige konklusioner og resultater af analysen til informanten, sa hun kunne tjekke, om hun blev for
genkendelig (Aagerup & Willaa, 2016).

Endvidere var det vigtigt, at informanten falte sig tryg i interviewet, sa der blev skabt en god
relation. Dette kunne bl.a. fremmes ved at veelge nogle trygge omgivelser (Glasdam, 2016). Vi hav-
de ikke mulighed for fysisk at mgdes med informanten, derfor valgte vi at gere det over Teams,
som informanten i forvejen havde kendskab til. Vi gjorde meget ud af at vere lyttende og lydhar
gennem hele interviewet, da interviewet skulle forega pa informantens principper (Glasdam, 2016).

Desuden forhgrte vi os, om informanten var tryg ved at interviewet blev optaget. Grunden til
at vi gerne ville have interviewet optaget, var for derved at sikre os, at vi efterfglgende kunne hare

interviewet igennem flere gange (Aagerup & Willaa, 2016).
Stadie 3 - Interviewsituation

I selve interviewsituationen pointerer Aagerup og Willaa, at det ville veere en fordel at fordele rol-

lerne. Vi valgte derfor at dele det op, saledes at den ene styrede interviewet og havde relationen til
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leereren, mens den anden var lyttende og havde mulighed for at stille opfglgende spargsmal til de
emner, der var interessante at fa uddybet (Aagerup & Willaa, 2016).

Nar man interviewer, er det vigtigt, at man er opmarksom pa sin attitude, da den nonverbale
kommunikation spiller en stor rolle (Aagerup & Willaa, 2016). Vi havde derfor meget fokus pa,
hvordan vi bl.a. stillede spgrgsmalene, samt hvordan hun udtrykte sig gennem kropssprog, mimik
og toneleje, sa vi kunne veare opmarksomme pa, om hun var tryg i situationen. Da vi, som navnt
tidligere, ikke havde mulighed for fysisk fremmgade, valgte vi at gere brug af video-interview i ste-
det for blot en telefonsamtale, netop for at kunne gare brug af den nonverbale kommunikation, som,
udover at kunne veere tillids- og tryghedsskabende, kunne vaere motiverende for informanten (Glas-
dam, 2016).

Stadie 4 - Transskription

Det er vigtigt, nar man transskriberer, at man er bevidst om, at der er forskel pa det talte sprog og
skriftsproget (Glasdam, 2016). Saledes skal man veere bevidst om, at transskriptionen ikke er en
direkte afskrift af lydoptagelsen, da det herved kan veere svaert forstaeligt som skriftsprog (Aagerup
& Willaa, 2016). Vi valgte derfor at fjerne ord som “ghh”, “&ehh” og nogle af pauserne, hvis det ikke
havde betydning for indholdet, og i stedet fik informanten til at lyde usikker, hvilket hun ikke var
(Aagerup & Willaa, 2016). Endvidere valgte vi ogsa, at vi begge skulle transskribere hele inter-
viewet for at sikre os, at transskriptionen blev forstaelig for leeseren og transskriptionspalidelighe-
den blev gget (Nielsen, 2015).

Stadie 5 - Analyse

I analysen af interviewet har vi gjort brug af en hermeneutisk proces (Aagerup & Willaa, 2016).
Inden interviewet havde vi en forforstaelse for emnet, og vi havde i vores fordybelse af teorierne,
gjort os overvejelser om, hvilke dele af teorierne, der var brugbare. Vi transskriberede interviewet,
hvor vi efterfalgende udvalgte de delelementer, vi fandt interessante. Dette var bade de delelemen-
ter, som passede til og bekraftede vores forforstaelse, men ogsa de delelementer, som udfordrede
den, og hvor vi derfor skulle vurdere, om der skulle revideres eller udvides pa vores forforstaelse
inden for emnet.

Vi er bl.a. blevet bekraftet i vores forforstaelse af, at flere i den danske skolepraksis i un-

dervisningen samarbejder med en padagog, hvilket vores interviewundersggelse ogsa viste. Yder-
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mere havde vi en forforstaelse af, at ledelsen spiller en veesentlig rolle i implementeringen af co-
teaching, hvilket ogsa stemte godt overens med informantens udtalelser.

Endvidere er vores forforstaelse blevet udfordret ved, at mange forbinder co-teaching med
stationsundervisning og ikke ger serlig stor brug af de andre tilgange. Samtidig havde vi en fore-
stilling om, at mange brugte det i et forlgb, hvor de bl.a. pa vores informants skole, anvender co-
teaching fast hele aret rundt.

Stadie 6 - Verificering

| forhold til validiteten, fik vi i vores interview undersggt det, vi ville. Dette skyldtes, at vi havde
lavet en struktureret interviewguide pa forhand, som afdeekkede det, vi gerne ville undersgge. In-
formanten var i stand til at besvare vores spgrgsmal. Hun virkede meget interesseret i interviewet,
hvilket gjorde, at hun helt naturligt var meget uddybende i sine besvarelser. Derved fik vi indsamlet

relevant empiri til besvarelse af vores problemformulering.

5.0 Teori

5.1 Co-teaching

Co-teaching er en nyere metode, som hurtigt har udviklet sig det sidste arti, da der er kommet starre
fokus pa at inkludere elever med serlige behov i den almene folkeskole (Friend, 2017). Co-teaching
er en samarbejdsmetode, hvor der er to eller flere professionelle, som planlaegger, gennemfarer og
evaluerer et forlgb sammen. De to professionelle skal have forskellige faglige baggrunde. Den al-
mene leerer har de fagfaglige kompetencer, hvor den anden professionelle skal veere i stand til at
bidrage med supplerende specialpaedagogiske kompetencer i den pagaldende klasse (Friend, 2017).

Der er forskellige opmarksomhedspunkter, der skal veere i fokus, for at fa det fulde udbytte
af co-teaching. De to professionelle skal bl.a. indga som ligeveaerdige partnere i bade samarbejdet,
selve undervisningen og i de professionelles interaktion med eleverne (Hgjholdt, 2018). Friend pa-
peger, at det er vigtigt, at de to professionelle ikke betegner elever som “mine” og “dine” elever.
Det ma med andre ord ikke veere tilfeldet, at specialleereren kun tager sig af eleverne med specielle
behov, det er lige sa meget den almene lareres ansvar (Friend, 2017). | co-teaching er en af hoved-
pointerne, at begge parter tager lige del i ansvaret af bade planleegningen, gennemfarelsen og evalu-
eringen (Friend, 2017). Det er vigtigt, at der bliver arbejdet med tillid mellem de to professionelle,

da co-teaching kraever et teet samarbejde (Hansen, 2019). For at samarbejdet kan fungere, kraever
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det ogsa, at begge parter er abne for at indga i et samarbejde (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin,
2014).

| co-teaching arbejder man med forskellige tilgange til undervisningen. Andy Hgjholdt op-
stiller seks forskellige tilgange. De lyder saledes: én underviser og én assisterer, én underviser og én
observerer, stationsundervisning, team-teaching, parallelundervisning og alternativ undervisning
(Hgjholdt, 2018).

5.2 Lasning

Lasning bygger pa bade afkodning og sprogforstaelse. Lasning er herved = afkodning x sprogfor-
staelse (Elbro, 2014). “Ordafkodning (ordlesning) er feerdigheder i at identificere de enkelte ord.
Sprogforstaelse er feerdigheder i at forsta ord, setninger og tekster.”” (Oakhill, Cain & Elbro, 2015,
s. 11). Eleverne har allerede en ret avanceret sprogforstaelse, nar de starter i skole. Det nye for ele-
verne er, at de skal lzere at afkode (Elbro, 2014).

Man skelner primart mellem to forskellige mader at undervise i skriftens lydprincip. Ved
den direkte undervisning i lydmetoden, som ogsa benavnes den syntetiske lydmetode, underviser
man bl.a. i skriftens lydprincip, ved at eleverne undervises direkte i bogstavernes form, navn og lyd.
Malet er, at eleverne ved hjalp af bogstavernes standardlyde, skal kunne stave sig igennem ukendte
ord (Elbro, 2014).

Ved den indirekte undervisning i lydmetoden, som ogsa benavnes den analytisk-syntetiske
lydmetode, skal eleverne vaere undersggende, da de undervejs selv skal finde sammenhangen mel-
lem lyd og bogstaver, nar det bliver ngdvendigt for dem. Hermed far eleverne mulighed for selv at
veere styrende i forhold til deres egen indleering, hvilket kan veere motiverende og vedligeholde de-
res leeringslyst (Elbro, 2014). Den analytisk-syntetiske lydmetode laegger sig herved op ad en induk-
tiv fremgangsmade, hvor eleverne gennem erfaring selv skal na frem til bogstavernes lyde og andre
af skriftsprogets regler. Den syntetiske lydmetode, arbejder derimod mere deduktivt, da man far

givet en viden og derefter skal anvende den (Elbro, 2014).

5.3 Opdagende skrivning
Flere barn er bekendte med at skrive, nar de starter i skole, de kan f.eks. skrive deres eget navn og
foler, at de er skrivere. Det er vigtigt at udnytte, at barnene har motivationen for at skrive og bygge
videre pa den lyst og selvtillid (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010).

Opdagende skrivning er et tiltag til at udvikle barnenes skrivekompetencer og derigennem at

leere dem sammenhangen mellem bogstav og lyd, hvilket er en afgerende faktor for, at de kan
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knakke den alfabetiske kode. Metoden gar ud pa, at bgrnene er eksperimenterende i deres tilgang til
skriftsproget. En af hovedpointerne er, at der ikke er noget, der er rigtigt eller forkert. Bgrnene skri-
ver bgrneskrivning, og de voksne skriver voksenskrivning. Det vil sige, at der er stor fokus pa at
opbygge bgrnenes selvopfattelse, s de har mod pa og lyst til at eksperimentere, nar de skriver
(Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010).

En af de strategier, som bgrn ofte bruger i denne eksperimenterende fase, er at sige ordet
langsomt og lytte efter bogstavernes lyde. Herved anvender de en enkel fonetisk analyse, hvor de pa
baggrund af deres egen hypotese finder et bogstav, som de teenker passer til lyden (Korsgaard, Vit-
ger & Hannibal, 2010).

Det er vigtigt, at barnene far en oplevelse af, at skrivning er en made at kommunikere med
andre. Hvis man som lerer respekterer og anerkender, at selv den mest skriblede skrift kommer
med et budskab, der kan lases hgjt for andre, bliver eleverne bekraftet i, at deres skriftsprog er et
kommunikativt redskab (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010).

6.0 Analyse

6.1 Majoritet og mangfoldighed

Der er en bred tradition for at adskille det almene og det specialpaedagogiske i skoleregi (Hansen,
2019). Vi skelner oftest mellem den ideale og den exceptionelle elev, da vi anser den exceptionelle
elev som et problem, der skal lgses i stedet for en forskellighed, som vi skal forholde os til og se
muligheder i (Hansen, 2019). For at man far det bedst mulige udbytte af ressourcerne, er det vigtigt
at veere bevidst om, hvilken rolle det specialpaedagogiske element skal have i undervisningen, da
det giver mulighed for at fa skabt et inkluderende laeringsmiljg.

De fleste bgrn gar i den samme skole i dag, uanset forudsatninger og behov, derfor er det
ngdvendigt at veere bevidst om ovenstaende for at kunne stgtte dem bedst muligt i at deltage i og
blive en del af skolens faglige og sociale feellesskaber (Hansen, 2019).

Som navnt i undersggelsesdesignet, foretog vi et interview med en dansklarer. Informanten
fortalte i interviewet, at hun havde haft et samarbejdsforlgb med en inklusionsvejleder, da hun hav-
de udfordringer med elever i sin klasse. De to professionelle har dermed de rette forudsatninger for
at bedrive co-teaching, da der bade er specialpedagogiske og almenpadagogiske kompetencer til
stede. | samarbejdet havde de fokus pa, hvordan informanten tacklede klassen, og hvordan hun

kunne stgtte eleverne bedst muligt. Informanten fortalte yderligere, at den udefrakommende res-
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source skulle hjelpe hende med at udvikle og kvalificere sin undervisning, saledes at eleverne, til
trods for forskellige forudseetninger, blev inkluderet i undervisningen (Bilag 3). Hertil udtrykte in-
formanten: “Det kunne veere speendende at have mere af det, da de har en anden hat pd og ser an-
derledes pa klassen, end jeg maske gor” (Bilag 3). Det ser dermed ud til, at informanten fik et ud-
bytte af samarbejdet og fremadrettet gerne vil anvende det. Hun udtrykker, at det specialpaedagogi-
ske aspekt kunne bidrage med nyttig viden, der kunne veere medvirkende til at udvikle og kvalifice-
re hendes undervisning.

Ved at informanten anerkendte, at det kunne veere spendende at inddrage denne nye viden
til hendes undervisning, tilkendegav hun en tillid og tryghed ved den anden fagpersons kompeten-
cer, hvilket er ngdvendigt for et godt samarbejde (Hansen, 2019). Deres gode partnerskab kan sam-
tidig ogsa medfare, at de agerer rollemodeller for eleverne, da de viser, hvordan et samarbejde kan
fungere. Herved kan eleverne spejle sig i deres samarbejde og muligvis viderefare dette, til nar de
selv skal gebzrde sig i et samarbejde fremadrettet (Hansen, 2019).

Informanten og inklusionsvejlederens samarbejde kan dog ikke betegnes som co-teaching,
da de ikke forberedte, gennemfarte og evaluerede undervisningen i feellesskab (Friend, 2017). Dette
udtrykte informanten ogsa i interviewet, at hun var bevidst om. Dog var der delelementer fra co-
teaching i deres samarbejde, da leereren f.eks. kunne drage nytte af inklusionsvejlederens kompe-
tencer. Et andet element fra co-teaching var, at de delvist underviste sammen og efterfalgende eva-
luerede undervisningen samt elevernes forudsatninger og behov. Herved kunne ovenstaende veere
starten pa et co-teachingforlgb, da kriterierne for at koble det specialpaedagogiske og almenpzada-
gogiske var til stede.

Det, at man skaber inkluderende leeringsmiljger, hvor elevernes diversitet bliver tilgodeset,
gar, at der bliver skabt rum for en bred mangfoldighed i skolen. Saledes far eleverne mulighed for
at leere at agere i et mangfoldigt feellesskab, hvilket de ogsa vil kunne bruge fremadrettet, nar de
skal geberde sig i samfundet og veaere gode medborgere (Hansen, 2019). Hvis ikke man tager hen-
syn til elevernes diversitet, giver det anledning til stigmatisering og hermed opstar der et negativt
syn pa exceptionelle elever. Dette sker f.eks., hvis den ene professionelle laver et undervisningsind-
hold til de sakaldte ideale elever, mens den anden professionelle tager sig af de exceptionelle elever
(Hansen, 2019). Det vil dog i stedet gavne alle elever, hvis de professionelle formar at indteenke
elevernes forudseatninger og behov som en integreret del af undervisningen (Hansen, Andersen,
Hgjholdt & Morin, 2014).
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6.2 Den syntetiske og analytisk-syntetiske lydmetode
Informanten fortaeller, at hun har en 1. klasse, hvor de bl.a. arbejder med laesning og skrivning, nar
de anvender co-teaching (Bilag 3).

Eleverne i de sma klasser star over for en udfordring, nar de skal lare at laese, hvilket skal
lgses i samarbejde med en stgttende voksen. Forskning viser, at eleverne har sveert ved at knaekke
leesekoden pa egen hand. Hvis ikke der tages hensyn til dette, risikeres der er en langsom laeseud-
vikling. Dermed gges chancen for, at eleverne lerer at laese, hvis der er flere voksne, der statter op
om barnets leeseudvikling (Elbro, 2014). Som navnt i teoriafsnittet, er der flere forskellige metoder
til at praktisere leeseundervisning, bl.a. den syntetiske lydmetode. Nar man anvender den syntetiske
lydmetode, er det vigtigt, at eleverne kan fastholde de enkelte lyde (Elbro, 2014).

Informanten har i sin undervisning bl.a. fokus pa den syntetiske lydmetode, hvor eleverne
skal lzere at lydere. Hvis eleverne har sveert ved at danne syntese, nar de laeser og lave analyse, nar
de skriver, stgtter laereren dem i deres lyderingsproces (Bilag 3).

For at statte eleverne i den syntetiske lydmetode, er det gavnligt at give dem nogle redska-
ber, som de selvstendigt kan leere at anvende. Nogle mulige redskaber kan f.eks. vere en bogstav-
strimmel, handfonemer, alfabettegninger eller ordkort (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010). I in-
formantens klasse har de valgt at gare brug af handfonemer, hvilket er en fordel, da de derved giver
lydene en identitet (Elbro, 2014). Informanten forteller, at eleverne har faet direkte undervisning i
bogstavernes form, navn og lyde allerede i barnehaveklassen. Det er tydeligt, at de i bgrnehaveklas-
sen har anvendt handfonemer som et redskab, da informanten udtrykker fglgende: “Hvis man snak-
ker om bogstavet s, sa ger de f.eks. sadan her (Informanten laver en slangebevaegelse). “ (Bilag 3).
Dermed kan man se, at eleverne ger stort brug af handfonemer og stetter sig op af dette redskab.
Det er vigtigt, at dem, der hjaelper og statter eleverne, kender til de forskellige redskaber, sa de her-
ved kan differentiere i undervisningen, og at eleverne derved far mulighed for at anvende det, der
fungerer for dem (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010).

Elbro pointerer ogsa, at det er en fordel, at eleverne allerede i bgrnehaveklassen bliver be-
kendte med, hvad bogstavernes funktion er i bade laesning og skrivning (Elbro, 2014). Ved at in-
formantens elever har arbejdet med bogstavernes form, navn og lyd i bgrnehaveklassen, ger det, at
informanten far mulighed for at arbejde videre med elevernes laese- og skriveudvikling i 1. klasse.
Undersggelser har vist, at hvis eleverne skal lzese et ord, kraever det, at de kan alle bogstavernes
lyde i ordet (Elbro, 2014). Dermed er der i informantens klasse lagt et godt fundament for elevernes

leeseudvikling allerede i begyndelsen af 1. klasse.
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Forskning viser, at den syntetiske lydmetode har en stor effekt pa elevernes leseudvikling.
Elever med darlige forudsetninger har dog starst udbytte af den syntetiske lydmetode, desuden har
steerke elever ogsa en gavnlig effekt af denne, dog ikke i samme grad (Elbro, 2014). Det ses i inter-
viewet, at informantens elever har haft en gavnlig effekt af den syntetiske lydmetode, da hun siger
felgende om undervisningen fra barnehaveklassen: “Men det virker, og det virker virkelig godt pa
dem. De har laert det i 0. klasse, og man kan hgre, nar de begynder at skrive, sa sidder de ogsa og
siger lydene” (Bilag 3).

| ovenstaende kan det ses, at der i barnehaveklassen har veeret fokus pa at undervise elever-
ne i lyderingsstrategien. Informanten har efterfglgende haft fokus pa at treene eleverne yderligere i
strategien, da hun kan se, at det er et godt redskab for dem. Hvis eleverne beder om hjalp, statter
informanten dem i lyderingsstrategien ved f.eks at spgrge, hvilket bogstav der hgrer til a-lyden (Bi-
lag 3). Ved at benytte stationsundervisning, giver det starre mulighed for at undervise eleverne i den
syntetiske lydmetode, da der er feerre elever pr. professionel (Hgjholdt, 2018). Herved er der mindre
sandsynlighed for, at eleverne, uden refleksion, geetter sig frem til ordene, i stedet for at anvende
lyderingsstrategien, da de har starre mulighed for at fa hjeelp og stette.

Teoretisk er der dog mange indvendinger mod den syntetiske lydmetode, og der er generelt
en stor diskussion omkring, om det er den syntetiske eller analytisk-syntetiske lydmetode, der gav-
ner eleverne mest. Flere frygter ved den syntetiske lydmetode, at der, ved de uregelmassige ord, er
mange elever, der kan opleve problemer, samt at deres laesehastighed forringes, da de veaenner sig til
at lydere sig gennem ordene. Ydermere diskuteres der, om eleverne bliver udfordrede i at forsta
indholdet i teksterne, da eleverne fokuserer pa ordene og de dertilhgrende lyde (Elbro, 2014). Un-
dersggelserne papeger derimod, at den syntetiske lydmetode faktisk fremmer ovenstaende eller i
hvert fald udligner sig sammenlignet med andre metoder (Elbro, 2014). Dette haenger godt sammen
med, at vores informant ogsa pointerer, at hendes elever har stor effekt ved den syntetiske lydmeto-
de (Bilag 3). Elbro peger dog ogsa pa, at ovenstaende diskussion opstar, fordi diskussionsdeltagerne
har forskellige elever i fokus (Elbro, 2014). Den analytisk-syntetiske lydmetode henvender sig pri-
meert til elever med gode sproglige og sociale forudsaetninger, hvorimod den syntetiske lydmetode
primeart henvender sig til de elever, som ikke selv kan tilegne sig bogstav-lyd-sammenhange
(Elbro, 2014). Dette hanger ogsa sammen med informantens klasse, som vi hgrer om i interviewet.
Informanten oplever, at klassen har meget forskellige forudsetninger, og at der er elever, som har
haft udfordringer med at falge med fagligt. Disse elever har opnaet starre laering ved den syntetiske

lydmetode og har faet et endnu sterre udbytte, nar den direkte undervisning i lydmetoden ogsa er
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blevet kombineret med stationsundervisning. Herved papeger informanten, at co-teaching kunne
veere et godt supplement til danskundervisningen, da der bl.a. i stationsundervisning er mulighed for

at stotte eleverne yderligere i deres laese- og skriveproces (Bilag 3).

6.3 Stationsundervisning

Kigger man pa det danske skolesystem, ser man ofte, at ressourcepersonerne er paedagoger. Det vil
sige, at der ofte forekommer et samarbejde mellem en leerer og en padagog, som sammen star for
undervisningen (Hansen, 2019).

Dette ses ogsa ved vores informant, da hun fast co-teacher to timer om ugen med en pada-
gog i faget dansk. Hertil anvender de ofte stationsundervisning. En made, hvorpa vores informant
anvender stationsundervisningen, er, saledes at de har tre stationer, hvoraf to af dem er bemandet
(Bilag 3).

Pa den farste station er der fokus pa leesning, hvor eleverne én ad gangen skal lese hgjt for
paedagogen. De resterende elever i gruppen sidder og gver med deres lesebog (Bilag 3). Ved at de
kun laser op for pedagogen, er der starre mulighed for, at de bliver trygge ved oplasning og far en
teettere kontakt til en voksen, hvilket kan fremme relationen til eleven (Hansen, 2019). Bade de dyg-
tige og udfordrede elever far herved et starre udbytte (Elbro, 2014). Et eksempel herfra kan vere, at
den fagligt steerke elev far at vide, at hun skal seenke tempoet, nar hun laser, saledes at oplaesningen
bliver forstaelig (Bilag 3). Dette stemmer godt overens med Elbros teori om, at eleverne ikke far et
seerligt stort udbytte af opleesning for hele klassen, da de steerke laesere keder sig, og de svage laesere
far ikke far succesoplevelser (Elbro, 2014).

Det kan analyseres, at der pa denne station er fokus pa afkodningsdelen ved laesning, da der
i interviewet ikke bliver italesat noget i forhold til elevernes sprogforstaelse (Elbro, 2014). Derud-
over har paedagogen fokus pa, hvordan den fagligt steerke elevs mundtlige udtryksfaerdigheder har
betydning for oplaesningen (Hvass, 2003) (Bilag 3). Der er herved god mulighed for undervisnings-
differentiering ved stationsundervisning.

Pa den anden station sad eleverne med hver deres iPad. Her foreslog informanten, at de
kunne sidde med et forlgb pa Gyldendal, der hedder Skriv og las, hvor de kunne skrive deres egne
bager. Hver gang de trykker pa et bogstav, bliver bogstavets lyd sagt hgijt, hvilket fremmer elever-
nes evner til at lydere. Denne funktion giver dem direkte undervisning i lydering, men samtidig skal
de ogsa selv vaere eksperimenterende og afprave deres egne hypoteser for bogstavernes lyde (Bilag
3). Derved benytter stationens indhold sig af den syntetiske lydmetode, da iPaden hjalper dem med

at bruge de enkelte bogstavers lyde til at ssmmenfgje ord (Elbro, 2014). Samtidig leegger stationens
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indhold sig ogsa op ad den analytisk-syntetiske lydmetode, da eleverne skal veere undersggende og
selv eksperimentere med bogstavernes lyde (Elbro, 2014). Herved kan den undersggende og ekspe-
rimenterende del ved denne station vere fremmende for deres motivation og skrivelyst (Korsgaard,
Vitger & Hannibal, 2010).

Pa den tredje station var der fokus pa skrivning, hvor eleverne arbejdede med arbejdsbogen
fra Den Farste Leasning. | arbejdsbogen er der bl.a. fokus pa, at eleverne skal skrive satninger, hvor
de f.eks. skal beskrive, hvad de ser pa billedet.

Informanten forteller: “Forste gang, de fik at vide, at de skulle skrive scetninger, var der
nogle, der begyndte at graede, fordi de ikke mente, at de kunne skrive. Derfor tenkte jeg, at jeg bli-
ver nadt til at cendre det, for de skulle ikke veere sd pressede” (Bilag 3). Hun havde derfor fokus pa,
at der skulle gares noget anderledes, sa de kunne opna en stgrre motivation for at arbejde i arbejds-
bogen. Derfor implementerede hun bgrne- og voksenskrivning i sin undervisning. Undersggelser
viser, at 90% (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010) af eleverne allerede mener, at de er skrivere,
nar de starter i skole, hvorfor det er vigtigt at bibeholde den skrivelyst fremadrettet (Korsgaard, Vit-
ger & Hannibal, 2010). Informanten fortalte, at hun, for at fremme skrivelysten hos eleverne, havde
fokus pa, at “Hvis man er i tvivl om noget, sd skal man ikke bruge sd mange kreefter pd at fi det
skrevet korrekt, man skal skrive de lyde, man kan hore” (Bilag 3). Dette pointeres ogsa inden for
opdagende skrivning, hvor der leegges vagt pa, at man skal respektere bgrneskrivningens preemisser
og derved ikke presse bgrnene til at hagre flere lyde, end de er parate til. Herved bidrages der til, at
eleverne hver iser arbejder inden for deres zone for neermeste udvikling, da det giver mulighed for,
at alle bliver udfordrede, men ogsa far den ngdvendige stette (Korsgaard, Vitger & Hannibal,
2010).

6.4 Opdagende skrivning

En af hovedpointerne i opdagende skrivning er, at eleverne skal vaere komfortable i at gere brug af
skriftsproget (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010). Informanten fortalte, at hun kan marke forskel
pa eleverne, da de er blevet mere trygge i at skrive, efter de har implementeret bgrneskrivning i un-
dervisningen. Informanten gar hertil meget op i at fortelle eleverne, at de skal skrive de lyde, de
kan hare, hvortil hun tilfgjer, at der er langt feerre elever, der sparger, hvordan et ord staves. Infor-
manten fortzeller yderligere, at hvis der er nogle elever, som sparger ind til et ords stavemade, er det
oftest, fordi de er blevet nysgerrige pa, om deres tekst er skrevet med barne- eller voksenskrivning
(Bilag 3). Hvis man oversatter bgrneskrivning til voksenskrivning, skal det ikke gares som en kor-

rektion, men for at prgve at gare eleverne nysgerrige pa og fa dem til at undre sig over f.eks. endel-
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ser og stumme bogstaver (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010). Hvis eleverne er nysgerrige i for-
hold til at skrive voksenskrivning, anerkender informanten deres skriftsprog ved at sige fglgende: “
... du har godt nok skrevet det pa borneskrift, men hvis du skulle skrive det pd voksenskrift, sda skul-
le du skrive det sddan her... men det er sa fint sadan her, for jeg kan sagtens lcese det alligevel”
(Bilag 3). Ved at hun anerkender deres bgrneskrivning, og viser dem, at hun forstar det, de har
skrevet, formar hun at vise, at skriftsproget er et kommunikationsredskab, da hun forstar deres bud-
skab. Samtidig oversetter hun deres bgrneskrivning til voksenskrivning, hvilket stgtter deres nys-
gerrighed. (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010). Korsgaard, Vitger og Hannibal papeger desuden,
at skriftsproget er en betingelse for at kunne deltage i det moderne samfund, og at den opdagende
skrivning kan veere det farste skridt pa vej mod dette (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010). Efter at
informanten implementerede bgrneskrivning, er der sagar nogle af eleverne, der er begyndt at skrive
dagbog, hvor de ger brug af barneskrivning. Det tyder derfor pa, at der er en virkning i arbejdet
med berneskrivning, da disse elever, der f.eks. skriver dagbog, har en lyst til at eksperimentere og
udvikle deres skriftsprog (Bilag 3). Man kan derved se, at eleverne har faet et indblik i, at skrift-
sproget er en made at kommunikere pa og derigennem kan drage nytte af det i deres omgang i sam-
fundet.

| arbejdsbogen til Den Farste Lasning, som eleverne arbejder med, er der mest fokus pa den
analytisk-syntetiske lydmetode, hvor eleverne afprgver og danner hypoteser, som de eksperimente-
rer med (Elbro, 2014). Informanten fortzeller, at der i arbejdsbogen herved er mere fokus pa selve
indholdet og elevernes forstaelse af leesebogen samtidig med, at de treener det at skrive (Bilag 3).
Den syntetiske lydmetode kommer bl.a. i anvendelse, nar lereren arbejder i bogstavbogen, hvor de
bliver undervist direkte i bogstavernes lyde og herefter skal anvende dem i sma opgaver (Elbro,
2014).

Den opdagende skrivning vil desuden veere nyttig i forhold til at evaluere pa, hvor langt ele-
verne er i deres skriveudvikling, da man kan fglge og sammenligne deres fremgang med tidligere
skrevne tekster. Udviklingen kan ses ved, at eleverne efterhanden kan skrive flere bogstaver korrekt
i et ord ud fra lydene, end de kunne tidligere (Korsgaard, Vitger & Hannibal, 2010).

Det kan vere nyttigt at kigge pa leesning og skrivning i en sammenhang, f.eks. udtaler informanten,
at det er vigtigt, at eleverne er motiverede for at skrive, da de ogsa vil kunne udvikle deres laese-
kompetencer ved at treene skrivning (Bilag 3). Lasning og skrivning hanger derved sammen, da
den opdagende skrivning skal medvirke til, at eleverne opnar en fonologisk bevidsthed, hvor de

erfarer, at der er en sammenhaeng mellem bogstav og lyd. Denne erfaring skal eleverne kunne vide-
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refare til deres arbejde med laesning, hvor de skal afprgve deres nye hypoteser. Der er dog en vee-
sentlig forskel pa laesning og skrivning, da eleverne ved laesning gar fra det ukendte til det kendte,
hvor de derimod i skrivning arbejder ud fra noget kendt (Korsgaard. Vitger & Hannibal, 2010). In-
formanten tilfgjer hertil, at co-teaching kunne veere et godt bidrag i den sammenhang, da det giver

nogle undervisningsmuligheder, som ikke ville vere til stede ellers (Bilag 3).

6.5 Co-teaching

| forhold til brugen af stationsundervisning siger informanten bl.a.: “Vi var lidt spcendte pa at se,
om der var nogen, der fik krudt bagi, men det gik faktisk rigtig fint. Og jeg tror, det var fordi, der
var de her skift, og at de ogsa lige fik lov til at sidde lidt med iPads” (Bilag 3). Ud fra dette kan det
analyseres, at tilgangen stationsundervisning f.eks. er god at implementere i undervisningen, da det
skaber en variation og herved kan hgjne elevernes koncentrationsevne og dermed med stor sandsyn-
lighed ogsa deres leringsudbytte (Hansen, 2019). Ud fra interviewet kan det analyseres, at stations-
undervisning kan fare til, at eleverne kan undveere de lange pauser, som tidligere har veeret ngdven-
dige, for at fastholde koncentrationen (Bilag 3).

Stationsundervisning giver desuden mulighed for, at den professionelle har en mindre grup-
pe elever ad gangen, hvilket skaber gode forudsztninger for at undervisningsdifferentiere, og alle
derfor bliver udfordrede og far den ngdvendige stette (Hansen, 2019). Der er dermed stgrre mulig-
hed for at statte op om elevernes faglige kompetencer, hvor det er ngdvendigt for den enkelte elev,
sa de hver iser opnar de opstillede mal for undervisningen (Friend, 2017).

Det kan dermed analyseres ud fra ovenstaende, at co-teaching kan veere et godt initiativ til
danskundervisningen, da der bl.a. befinder sig en ekstra professionel i lokalet, som kan bidrage med
at organisere undervisningen pa nye mader (Hgjholdt, 2018).

Ved co-teaching deler man ansvaret og skal derfor sasmmen bade forberede, gennemfare og evalue-
re undervisningen. Ggr man ikke det, betegnes det ikke som co-teaching (Friend, 2017).

| rapporten er der lavet undersggelser, som siger, at to-leerer-ordninger og co-teaching ofte
sammenlignes, men der er en vaesentlig forskel pa de to samarbejdsmetoder (Hansen, Andersen,
Hgjholdt & Morin, 2014). Ved en to-lerer-ordning ligger ansvaret ofte ved den primere almenlee-
rer, som herved har ansvaret for forberedelsen, gennemfgrelsen og evalueringen af undervisningen.
Den anden ressourceperson mgder eventuelt farst op fa minutter inden lektionens start og bliver
farst her sat ind i, hvad der skal forega i lektionen (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014). |
interviewet siger informanten, om hendes og padagogens co-teaching-samarbejde, at de ikke har

forberedelsestid sammen, samt at det er informanten selv, der star for planlegningen af undervis-
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ningen. Vi spurgte derfor, hvordan paedagogen fik kendskab til undervisningens indhold, hvor laere-
ren svarede saledes: “Derfor er jeg oftest nodt til at skrive en mail til hende, men hun kan nemt mis-
forstd, hvad jeg har planlagt” (Bilag 3). Andre gange foregar det som en hurtig mundtlig overleve-
ring, da de som sagt ingen felles forberedelse har (Bilag 3). Derved far ressourcepersonen kun en
stgttende funktion (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014).

Informanten papeger endvidere, at deres samarbejde star overfor udfordringer i form af, at
paedagogen ikke kan sta for flere af de leererfaglige opgaver. Ydermere tilfgjer informanten, at det
ikke kan forventes, at peedagogen kan undervise i noget, hun ikke har kompetencer til, nar hun ikke
har forberedelsestid til at leese op pa den faglige del (Bilag 3).

Friend understatter denne tankegang og pointerer: “De kan med andre ord fungere som en
slags statte for klassen og kan endda udfgre nogle af de aktiviteter, der finder sted i co-teaching,
men det er ikke realistisk at forvente, at de agerer co-teaching-lerere.” (Friend, 2017 s. 31). H.
Hansen mener, at det handler om forberedelsestid, og at paeedagogen far mulighed for at sette sig
ind i det faglige stof, s& paeedagogen far bedre forudsetninger for at statte eleverne fagligt (Hansen,
2019).

| vores interview kan man se, at der er logistiske udfordringer, som ger, at de ikke far det
bedst mulige udbytte ud af deres samarbejde. Der er pa sin vis opbakning fra ledelsen, da der i ske-
maplanlaegningen gives mulighed for, at to professionelle sammen, i to timer om ugen, kan co-
teache. Det tyder dog pa, at der ikke tages hensyn til, at de to professionelle ogsa skal planlegge og
evaluere undervisningen sammen. Informantens forberedelsestid ligger, nar peedagogen har timer i
SFO’en, og padagogens begraensede meangde forberedelsestid ligger i informantens undervisnings-
tid (Bilag 3). Det er vaesentligt, at der fra ledelsens side er opmarksomhed pa dette, da det er en
ngdvendighed for, at de far et fuldt udbytte af samarbejdet (Hansen, 2019).

“Co-teaching griber altsd ikke kun ind i leererens og de andre professionelles praksis, men i
hele skolens organisering, fordi den bryder radikalt med den made, vi almindeligvis ind- retter vo-
res skoler pa.” (Hansen, 2019, s. 50).

Dette uddyber Friend, hvor hun papeger, at det ledelsesmaessige og organisatoriske i den
almene danske praksis er udbredt til kun at understgtte den privatpraktiserende leerer. | stedet skal
det nu kunne understatte flerfaglighed og det flerfaglige samarbejde. Det betyder, at der skal ske
andringer inden for det ledelsesmassige, administrative og organisatoriske samarbejde, saledes at
de professionelle far mulighed for at planleegge, gennemfare og evaluere undervisningen sammen

(Friend, 2017). 1 undersggelsen fra Danmarks evalueringsinstitut understreger de, at det er vigtigt,
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at der ikke kun er afsat ressourcer til samarbejdet, men at der ogsa bliver skabt de forngdne rammer,
ved at der er sat den ngdvendige tid af til forlgbet (Jensen, 2019).

Dog siger informanten at pa trods af de logistiske udfordringer, har hun alligevel et stort ud-
bytte af samarbejdet med paedagogen, da hun i selve undervisningen kan bidrage med andre ting,
end informanten, som larer, selv l&egger maerke til (Bilag 3). Friend papeger, at en af de vigtigste
pointer ved co-teaching er, at de professionelle skal have forskellige faglige baggrunde, sa de kan
supplere med hver deres kompetencer (Friend, 2017). Hertil pointerer H. Hansen dog, at hvis de,
ved brug af nogle af elementerne fra co-teaching, far et udbytte, som kommer til gavn for alle ele-
verne i klassen, sa er det en god start (Hansen, 2019). Derved kan der analyseres ud fra interviewet,
at informanten og padagogen ger brug af co-teaching i en tilpasset form, hvilket kan vare et skridt
tettere pa at realisere co-teaching (Hansen, 2019).

Informanten forteller ogsa yderligere om deres samarbejde: “Alligevel sd er hun ikke bange
for at bryde ind, men det har vi ogsa aftalt, for i starten spurgte hun, om det var okay at bryde ind,
og der sagde jeg, at selvfolgelig er det det* (Bilag 3). Informanten papeger, at det er vigtigt, at man
forventningsafstemmer, sa man ikke faler, at man bliver tradt over teerne, eller at der opstar mis-
forstaelser. Forskning viser ogsa, at forventningsafstemning er vigtigt, i et samarbejde mellem fag-
personer, for at forebygge konflikter (Hansen, Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014).

Det er vigtigt, at man i et samarbejde har tillid til og er dben over for, at den anden professi-
onelle ogsa kan bidrage med yderligere og nyttige kompetencer (Hansen, 2019). Det forholder sig
dog sadan, at der blandt laerere kan opsta tvivl, om en, der ikke har en lererfaglig baggrund, kan
undervise og bidrage. Dette kan vere en udfordring i forhold til at fa leererne til at veere dbne over
for co-teaching (Hansen, 2019). | vores spgrgeskema svarer mange af respondenterne ogsa, at de
gerne vil samarbejde med en leerer (Bilag 1). Dette understgattes af udtalelsen fra vores informant,
der siger, at et leerer/leerer-samarbejde giver mulighed for, at det kan udvikle et stort fagligt potenti-

ale i undervisningen (Bilag 3). Dog siger hun ogsa i interviewet om et samarbejde mellem to lerere:

“Sadan ville jeg nok ogsa have det, hvis det var en anden dansklearer, der skulle med ind i mine
dansktimer, fordi man fgler maske lidt mere, at man bliver bedgmt, end hvis det er en, der har et

andet fag eller en anden profession...” (Bilag 3).

Ud fra ovenstaende kan der analyseres, at det kan stille starre krav til tilliden mellem hinanden, hvis

det er to fagleerere, der skal undervise sammen, netop fordi de har stor viden om hinandens fag.
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| spgrgeskemaet peger respondenterne ogsa pa, at der er mange, der har samarbejdet med en
leerer, nar de har anvendt co-teaching (Bilag 1). Det kommer dog an pa formalet med undervisnin-
gen, om det vil veere udbytterigt at lade to leerere samarbejde (Hansen, 2019). | spgrgeskemaet ud-
trykker flere af respondenterne yderligere, at de foretreekker at co-teache med en anden almenlerer
(Bilag 1). Ifelge H. Hansen er dette en misforstaelse, der ofte forekommer ved co-teaching. Forma-
let med co-teaching er netop, at man kan kombinere det almene med det specialpadagogiske og pa
den made udnytte de to professionelles fagligheder og imgdekomme elevernes forskellige forud-
setninger og behov. Dette gar man ikke i et samarbejde mellem to almenlerere, og det kan derfor
ikke betegnes som co-teaching (Hansen, 2019).

Hgjholdt peger pa endnu et vigtigt element i forhold til co-teaching. De to professionelles
engagement og professionalisme kan veere uden betydning i en co-teachingpraksis, hvis ikke sam-
arbejdet er i flang med skolens formal og giver elevernes faglighed og trivsel et skub i den positive
retning (Hgjholdt, 2018). I interviewet far vi at vide, at informanten synes, at co-teaching passer
godt ind i skolens praksis, da de bl.a. gar meget op i elevernes trivsel. Co-teaching bliver ogsa brugt
pa alle klassetrin pa skolen, sa det er derfor meget udbredt (Bilag 3).

Informanten forteeller, at der pa skolen bliver brugt co-teaching pa alle klassetrin hele aret
rundt. I hendes 1. klasse bruges der i dansk co-teaching to timer om ugen hele aret rundt pa neer, nar
der er tveaers-uger (Bilag 3). Ifglge H. Hansen skal der ggres overvejelser over, hvornar, hvor og i
hvilket omfang, der skal gares brug af co-teaching, sa det giver bedst mening, og ressourcerne ud-
nyttes bedst muligt (Hansen, 2019). Informanten udtrykker sig om, at hun er positiv omkring bru-
gen af co-teaching i undervisningen, og at eleverne far et leeringsmassigt udbytte af det. Hun har en
klasse, hvor der er udfordringer og er derfor glad for de to timer om ugen, hvor der er en paedagog
til stede i undervisningen i forbindelse med co-teaching (Bilag 3). | ovenstaende situation vil det
dog maske kunne give et bedre leringsmassigt udbytte for eleverne, hvis der blev gjort yderligere
overvejelser over, hvor og hvornar et forlgb i co-teaching gav mening. Med andre ord kunne det
veere, at det ville veere en fordel, hvis der ikke blev kart co-teaching i klassen hele dret rundt, men i
stedet i et mere intenst forlgb, som H. Hansen papeger (Hansen, 2019). Dog er det vigtigste, at alle
elever far et udbytte, og der bliver skabt grobund for udvikling af undervisningen, de professionel-

les kompetencer og elevernes faglige niveau samt trivsel (Hansen, 2019).
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7.0 Diskussion

I den danske folkeskole skal alle elever have mulighed for at blive inkluderet og kunne deltage i
undervisningen (Folkeskoleloven, 2019, §3 stk. 2). Som navnt i indledningen, udtrykker flere lzre-
re, at de ikke faler sig klaedt pa til at varetage inklusionsopgaven.

Ved co-teaching kobles det almene og det specialpaedagogiske. Lareren vil gennem det spe-
cialpeedagogiske fa nogle redskaber og inputs til sin undervisning, og der kan derfor argumenteres
for, at co-teaching kan veere et bud pa at imgdekomme problematikken omkring inklusion.

Co-teaching er dog ikke et vidundermiddel, der i sig selv lgser inklusionsopgaven.
Det kraever store omstillinger pa skolen for at fa et optimalt udbytte af samarbejdsmetoden, hvilket
allerede pabegyndes pa ledelsesniveau. Endvidere kraever det ogsa et godt samarbejde mellem de to
professionelle, og det indebaerer bl.a., at de er abne for samarbejdet, har tillid til hinandens kompe-
tencer og tager lige dele i ansvaret. Der er herved mange faktorer, der skal spille sammen for, at det

kan lykkes.

I vores projekt, kobler vi det almenpaedagogiske med det fagdidaktiske. Man kan herved diskutere,
hvad co-teaching egentlig har med laesning og skrivning at gare. Det kan dog tyde pa, at det i prak-
sis har en del med hinanden at gare. Til hverdag star leereren med ansvaret for en klasse. Klassen
som helhed skal fungere, hvilket indebzrer, at eleverne bl.a. skal kunne gebzrde sig i den sociale
kontekst og ikke mindst udvikle sig fagligt.

Hvis der i undervisningen ikke bliver taget hensyn til elevernes behov og forudsatninger, og
leereren ikke har fokus pa at inkludere eleverne, sa de er pa lige fod med hinanden, vil det kunne
pavirke elevernes faglighed. Set i forhold til leesning og skrivning, vil eleverne muligvis ikke have
mulighed for at opna det fulde udbytte af undervisningen. De exceptionelle elevers behov skal ikke
ses som et problem, men som en mulighed for at indteenke variation og differentiering i undervis-
ningen. Hvis ikke det sker, planlegger man ud fra majoriteten, og der vil herved vare tale om en
stigmatisering. Man kan dog argumentere for, at variation og undervisningsdifferentiering ikke kun
vil gavne de exceptionelle elever, men at det vil berige hele klassen bade fagligt og socialt og der-

med kan det tyde pa, at co-teaching med stor sandsynlighed kan bidrage med noget til alle.
Endvidere kan man ogsa diskutere om f.eks. en inklusionsvejleder eller padagog, har de faglige
kompetencer til at varetage dele af undervisningen. Det hedder sig, at de to professionelle skal dele

ansvaret i undervisningen. Man kan hertil diskutere om det vil sige, at en inklusionsvejleder eller en
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paedagog ogsa skal kunne sta for dele af det faglige stof pa lige fod med lareren, som har en flerarig
uddannelse inden for dette. Men kan man stille den specialpaedagogiske ressource over for denne
opgave? Ifalge H. Hansen er det blot ngdvendigt, at de far den forngdne forberedelsestid til at seette
sig ind i det faglige stof og ikke er deltagende i for mange forlgb ad gangen (Hansen, 2019). Det
kan dog diskuteres, om det er nok. For kan en inklusionsvejleder lzese op pa f.eks. afkodningsteori
pa kort tid? Svaret hertil kan der argumenteres for og imod. Inklusionsvejlederen vil godt kunne
tilegne sig noget viden om afkodning, men det vil formentlig veere begranset i forhold til, hvad
leereren har af viden og erfaring pa omradet. Derved vil det overordnede faglige ansvar ligge hos
leereren til trods for, at ansvaret skal deles. Hertil skal man maske gare sig overvejelser over, hvilke
fagomrader der vil vaere mest overkommelig for den specialpaedagogiske ressource at tilegne sig
viden om og efterfglgende varetage.

Man kan dertil ogsa diskutere, hvad der gavner undervisningen mest. Er det mest gavnligt
med to fagfaglige lerere eller er det mere udbytterigt med to professionelle, der kan bidrage med
forskellige kompetencer til undervisningen?

Som person adskiller man sig fra hinanden. Ens laererprofession og det, som man veagter i
sin undervisning, kan dermed vere forskelligt. De fagfaglige laerere er derfor ogsa forskellige og
kan dermed bidrage med andre indsigter til det faglige i undervisningen. Man kan derfor argumen-
tere for, at valg af fagpersoner kommer an pa hele formalet. Er det det faglige, der skal vaere i fokus,
hvor man f.eks. vil undersgge nye mader at undervise i det faglige indhold pa, eller er det elevernes
forskellige forudsetninger, der er i fokus? Dette spargsmal er vigtigt at stille sig selv, da det er af-
gerende for, hvilken vej man skal ga. Co-teaching er derfor ikke en lgsning pa alt, da det ikke i sig
selv udvikler og kvalificerer undervisningens faglige indhold, men i stedet skal give leereren nogle
nye redskaber og indsigter i, hvordan man gar til eleverne, og hvordan man far elevernes forskellige

forudsetninger til at veere en integreret del af undervisningen.

Der vil dog altid veere elever med forskellige behov og forudseetninger i en klasse, og vi tenker
derfor, at co-teaching kan veere gavnligt og medvirke til, at leereren far kendskab til brugbare red-
skaber. Vi kan se i spgrgeskemaet og interviewet, at de gerne vil anvende co-teaching fremadrettet.
Derfor tyder det pa, at co-teaching med tiden vil kunne blive endnu mere synligt ude pa de danske
folkeskoler. Vi vil derfor i det nedenstaende give et eksempel pa, hvordan man kan implementere

co-teaching i danskfaget, og hvad det er serligt vigtigt at vaere opmaeerksom pa.
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8.0 Handlingsforslag

Nar man vil implementere co-teaching, er der nogle overordnede fokuspunkter, der skal vere op-
merksomhed pa, for at det kan fungere optimalt.

Forst og fremmest skal der overvejes, hvilken specialpaedagogisk ressource, der er hen-
sigtsmaessig at inddrage ud fra de behov og udfordringer, leereren star med. H. Hansen pointerer
muligheden for f.eks. at inddrage en speciallerer som co-teacher, da de bade har didaktisk og speci-
aliseret viden (Hansen, 2019). Dette kunne vare hensigtsmaessigt, hvis man f.eks. har en klasse,
som vores informant, der forteller, at hun har flere elever med ADHD (Bilag 3). Det, at inddrage en
specialleerer pa almenskolen, kan kraeve et samarbejde med kommunen, da de skal omorganisere,
saledes at speciallereren f.eks. far mulighed for bade at vere pa specialskolen, men ogsa at vere en
del af den almene skole. Speciallereren kan bidrage med en specialpaedagogisk viden, som den
almene lerer ikke besidder. P4 den made kan de sammen udvikle og forbedre undervisningen og

derved statte eleverne i deres leering og udvikling (Hansen, 2019).

Nar man implementerer co-teaching, er det vigtigt, at ledelsen har et bredt kendskab til co-teaching,
sa ledelsen ved, hvad det kraever fra deres side at fa det til at fungere. Det er vigtigt, at ledelsen gar
det muligt for de to professionelle at kunne forberede og evaluere undervisningen sammen, da det
ellers mest kommer til at fungere som en stgtteordning og kan forveksles med to-laerer-ordning,
hvilket ikke er hensigten (Friend, 2017).

Nar man pabegynder implementeringen af co-teaching pa en skole, er det endvidere en for-
del, hvis ledelsen udvealger personale, der gerne vil deltage i at afprgve den nye samarbejdsmetode.
Lebende skal man med tiden involvere flere parter pa skolen, sa der derved ikke opstar en uhen-
sigtsmaessig negativ holdning til co-teaching (Hansen, 2019).

For at hjelpe sit personale pa vej, er det vigtigt at sgrge for, at de har den ngdvendige viden
om co-teaching, og at de har kendskab til de forskellige tilganges fordele og ulemper, sa de kan
udnytte tilgangenes muligheder bedst muligt (Friend, 2017).

Ved opstart af et co-teachingforlab, er det vigtigt, at de to professionelle forventingsafstemmer med
hinanden. En forventningsafstemning kan indebere flere ting. Den kan bl.a. besta af enighed om,
hvilken rolle man hver isar har i undervisningen. Endvidere er det vigtigt at veere enige om, hvad
man vil have ud af samarbejdet og hvilke primzare fokusomrader, der skal vere i forlgbet. En for-
ventningsafstemning indebarer ogsa en opbyggelse af tillid mellem de to professionelle. Med tillid
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menes der bade, at man tgr byde andre ind i sit leeringsrum og tror pa, at et samarbejde kan vare
gavnligt for ens egen leererprofession og undervisningen (Hgjholdt, 2018).

Samtidig skal de professionelle ogsa veere opmarksomme pa, at det kan veere hemmende
for samarbejdet og udviklingen, at co-teache med en man har en meget teet relation til, da det f.eks.
kan begranse de faglige diskussioner og refleksionerne over samarbejdet. Man kan herved risikere
at blive konfliktsky, da man kan frygte, at det pavirker relationen pa det personlige plan (Hansen,
Andersen, Hgjholdt & Morin, 2014). Derfor skal der tages stilling til, hvilke co-teaching-

partnerskaber, der skal skabes.

Ud fra vores spargeskema og interview, far vi et indtryk af, at mange kun forbinder co-teaching
med stationsundervisning. Dette er dog en misforstaelse, da tilgangen ikke kan sta alene. Det er
vigtigt, at man varierer mellem flere af de forskellige tilgange, da de hver iser har deres fordele og
ulemper. | én undervisningslektion ggr man ofte brug af flere af tilgangene, da der er flere skift i
forbindelse med undervisningens indhold.

Variationen mellem de forskellige tilgange giver mulighed for at gare stgrre brug af under-
visningsdifferentiering og dermed tage hgjde for elevernes forskellige forudseetninger (Friend,
2017).

Som det kan ses i ovenstaende, kraever det store omstillinger, da det bade er kommunen, ledelsen,
lzererne og eleverne, der kan veere involverede. Det kreever desuden, at ledelsen og personalet har en
viden inden for co-teaching for at fa det til at fungere mest optimalt. Hvis man i begynderundervis-
ningen skal arbejde med co-teaching i forbindelse med laese- og skriveaktiviteter i en 1. klasse, kan
man f.eks. konkret gare det saledes:

8.1 En lektion med en dansklarer og en laesevejleder
I denne lektion inddrages der en laesevejleder, da der er fokus pa elevernes lesekompetencer og
leeseudvikling. Undervisningen vil primeert forega med alternativ undervisning, hvilket er en tilgang
inden for co-teaching.

| labet af lektionen vil der blive gjort brug af flere af tilgangene inden for co-teaching, da
der opstar flere skift. Lektionen starter ud med tilgangen team-teaching, hvor laesevejlederen og
almenlareren sammen introducerer dagens indhold. Ved at laesevejlederen er med i starten af lekti-
onen, bliver eleverne bevidste om, at begge professionelle har et ansvar i undervisningen, og de

skulle dermed gerne anses som ligeveaerdige (Hgjholdt, 2018). Vi pataenker, at den alternative un-
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dervisning er en del af et leengere samarbejdsforlgb mellem laesevejlederen og almenlareren. Forin-
den denne lektion, har leesevejlederen faet kendskab til eleverne og omvendt ved Igbende at vare en
del af undervisningen. Derved har eleverne naet at opna en vis tryghed ved laesevejlederen, inden
den alternative undervisning bliver taget i brug. Almenlareren far herved, i evalueringen og plan-
leegningen af lektionerne, mulighed for at udtrykke sine udfordringer over for leesevejlederen, sa de
sammen kan leegge en plan for den fremadrettede undervisning. Herved kan almenlareren og lese-
vejlederen i fellesskab planlaegge, hvad lesevejlederen skal have fokus pa i den alternative under-
visning.

Lektionen vil forega, saledes at der ved dansklereren vil blive arbejdet med sma opgaver,
som er lette at ga til og fra, sa der ikke opstar ungdvendige frustrationer hos eleverne, nar der sker et
skift. Dette kunne med fordel veere nogle treeningsopgaver, som ikke indebarer noget nyt, saledes at
den lille gruppe elever ikke gar glip af ny viden, nar de er ude ved laesevejlederen. Endvidere vil
eleverne kunne opleve det som frustrerende, hvis de bliver taget ud af klassen, mens de er ved at
tilegne sig ny viden og feerdigheder.

Da der er farre elever i den samlede klasse, vil det dermed medfare, at almenlareren far
mulighed for at na rundt til flere af eleverne i lgbet af en lektion. Dette kan fare til, at relationen til
almenlereren styrkes, da der er mere tid til hver enkelt elev. Samtidig giver det leereren sterre mu-
lighed for at evaluere pa den enkelte elev og fa et indblik i, hvor de hver iser befinder sig fagligt.

Lasevejlederen sidder pa skift med en lille gruppe af elever, hvor eleverne skal lase hgjt fra
deres laeselektie. Den enkelte elev leeser pa skift hgjt for lesevejlederen, mens de resterende elever
individuelt gver sig i teksten. Laesevejlederen kan f.eks. have fokus pa elevernes afkodningsferdig-
heder.

Nar laesevejlederen og almenlareren laver gruppedannelser, vil det veere oplagt at blande ni-
veauet i de enkelte grupper, sa der undgas en stigmatisering. Laesevejlederen kan herved starte med
at hgre en af de sterke elever, da denne elev muligvis ikke har et lige sa stort behov for at gve sig
inden, som nogle af de andre har. Samtidig oplever alle eleverne, at de er en del af den alternative
undervisning, hvilket ger, at der ikke er nogen, der bliver stigmatiseret og dermed ikke faler sig
som en del af feellesskabet.

Afslutningsvis vil der vaere en opsamling pa klassen, hvor der formativt vil blive evalueret
pa elevernes oplevelse af dagens undervisning, sa forlgbet kan tilpasses lgbende.

| de efterfalgende gange vil der vaere fokus pa at hjaelpe eleverne videre i laeseudviklingen,

da leesevejlederen nu har kendskab til elevernes leesekompetencer. Dette kan bl.a. forega ved, at
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almenlareren og lesevejlederen evaluerer pa, hvilke udfordringer der er til stede blandt eleverne og
derudfra justerer og planlaegger, hvordan eleverne fremadrettet kan imgdekommes. Samarbejdsfor-
Igbet, skal gerne medfare, at leesevejlederen, med sin bredere viden inden for omradet, far overdra-
get noget af den viden og givet nogle redskaber til almenlereren, der kan gavne klassen som hel-
hed. Samtidig vil deres samarbejde ikke kun gavne eleverne, men ogsa styrke og udvikle almenle-
rerens faglighed.

| den efterfglgende undervisning kan der med fordel geres brug af andre tilgange i co-
teaching for at imgdekomme disse udfordringer. Endvidere giver det mulighed for variation og dif-

ferentiering, som gavner elevernes forskellige forudseetninger.

8.2 En lektion med en dansklarer og en inklusionsvejleder

I denne lektion er der en inklusionsvejleder til stede, hvor det er elevernes behov og forudseatninger
der er i fokus. Der geres primart brug af tilgangen stationsundervisning i denne lektion. Lektionen
starter dog ud med, at én underviser og én observerer. Det er danskleareren, der starter timen med at
introducere dagens indhold, hvor inklusionsvejlederen observerer eleverne. Eleverne bliver efter-
falgende delt op i tre hold, hvor der skal gares overvejelser over gruppeinddelingen. Eleverne har
medt inklusionsvejlederen pa forhand, hvor hun har observeret klassen og dermed har eleverne
kendskab til hende.

Lektionen er en del af et l&engere samarbejdsforlgb mellem danskleereren og inklusionsvej-
lederen. Forlgbet er tiltzenkt som en statte til en almenlerer, der star over for en klasse, hvor der er
flere udfordringer, som ikke ngdvendigvis kobler sig til det faglige aspekt. Det er derfor en fordel
allerede at inddrage det i 1. klasse, sa leereren hurtigst muligt far nogle redskaber til at opbygge et
inkluderende laeringsmiljg. Herved undgar man det videnstab, der muligvis kan opstd, hvis den spe-
cialpaedagogiske viden om elevernes behov og forudsatninger ikke indgar i skabelsen af de inklu-
derende leeringsmiljger (Hansen, 2019). Derfor har vi i forlgbet valgt at anvende stationsundervis-
ning, sa inklusionsvejlederen far et sterre indblik i den enkelte elevs behov og forudsatninger i
praksis. Der skal i denne lektion veere tre stationer, hvor varigheden ved hver station er af 15-20
minutter.

Den farste station vil veare selvstendig, da der ikke er en professionel til stede. Eleverne far
hver isar tildelt en iPad, hvorpa de skal lave sma selvrettende treeningsopgaver. Opgaverne skal
vaere velovervejede, da det er vigtigt, at eleverne selvstaendigt kan arbejde med dem uden stotte fra
en professionel. Der skal pa denne station derfor ikke inddrages ny viden eller opgavetyper, som

eleverne ikke er bekendt med pa forhand.
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Pa den anden station er det dansklaereren, der har ansvaret. Eleverne har fokus pa opdagende
skrivning, hvilket de pa forhand skal have kendskab til og arbejdet med, for at de kan fa et udbyt-
te pa den varsomme tid. Et eksempel pa stationens indhold kan vere, at eleverne far tildelt nogle
ark med vedhaftede billeder, som de skal skrive sma tekster ud fra. Ved at dansklareren pa sin sta-
tion sidder med en mindre gruppe elever, er der starre mulighed for, at eleverne efterfalgende kan
fa oversat deres bgrneskrivning til voksenskrivning. Herved bliver elevernes motivation og skrive-
lyst muligvis understattet, hvilket kan medvirke til et udviklingspotentiale i forhold til deres skrive-
kompetencer, samt mulighed for at lzereren kan evaluere og observere pa dette.

Pa den tredje og sidste station sidder inklusionsvejlederen, hvor der er fokus pa at give ele-
verne nogle strategier til selvsteendigt at leere at ga til en opgave. Eleverne far udleveret nogle sma
opgaver, der f.eks. ligner den arbejdsbog, de arbejder med i deres leerebogssystem. Denne station er
bygget op ved, at inklusionsvejlederen italesatter, hvad eleverne selv kan gare for at pabegynde en
opgave, og hvor de kan hente hjelp, f.eks. ved at spgrge sidemanden, inden de evt. sparger leereren
om hjalp. Vi har valgt at inddrage dette for at statte eleverne i at blive mere selvstendige, nar de
bliver praesenteret for nye opgaver. Disse strategier, som inklusionsvejlederen vejleder dem i un-
dervejs, skal eleverne med tiden gerne kunne overdrage til arbejdet med arbejdsbogen. Dette kan
veere en fordel for almenlereren, nar de vender tilbage til den almindelige undervisning med kun én
professionel i klasselokalet.

Ved denne station giver det desuden inklusionsvejlederen mulighed for at iagttage, hvordan
eleverne agerer, nar de bliver stillet overfor nye opgaver. Det er f.eks. i den sammenhang inklusi-
onsvejlederen far anledning til at inddrage sin specialpaedagogiske viden om og far indsigt i nogle
af de aspekter, som almenlaereren maske ikke selv har medtaenkt som drsag til de udfordringer, hun
mgder i klassen. | den efterfglgende evaluering vil inklusionsvejlederen kunne dele sine observatio-
ner med almenlzareren, sa de i feellesskab kan planlegge, hvordan de fremadrettet kan imgdekomme
og lase disse udfordringer.

| denne lektion har det primere fokus for inklusionsvejlederen ikke veeret elevernes dansk-
faglige kompetencer, men elevernes behov og leringsforudsatninger. Dette har vi valgt, da det er
vigtigt, at almenlaereren far noget specialpaedagogisk viden om og redskaber til elevernes forudszt-
ninger og eller diagnoser, sa almenlareren far mulighed for at rumme elevernes diversitet og behov.
Derved giver det leereren mulighed for at skabe de bedste betingelser for eleverne, sa de ogsa kan

rumme at vare i klassevarelset.
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Co-teaching er dog kun én ud af flere mader, hvorpa man kan imgdekomme det inkluderende lz-
ringsmiljg. Det er ikke en hurtig lgsning, men en anderledes organisering af undervisningen, der
kraever tid og tilveenning for bade eleverne og de professionelle. Desuden er samarbejdsmetoden
ogsa tidskraevende i sig selv, da det bade satter krav til det logistiske og administrative samt et teet

samarbejde blandt de to professionelle.

9.0 Konklusion

Efter udarbejdelsen af vores projekt, fandt vi frem til, at man som oftest i skoleregi planlaegger ud
fra majoriteten. Dette skyldes, at det almenpaedagogiske og det specialpeedagogiske ofte adskilles. |
den henseende vil et samarbejde, hvor disse kobles kunne udvikle og kvalificere bade undervisnin-
gen og almenlererens lererprofession og dermed vil det kunne bidrage til at tilgodese elevernes
forskellige forudsaetninger og behov. Hertil kan co-teaching bidrage til, at de exceptionelle elevers
behov og forudsatninger bliver en integreret del af undervisningen, hvilket kan medvirke til, at ele-

verne lerer at agere i mangfoldigt feellesskab.

Ud fra analysen kan det konkluderes, at eleverne har starre chance for at udvikle deres leesekompe-
tencer, hvis der er flere voksne til stede, som har mulighed for at statte op om eleven. Hertil kan co-
teaching bidrage, da der indgar en ekstra ressourceperson i undervisningen. Der skal dog overvejes
ud fra de udfordringer, man som almenlarer oplever, hvilken ressourceperson, man veelger at ind-
drage i samarbejdet. Af den arsag kom vi i projektet ind pa de forskellige ressourcepersoners roller.
Laesevejlederen kan bl.a. bidrage til det faglige indhold, hvor en inklusionsvejleder kan give lereren
nogle redskaber og input i forhold til elevernes forudsatninger og behov. Man skal derfor overveje,

hvilket formal og udbytte samarbejdet skal have.

Inden for leesning er der bl.a. fokus pa to lydmetoder, den syntetiske og den analytisk-syntetiske.
Der er mange indvendinger om, hvilken der er mest effektiv i forbindelse med elevernes udvikling
af leesekompetencer. Det tyder dog pa, at det afhanger af, hvilke elever der er i tale. Ud fra infor-
mantens udtalelse kan vi konkludere, at den syntetiske lydmetode forekommer mest effektiv, hvil-
ket dog kan veere sammenhangende med, at hun giver udtryk for, at hun har en udfordret klasse.
Endvidere fandt vi ud fra informanten frem til, at co-teaching kan bidrage til og give sterre mulig-
hed for at undervise i den syntetiske lydmetode. Hertil fandt vi endvidere frem til, at en af de strate-

gier der fylder i den begyndende laese- og skriveundervisning er lyderingsstrategien.
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Ud fra analysen kan det desuden konkluderes, at tilgangen stationsundervisning giver de professio-
nelle bedre forudseetninger til at undervisningsdifferentiere, da der er feerre elever pr. voksen ved
stationerne. Det giver anledning til, at de professionelle kan skaerpe opmarksomheden pa hver en-
kelt elevs behov og forudsatninger, sa disse tilgodeses og kan blive integreret i den fremadrettede
undervisning og herved fa skabt et inkluderende laeringsmilje. Ved at undervisningen tilpasses til
elevernes faglige niveau, og der tages hensyn til deres behov og forudsetninger, giver det mulighed

for at skabe en tattere lerer/elev-relation.

Ud fra informantens erfaringer, forekommer det endvidere, at bgrneskrivning har en positiv ind-
virkning pa elevernes udvikling af deres skrivekompetencer. Dette ses ved, at eleverne, inden de
blev praesenteret for bgrneskrivning, ikke var trygge ved at skrive. Efterfalgende oplevede infor-
manten, at eleverne blev mere selvstaendige skrivere, samt at de var motiverede for at udvikle deres
skriftsprogskompetencer. Eleverne fik dermed ogsa et indblik i, at skrivning er et redskab til kom-
munikation.

Co-teaching giver den professionelle mere tid til hver enkelt elev og kan dermed bidrage til
at udvikle elevernes skriftsprogskompetencer. Dette giver desuden lereren mulighed for at statte
eleverne, saledes at de kan arbejde inden for deres zone for n&ermeste udvikling. Hertil kan det kon-
kluderes, at co-teaching giver stgrre mulighed for at tilgodese hver enkelt elevs behov og forudsat-
ninger med henblik pa at udvikle deres faglige niveau. Endvidere kan co-teaching veere en god stat-
te i arbejdet med opdagende skrivning, hvor eleverne ikke skal presses til at hgre flere lyde, end de
er parate til. Ved at co-teaching statter op om elevernes skriftsprogstilegnelse, vil dette ogsa bidrage

til elevernes laeseudvikling, da skrivning kan veere en vej ind i laesningen.

| projektet havde vi fokus pa at koble co-teaching med lasning og skrivning. Her er vi kommet
frem til, at det kan diskuteres, hvad co-teaching har med lesning og skrivning at gere. | den sam-
menhang tyder det dog pa, at det i hgj grad har noget med hinanden at ggre, da det almenpadago-
giske og det fagdidaktiske ikke kan adskilles. Hvis man ikke tilgodeser elevernes forudsetninger og

behov, vil det dermed kunne pavirke deres faglige udvikling

Ud fra vores handlingsforslag kan der konkluderes, at ledelsen har en vaesentlig rolle i implemente-
ringen af co-teaching. Det kraever hermed en stor omstilling, da co-teaching bade bergrer ledelsen,
lererne og eleverne pa skolen, eftersom de to professionelle skal planlegge, gennemfare og evalue-

re undervisningen sammen.
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Afslutningsvis kan det konkluderes, at de forskellige tilgange hver iser bidrager med noget forskel-
ligt til undervisningen. Det er derfor vigtigt, at der varieres mellem tilgangene for at opna sterst
mulighed for at differentiere og variere i undervisningen, saledes at elevernes individuelle faglighed
tilgodeses og herigennem udvikles.

Samtidig skal der pa skolen gares ngje overvejelser over, hvor og hvornar et forlgb med co-
teaching er mest relevant og kan bidrage pa bedste vis, sa der opnas sterst mulig effekt af de res-
sourcer, der er stillet til radighed.

Endvidere kan det pointeres, at co-teaching ikke er lgsningen pa hele inklusionsudfordrin-
gen, men det er et relevant bud. Der er klare retningslinjer for, hvordan co-teaching kan udfares,
men det er ikke ngdvendigvis den rette lgsning for alle. Klasser er forskellige i forhold til elevernes
behov og forudsatninger, man skal derfor tilretteleegge undervisningen ud fra den realitet, man star

i samt vurdere, hvad der bedst kan statte op om klassen som helhed og ens egen larerprofession.

10.0 Perspektivering

| vores projekt har vi haft fokus pa, hvordan co-teaching kan bidrage i den begyndende lase- og
skriveundervisning. Man kan dog med fordel perspektivere de forskellige tilgange inden for co-
teaching til andre fagomrader inden for danskfaget og undersgge, om tilgangene vil vare nyttige at
gere brug af. Samtidig kunne det ogsa vere interessant at undersgge, hvilke muligheder co-teaching
kan give pa andre klassetrin. Samarbejdsmetoden kunne endvidere ogsa veere en mulighed i andre

fag eller tveerfaglige forlgb.

Co-teaching kan dog ikke sta alene, da der er flere forskellige faktorer, der er afhangige af hinan-
den. Co-teaching har stort fokus pa organisering af undervisningen samt hertil specialpaedagogisk
viden omkring diagnoser og andre udfordringer, eleverne kan sta overfor i undervisningen. Relati-
onsarbejdet har dog ogsa en vesentlig betydning for elevernes muligheder for at blive inkluderet i
feellesskabet. Det er derfor vigtigt, at leereren bl.a. ogsa agerer relationskompetent, hvilket Louise
Klinge, en dansk skoleforsker, har et bud pa gennem hendes tre kendetegn for at agere relations-
kompetent (Klinge, 2016).
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Bilag 1 - Spgrgeskema
Hvilken profession er du uddannet inden for?

—

0

0% 25% 50%

Har du kendskab til co-teaching?

Jeg har hort om det

Jeg ved, hvad det er

Jeg kender det ikke

Andet: [ 2%

o

% 25% S0% 75%
Har du kendskab til co-teaching? - Andet:
er selv en del af det ind imellem

Har veeret pa introkursus i det
Gar brug af det

Har du anvendt co-teaching?

Nej
Ja, ldt

Ja, meget

o

% 25% 0% 75%
Hvis du har kendskab til og/eller anvendt co-teaching:

Hvad synes du, co-teaching bidrager med i din undervisning?

Jeg {ar udviklet min undervisning | samarbejde
med en anden fagperson

Jeg udvikler min larerolle vad hizlp af
samarbejdet med den anden fagparson

Jeq har en at sparre med

Jeg har mere kontakt med hver ankelt elev | lpbet
af en lektion

Der &1 storre mulighed for inklusion og
differentiering

Andat -

0% 25% S0% 75%

Respondentar

35

168

100%

Respondenter

61

m

26

5

100%

Jeg er inklusionsvejleder og bruger det som redskab i det paedagogiske arbejde med klasser og kollegaer.

Respondenter
74
a0

39

100%

Respondanter

a4

55

Q2

9

90

100%
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Hvad synes du, at co-teaching bidrager med i din undervisning? - Andet:

Eleverne oplever mere variation i undervisningen.

Der er mulighed for at udnytte, at man er mere end en voksen i rummet.

Stationsundervisning giver anledning til anderledes undervisningsmuligheder

Har arbejdet meget med Co -teaching som leerer pa projektdage - det er helt fantastisk

Jeg er med til at afvikle undervisningen og at teamet omkring en klasse far gje op muligheder.

Har du oplevet udfordringer ved brug af co-teaching?

kommunikatonen | mellem forskellios & ——

e, g oplever Ingen udiordringer ” L

8% 19

%

Har du oplevet udfordringer ved brug af co-teaching? - Andet:

Man skal veere meget afklaret med hvilken rolle den anden person har og forventninger til hinanden. Man vil ng-
dig afbryde noget den anden har gang i med input, som den anden ville have kommet med senere i sin undervis-
ning.

Den ekstra ressourceperson som vi planlaegger med i co-teaching bliver brugt som vikar i andre klasser, hvilket
ofte betyder, at man ikke kan gennemfgre det planlagte indhold.

Det kan veere svaert med den feelles forberedelse

Den store udfordring er at den anden person ikke er uddannet leerer. Peedagogen, man har med, er ngdvendigvis
ikke steerk i stoffet og det marker eleverne

Fa forberedelsen til at g& op, sa det bliver planlagt ordentligt

Ikke alle bgrn kan inkluderes

Hvis man er en del af et supergodt team, er det ikke et problem, men det kan veere svert at finde den ngdvendige
tid

Det kan nemt blive en som underviser og en der brandslukker

Det kan vaere graenseoverskridende for nogle at lukke andre fagfolk ind i undervisningen. Men som regel er det
noget der kan klares med en forventningsafstemning.

Det kan veere svert at lave samundervisning i samme rum.

Det tager leengere tid, fordi man er flere der skal blive enige

Udfordringen med at se hinanden som ligeveerdige parter bunder i, at det er sveert at finde tid til feelles forberedel-
se. Learere har mere forberedelse end paedagoger, og derfor ender det med at jeg som lzerer planlegger. Sa der
tanken om co-teaching.
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Hvem har du co-teachet med?

Hvem har du co-teachet med? - Andet:

Leerervikar

Konsulent fra Hjgrringskolen

Talepadagog

Inklusionsvejleder

Jeg har mest brugt co-teaching g som laesevejleder
Padagogisk vejleder i stationsundervisning

Jeg er lesevejleder

N/T vejleder

Akt vejleder

Inklusionspadagog

Hvis du selv kunne valge, hvilke andre fagpersoner ville du finde nyttige at samarbejde med?

o Inklusionsvejleder

o Det vil helt sikkert vaere godt, at det er 2 lzerere

Mennesker uden for skolen, der har interesse i at bidrage til de emner, der undervises i og til relationen med ele-
verne.

Leder

Inklusionsvejleder

Socialradgivere ang bgrnenes tilstand

En med samme baggrund. Det er et ulige forhold mellem kompetencer, nar det er leerer/paedagog fremfor lae-
rer/lzerer

Learere eller vejledere

Fagleerer

En laerer.

Jeg synes larer paedagog /trivselspaedagog er rigtig god i indskolingen méske mellemtrin. Udskoling er lerer-
leerer bedst da der er meget fokus pa faglighed ogsa blandt eleverne.

en anden fagperson som mig selv

Psykolog

Leerere

Lkt vejleder

co-teaching bar i min optik vare mellem 2 lzrere, da det ellers ville vaere misvisende at kalde det "teaching"
jeg er meget glad for at samarbejde med padagoger

Det afhanger af opgaven og malet. Som mit arbejde er nu, vil jeg helst CO-teache med min makker, sé vi er
dansk- og matematiklareren pa klassen.

Jeg ville gerne have samarbejde med vejledere

o Bade padagoger og lerere er dygtige sparringspartnere

o Alle fagpersoner, hvis bare man har tid til en feelles forberedelse.
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Ergo- og fysioterapeuter.

Leesevejleder og matematikvejleder

I udskolingen giver det mest mening at arbejde sammen med en learer

DSA-lerer

Dansklerere

Fysioterapeuter, talepaedagog

leerere

Klassepaedagogen eller min med-klasselaerer

ppr-personale

Leesevejleder

Lerer eller peedagoger

Engelsklaerer

Musiklerer

Stattelaerer pa enkeltintegreret elev

Jeg ville meget gerne prgve at have et samarbejde med en padagog, da jeg mener at dette samarbejde kunne bi-
drage til en undervisning med mere kvalitetstid til bade det didaktiske og peedagogiske.

Jeg synes det har fungeret bedst, ndr jeg har haft co-teaching med en anden dansklerer. Jeg er selv dansklerer.
Leerere og peedagoger

Psykologer

Jeg kunne godt teenke mig samarbejde med flere fagleerere.

En laesevejleder

Leerere

Alle der kan bidrage og er abne er nyttige samarbejdspartnere

En laerer

En anden leerer, hvis vi skal vaegte fagfaglighed, men skal der veere fokus pa sociale og emotionelle vanskelighe-
der er det dejligt det er en paedagog. Sé det er afhangigt af fokus

Jeg ville helt klart foretraekke at dansklaereren var co-teacher i matematik og omvendt.

En akt-vejleder eller en voksen der har noget viden omkring perspekt.

Jeg ville elske at have rammer og vilkar, s jeg kunne samarbejde ligevardigt i co-teaching med klassens peeda-
gog.

Vi har haft sparringssamtaler med vores PPR-psykolog

Vejledere

Kunne du tenke dig at anvende co-teaching fremadrettet?

Hvad fremmer eller/og h&emmer din mulighed for at arbejde med co-teaching?

Skolens gkonomi heemmer muligheden for co-teaching

Skolens gkonomi og mangel pa forberedelsestid

Manglende resurser

Tid til at planleegge og evaluere undervisningens indhold i co-teaching og ikke mindst at kunne regne med, at de
voksne der er sat pa opgaven i undervisningen, ogsa far lov til at deltage og ikke bliver brugt som vikar andre ste-
der.

Manglende tid til forberedelse. (Hvor vi begge har tid)

Manglende forberedelsestid
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Co teaching er en stor fordel at anvende i veerkstedsfagene. Man har lettere ved at komme rundt til eleverne.
Muligheden for at veere to pa samme tid.

Sveert at finde tid til faelles planlagning

Det er klart en fordel hvis der er afsat tid til feelles forberedelse. Ellers ender co-teaching tit med at blive to-laerer
ordning, og det er jo ikke meningen

Hele min skole arbejder med det. Vi skal co teache og evaluerer pd mgder med ledelsen

Manglende ressourcer pa arbejdspladsen. En alt for travl hverdag

Stationsundervisning giver gode muligheder i undervisningen

Skolens strategi. For mig er co-teaching noget som skolen skal investere i, ved at frigive timer til det.

Trods de afkrydsede udfordringer lzengere oppe, sa er jeg stor fortaler for CT. Det skaber muligheder, som styrker
professioner pa kryds og tvers, hvilket bade understatter elevernes lering, men ogsa udvikler ens egen faglighed.
Det handler i det store hele om at se fordelene ved flere fagligt kompetente personligheder samarbejde indenfor
samme interesse, og hvordan de forskelligheder kan styrke undervisningen generelt.

Tid til at mades, samt at personer bruges som vikarer, nar de skulle vare med i mine timer

Tid til feelles forberedelse

Helt klart tiden

@konomi og sparrerunder haammer helt klart muligheden for co-teaching

Tid til at planleegge undervisningen og evaluering.

Min nuvaerende arbejdsplads er ikke indstillet pa den slags. Det handler meget om hvilket kultur og lerings-
stil der leegges vaegt pa den pagealdende skole. Jeg har veret ansat 13 ar pa en skole hvor vi havde co-
teaching mindst en dag om ugen - helt fantastisk - det udvikler ens leererprofession og i hgj grad ogsa bar-
nenes made at handtere en opgave pa.

Forberedelse

Paedagogerne pa mit arbejde er ikke med til planleegning, og bliver primert sat ind for at stgtte op om un-
dervisningen.

Manglende tid til planleegning, manglende mulighed for sammenfald af timer i skemaet, manglende tid til evalue-
ring

Helt klart mangel pa falles forberedelsestid!

Den begransede mulighed for at planleegge undervisningen sammen.

Ressourcer

gkonomien h&emmer

@konomiske ressourcer

Tid er altid en haeemsko. Jeg er meget heldig at have en klassepaedagog, som er utroligt interesseret i klassens ve
og vel, sa vi har gode muligheder for at fremme co-teaching sammen.

hvis der blev mere tid til samarbejde som ligevardige partnere

tydelig forventningsafstemning er vigtigt

Mulighed for planlaegning. Det kan ikke lige klares i dgren pa vej ind til undervisning.

Jeg vil gerne have flere timer end de to klasser far p.t. En i dansk og en i matematik.

Ressourcer/gkonomi

Tid til samarbejdet er til tider en udfordring. Forberedelse og evaluering kraever tid.

-tid

Kalendergymnastik er altid et benspaend. Abenhed og @rlighed fremmer
Bemandingen er ofte ikke til co-teaching

Det fremmer, hvis man starter i det smé og en gensidig respekt for hinanden

Skolens gkonomiske ressourcer h&emmer.

Tid til samarbejde omkring projekter

Ressourcerne pa skolerne i gjeblikket er minimale. Det er desverre derfor ofte co-teaching der nedprioriteres.
Det er et spgrgsmal om ressourcer og om vores skemaer passer sammen

Mere tid til samarbejde ville give bedre vilkar

Budgetter og ledelse

Forberedelsestiden er en hammende faktor

Tid,tid,tid

Tid til at mades

Manglende forberedelsestid
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Jeg kunne f.eks. Godt teenke mig at karer ugeskema revolution, det gnsker min paedagogkollega ikke, og derfor
ger vi det ikke da vi skal veere enige. Men til gengald er mine specialpaedagogiske kompetencer udviklet i en
grad de ikke ville vaere blevet uden en med kolleger.

tid til feelles forberedelse

Tid. Vi har i forvejen meget lidt tid til forberedelse, sé det er ikke tit vi kan satte os ned sammen.

det at man kan supervisere hinanden og lure hinandens tricks til de barn som har udfordringer

Fremmer - da vi pé vores skole er i gang med mere af det

Tid og forberedelse!

Manglende fellestid til planleegning og forberedelse heemmer mine muligheder.

Det fremmer mine muligheder, at co-teaching er meget "populert” blandt teoretiske fora og derfor ogsa vores le-
dere. Derfor har jeg en forventning om, at de en dag (maske er jeg optimist?) vil satte fair rammer for en optimal
mulighed.

Fremmer: Tid til samarbejde og flere co-teaching timer

Tid til planlaegning

Vi er glade for at bruge stationsundervisning

Personen, du arbejder sammen med
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Bilag 2 - Semistruktureret interviewguide
Prasentation

1. Hvor kender du co-teaching fra? — Hvordan kom du ind i teorien?

2. Hvor meget har du brugt co-teaching?

3. Hvordan var det som laerer at komme ind at undervise med brug af co-teaching?
4. Er det greenseoverskridende at skulle lukke andre fagfolk ind i sin undervisning?

Skolen

5. Bruger I co-teaching pa alle klassetrin?

Det faglige aspekt

Hvilket klassetrin har du, og hvilke klassetrin har du co-teachet pa?

Hvilke fag bruger du co-teaching i?

Hvem har du co-teachet med?

Hvilke emner bruger du co-teaching ved?

10. Hvordan har du brugt det i dette emne? Hvad har det bidraget med, og hvad har det ikke bi-
draget med?

11. Er der nogle emner i dansk, du synes, der er mere relevante end andre ved co-teaching?

12. Kan du se en mulighed ved at anvende co-teaching i emnet laesning?

13. Hvad bidrager det med ift. “laesning”?

© o N

Erfaringer, muligheder og udfordringer

14. Kan du se en mulighed i at samarbejde med en anden kompetent fagperson?
15. Synes du, at det udvikler dig som leerer?
16. Hvad synes du co-teaching bidrager med?
17. Hvilke udfordringer oplever du ved brugen af co-teaching?
18. Oplever du uenigheder ift. undervisningsplanlaegningen
e Hvordan skaber du tid og rum i dagligdagen til at co-teaching?
19. Klasseledelse - man har forskellige tilgange, hvordan handterer man det?
20. Hvad er din holdning til co-teaching?
21. Hvordan oplever du det at have elever med forskellige behov og forudsztninger? Hvad gar
det ved undervisningen?
22. Ggr co-teaching en forskel for disse elever og fellesskabet?

Fremadrettet

23. Hvad tror du, at der skal til for at co-teaching kommer til at fungere og blive bedre?
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Bilag 3 — Det transskriberede interview

Interviewet foregik tirsdag d. 7. april kl. 9.30-10.30, hvor vi interviewede en leerer.

De to interviewere bliver omtalt som “I”, og laereren bliver omtalt som “L”.

Pa grund af kravene til omfanget af vores bilag, har vi valgt at udelade dele af vores interview. |
tilfelde af at et emne fra interviewguiden er udeladt, vil dette veere pointeret i transskriptionen.
Desuden vil sma afsnit, der er udeladt, veere synlige i form af (...).

[Praesentationen af leererens kendskab til co-teaching er udeladt]
I: Faler du, at to leerere kan bidrage med noget forskelligt i undervisningen?

L: Nar man er to leerere, kan man supplere hinanden pa en anden made, end hvis det var en pada-
gog man samarbejder med. To leerere kan udvikle den faglige del af undervisningen pa en anden
made ... Den anden laerer siger f.eks. at jeg skal bare sige til, hvis jeg har nogle ideer til det faglige
eller noget, der skal gare anderledes. ... Men det kan ogsa godt vare, at hun folte, at det var lidt
angstprovokerende, at en anden kom med ind i hendes undervisning. Sadan ville jeg nok ogsa have
det, hvis det var en anden dansklerer, der skulle med ind i mine dansktimer, fordi man fgler maske
lidt mere, at man bliver bedgmt, end hvis det er en, der har et andet fag eller anden profession, f.eks.
padagog. Men alligevel vil der vere opgaver, som en anden faglerer nemmere vil kunne sta for
end en padagog, da der er ting, der kraever en fagfaglig viden.

I: Nar du samarbejder med en padagog, synes du sa, at hun kan byde ind med noget anderledes,
end du kan som leerer?

L: Nu har jeg en 1. klasse, sa derfor har jeg et samarbejde med en padagog. | dansk samarbejder
jeg, som sagt, med paedagogen i to timer om ugen. Hun gar selvfglgelig rigtig meget op i trivsel og
relationer. Det gor jeg ogsd, men jeg skal jo ogsa have fokus pé det faglige samtidig. ... Jeg kunne
dog godt forestille mig, at forskellen pa det, laereren og padagogen har i fokus, bliver starre, jo
leengere vi kom op i klassetrin.

I: Nu snakker du om, at | pa skolen hgrer meget om co-teaching, er det noget skolen generelt gerne
vil have, at | anvender?

L: Ja, vores skole gar meget op i, at eleverne gar det bedste, de kan. De har et meget positivt bar-
nesyn. De vil gerne have, at alle bliver inkluderede, sa eleverne trives. Det ligger derfor meget op
ad co-teaching. Det er nok ogsé derfor, at skolen gerne vil bruge det. ... Vi har dog ikke ekstra tid
til at forberede os sammen med den person, vi skal co-teache med. ... Padagogen og jeg arbejder
pa fuldsteendig forskellige tidspunkter. Derfor er jeg oftest ngdt til at skrive en mail til hende, men
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hun kan nemt misforsta, hvad jeg har planlagt. Ellers skal vi allerede planleegge det den dag, vi har
co-teaching, nar bagrnene f.eks. er ude at fa noget luft.

I: Sa I har ikke mulighed for at sidde og planlaeegge det sammen? Og har padagogen forberedelses-
tid?

L: Ja, det har hun, men vi har desveerre bare ikke mulighed for at planleegge sammen. Pedagogen
og jeg far kun mulighed for at snakke sammen, hvis jeg selv gar over i SFO’en efter arbejde, fordi
paedagogen kun har tid, nar jeg har undervisning, og jeg har tid, ndr paedagogen er pa arbejde i
SFO’en. Derfor bliver jeg ngdt til at gere det efter arbejdstid, hvis jeg skal snakke med hende. Jeg
kunne ogsa sende en mail, men den kan, som sagt, nemt misforstas. Det er ogsa argerligt at pada-
gogen ikke har mulighed for at leese op pa det faglige stof, det ville gare, at paedagogen kan sta for
flere af de danskfaglige emner.

I: | forbindelse med at I ikke har forberedelsestid sammen. Er det noget, | har arbejdet pa at fa lgst
og maske har snakket med lederen eller nogen om?

L: Ikke sadan lige jeg har varet med til. Men jeg har hert, i hvert fald i forhold til paedagogen, at
det ikke er noget, der sadan kan lade sig gare, fordi de har nogle arbejdstider, der skal passe. Sa nar
det er en lerer og padagog tror jeg, at der er flere udfordringer logistisk i forhold til at fa det til at

gaop. ...

I: Hvor ofte bruger i co-teaching?

L: Det bliver brugt hele aret rundt, bare ikke nar vi har tveers-uger. Det har de tre gange om aret.
Ellers er det altid to timer om ugen i dansk ... Vi bruger det pa alle klassetrin ...

I: Nu har du 1. klasse, hvilke emner har du brugt sammen med co-teaching?

L: Det er jo 1. klasse, sd vi har meget fokus pd lesning og skrivning. ... Vi har brugt stationsunder-
visning en del. Jeg startede timen op falles, og derefter delte jeg dem ud pa tre stationer med seks i
hver gruppe. Ved min station sad jeg med deres arbejdsbog, hvor der var fokus pa skrivning. Pe-
dagogen sad med laesningen. Den sidste gruppe sad ved den selvstendige station med dansk pa
ipads, og det fungerede rigtig godt. ... Ved denne station arbejdede eleverne med forlgbet Skriv og
lees inden pa Gyldendal, hvor de kan lave deres egne beger. ... Nar de arbejder med det, sé siger
ipaden bogstavlydene hgijt, idet de trykker pa et bogstav pa tastaturet. ... Og de har faktisk ogsa mu-
lighed for at indtale det, som de skriver ... De forste par gange skulle eleverne lige finde ud af de
nye rutiner med en selvstendig station og skiftene i undervisningen, sa det tager tid at leere at bruge
co-teaching. ... Pa trods af at det faktisk ogsa er om mandagen i de sidste to lektioner, hvor de nor-
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malt er vant til at have en 30 min. lang pause sidst pa dagen, som egentlig skal treekkes fra de to
lektioner. Men vi valgte at preve at se, om vi kunne holde dem inde. Vi var lidt spaendte pa at se,
om der var nogen, der fik krudt bagi, men det gik faktisk rigtig fint. Og jeg tror, det var fordi, der
var de her skift og sa, at de ogsa lige fik lov til at sidde lidt med ipads. ...

I: | forhold til leesning, var det sa frilaesning, eller hvad lavede | pa den station?

L: Det var faktisk deres leeselektier fra leesebogen, Den Fgrste Lasning, som de gver i hjemme hver
dag 1 30 min. ... Og det fungerede rigtig godt pd lesestationen. Pedagogen sagde, at hun fik mulig-
hed for at hare alle elever lese hgjt. Normalt er det nogle gange kun to ord, hver elev kan na at leese
hgjt i klasseundervisningen, sa det var godt, at de denne gang fik lov til at leese et l&ngere stykke.
Man kunne faktisk naesten se pa nogle af dem, at de voksede, fordi de fik lov til at sidde sammen
med en voksen og lese hgjt for kun hende. Jeg havde dem, der skulle skrive i arbejdsbogen, og der
kunne man ogsa se pd dem, at de ned, at de kunne fa hjelp med det samme. ... Vi fik meget bedre
undervisning ud af det, end vi har faet de andre gange, nar vi har kert almindelig undervisning de
sidste to timer. De kan ikke sidde stille, ndr det kommer til .. og nar de sa sidder 18 elever sammen,
sa bliver de jo bare endnu mere pavirket af hinanden. Sa det virkede faktisk rigtig godt med stati-
onsundervisning.

I: Hvad ger det i forhold til f.eks. leesning, nar man har mulighed for kun at sidde med seks elever
ad gangen?

L: Ja. Altsa dem, som vi snakkede om far. Selvom jeg ogsa gik over i den anden ende af klassen, sa
holdt jeg stadig gje med dem. Jeg ville egentlig gerne have siddet med laesestationen, Men det &n-
drede vi og sa ville vi bytte naste gang. Det naede vi bare ikke pa grund af det her corona. Men vi
kunne se pa de elever, der normalt ikke var sa glade for at leese op for resten af klassen, at de var
meget mere trygge i det, nar det kun var for en voksen. De sad jo seks elever. De skulle sa sidde
selv og gve sig, indtil psedagogen kom og sagde, at hun var Klar til at hgre eleven laese hgjt. Man
kunne marke pa eleverne, at der var nogle, der havde brug for det.

I: Hvad med skrivestationen, hvad havde | fokus pa der?

L: Normalt nar de laver i arbejdsbogen, synes de den er lidt svaer. De skal skrive meget mere, end
de har vearet vant til. Sa det fungerede godt, at der var meget mere tid til at hjelpe den enkelte.
Sammenlignet med, hvis de sad 18 og alle sammen skulle have hjelp pa samme tid. For sa bliver
det sadan noget med, at jeg bare skriver pa tavlen, og de skriver efter. Men ved stationen kunne jeg
sperge dem, hvad de havde lyst til at skrive og gere deres besvarelser mere individuelle. Det kan jeg
ikke ved alle 18 elever normalt i en fellesundervisning, da jeg ikke kan na at lave 18 forskellige
forslag.
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I: Hvordan arbejder du med bogstavebogen?

L: Det er mere sadan noget, hvad starter de forskellige ord med, hvor de arbejder med bogstaver og
deres lyde. Her har jeg mulighed for at have fokus pa at treene dem i bogstavlydene, inden de selv
skal lave i bogstavbogen ... Men i arbejdsbogen, der er mere fokus pa, at eleverne skal bruge det,
de har last 1 laesebogen og selv formulere satninger ... Sa der er mere individuelt, og de kan kom-
me med deres egne ideer. Derfor er den ogsa sverere end bogstavbogen, sa derfor er det ogsa svee-
rere at hjaelpe alle pa en gang. Sa det var oplagt i hvert fald at bruge det med stationsundervisning.

I: Nu kender jeg ikke den bogstavbog til Min Fgrste Lasning. Jeg teenkte bare pa, ud fra det du
sagde tidligere, om det er mere barneskrivning i arbejdsbogen, der er fokus pa? Er det korrekt for-
staet, at det er vigtigere, at de gver deres skrivning og far lgst opgaverne, end at de staver korrekt?

L: Det kommer an pa hvilken lerer, du er. For da jeg startede i klassen, var alle eleverne hele tiden
usikre pa, om de stavede rigtigt. Jeg havde konstant ti elever, der spurgte: hvordan staver man til
det? Jeg skulle lave s mange sedler, fordi de var vant til, at hver gang de spurgte om et ord, sa
skrev lereren ordet ned pa en seddel, hvor de bare skulle skrive efter. Og sa taenkte jeg, for jeg vid-
ste jo godt, at de skulle i gang med den her arbejdsbog, at der skulle geres noget. Sa jeg begyndte at
introducere dem for, at der er noget der hedder bgrneskrift, og der er noget der hedder voksenskrift.
Barneskrift, det er faktisk naesten kun barn, der kan laese det, sagde jeg. Nogle gange skal det over-
settes, og sa skriver en voksen det med voksenskrift. ... Jeg har faet aandret noget i hvert fald, fordi
jeg har nogle piger, der er begyndt at skrive dagbog, hvor de skriver med begrneskrift, og de er fak-
tisk blevet ret gode til det. ... Jeg siger, at de skal skrive de lyde, de kan here ved bogstaverne. ...

Der kommer ikke szrlig mange hen og sparger leengere, hvordan man staver til de forskellige ord. I
stedet kommer de hen og siger: prav at se, hvad jeg har skrevet. Sa skal jeg laese det op, hvor de
nogle gange sadan helt overrasket siger: kan du godt leese, hvad jeg har skrevet? Og sa sperger de:
Star det pa voksenskrift? Nogle gange, er jeg selvfglgelig ngdt til at sa sige, nej du har godt nok
skrevet det pa bgrneskrift, men hvis du skulle skrive det pa voksenskrift, sa skulle du skrive det
sadan her. Jeg siger ogsa, men det er sa fint sadan her, for jeg kan sagtens lase det alligevel. ...
Hvis man er i tvivl om noget, sa skal man ikke bruge sa mange kreafter pa at fa det skrevet korrekt,
man skal skrive de lyde man kan here. ... Og det har helt klart gjort en forskel. ... Forste gang, de
fik at vide, at de skulle skrive s&tninger, var der nogle, der begyndte at greede, fordi de ikke mente,
at de kunne skrive. Derfor teenkte jeg, at jeg bliver ngdt til at &endre det, for de skulle ikke veere sa
pressede. ... De var virkelig bange for at skrive inden, vi begyndte at have fokus pa bgrneskrivning,
de satte sig under bordene og gemte sig, fordi de ikke ville lave det, og jeg tenkte bare nej nej, det
gar jo slet ikke. Men det er blevet meget bedre! Det er rigtig vigtigt, da de skal have den her lyst til
at skrive, for det gar ogsa, at de kun bliver bedre laesere. Der taenker jeg helt klart, at co-teaching
ogsa kunne veere rigtig godt, fordi det abner op for nogle undervisningsmuligheder, der ellers ikke
er til stede.

I: Er der noget | specielt har fokus pa inden for laesning og skrivning?
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L: Vi arbejder meget med bogstavernes lyde. ... Sa sperger jeg altid: hvad starter det med? Jamen
det starter med s, svarer eleven. Sa spgrger jeg igen, hvad der kommer bagefter, imens jeg f.eks.
siger lydene kkkk, 0ooo. ... Men det virker, og det virker virkelig godt pa dem. De har lert det i 0.
klasse, og man kan hgre, nar de begynder at skrive, sa sidder de ogsa og siger lydene.

I: S& du har meget fokus pa lydene?

L: Ja. Og jeg sparger altid, hvis de kommer: jamen, hvad starter det med? Og hvad kommer sa? Og
hvis jeg kan hgre, at de begynder at geette, sa begynder jeg at sige kkkk. Nar jeg bruger lydene, sa
kan de godt. Nogle gange kan man faktisk se, at de bliver overrasket og stolte over, at de faktisk
kan stave til ordet selv. ... Men nar det er, at de bare lige far hjelp til lydene, sa ser de jo, at de fak-
tisk godt kan. Jeg tror, det er derfor, at de har faet et andet syn pa, at de godt selv kan skrive.

L: Men det hele kommer an pa, hvad de har haft fokus pa i 0. klasse. Hvis de allerede fra 0. klasse
er blevet leert op i, alle bogstavernes lyde, og nar man skal skrive et ord, skal man hare, hvilke lyde
der er der i. Sa har de jo allerede fra 0. klasse praeget dem til hvordan, fordi jeg har ikke brugt ret
meget tid pa at undervise dem i, hvad er m’s lyd og hvad er s, hvordan siger det. ... De sidder ogsé
og laver de beveagelser, de lavede i 0. klasse, nar man sparger dem om et bogstavs lyd, fordi de vir-
kelig bare har brugt rigtig meget tid pa det i 0. klasse. Hvis man snakker om bogstavet s, sa gar de
f.eks. sadan her (Informanten laver en slange bevagelse).

I: Kan co-teaching bidrage i arbejdet med bogstavernes lyde?

L: Ja, det vil det i hvert fald helt klart kunne. Nar vi ikke kgrer stationsundervisning, sa er vi ngdt til
at gare det felles. ... Men det ville helt klart vaere en fordel at sidde med de her mindre grupper i
co-teaching, hvis man skulle lydere alle ord.

I: Synes du, at co-teaching bidrager i forhold til din leererprofession og undervisningen?

L: Jeg synes faktisk bade, at det udvikler mig som lerer, men jeg synes bestemt ogsa, at det udvik-
ler undervisningen. Og i den forbindelse, synes jeg ogsa, at eleverne far noget ud af det fagligt i den
rigtige retning. ... Som jeg var inde pd, sd kan man se, at de elever, der normalt har svert ved at
skulle leese hgjt, virkelig blomstrede op, og dem, som normalt har sveert ved at komme med ideer
til, hvad de skulle skrive i bogen, de kunne ogsa pludselig hgre andre, der ogsa havde sveert ved det.
Det har de maske ikke lagt merke til, nar man har siddet 18 elever.

I: Synes du co-teaching gavner alle elever?
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L: Ja, jeg har lige et eksempel med en pige, som er virkelig, virkelig dygtig. Nar de andre bruger 20
min. pa en opgave, sa bruger hun 5 min. Her tenkte vi pa, hvordan hun ville reagere pa de her stati-
oner. Hun fik lov til at ga videre og arbejde i eget tempo, som hun altid ger. Ved laesningsstationen,
havde hun lige sa meget gvelse, som de andre elever. Hun leeser ufatteligt hurtigt og glemmer at
holde pauser. Hun laser bare ud i en kere. Sa hun leerte, at hun skulle huske at holde pauser og hu-
ske at treekke vejret, sa det hun laeste hgjt blev forstaeligt. Men jeg tror faktisk, at hun synes, det
fungerede godt. Fordi normalt, nar man sidder med alle 18 elever, sa tenker jeg, at hun kan blive
overset lige sa meget, som dem, der er fagligt udfordret.

I: Tror du eleverne kan marke, hvis samarbejdet ikke fungerer mellem de to co-teachere?

L: Ja. Det tror jeg kommer til syne. Jeg synes egentlig samarbejdet har veeret godt, for hvis nu der
har veeret et spgrgsmal, sa er det ikke sadan, at eleverne f.eks. i dansk kun spgrger mig. De spgrger
lige s& meget padagogen ... Men igen, det er nok fordi, vi har en god relation til hinanden, sa jeg
teenker helt klart, at de godt vil kunne merke det ...

I: Hvordan er jeres rollefordeling?

L: ... Jeg har ogsa prevet, hvis jeg havde glemt at sige et eller andet de skulle, s har padagogen
ogsa sadan lige: Var det ikke noget med, at de ogsa skulle? Naae jo. Alligevel sa er hun ikke bange
for at bryde ind, men det har vi ogsa aftalt, for i starten spurgte hun, om det var okay at bryde ind,
og der sagde jeg, at selvfalgelig er det det. Sa hvis man ikke havde aftalt det, sa ville det ikke veere
sa godt tenker jeg.

I: Har | forventningsafstemt med hinanden?

L: Ja. Det gjorde vi faktisk allerede fra start, sa der ikke var nogen der treeder hinanden over taeerne.
Paedagogen spurgte 0gsa, om det var i orden, hvis hun bred ind og irettesatte nogle elever, og jeg
sagde, at selvfglgelig var det det.

I: Du forteeller, at du samarbejder med en padagog og en lerer, er der andre fagpersoner, som du
teenker, at der kunne vere spandende at samarbejde med brug af co-teaching?

L: Ja, det har jeg provet, men det er dog ikke i forhold til. co-teaching. Men jeg teenker godt, at det
kunne veere en mulighed. Jeg har samarbejdet med en inklusionsvejleder, fordi jeg har en udfordret
klasse, hvor der bl.a. er flere elever med ADHD. Eleverne har meget forskellige forudsatninger,
hvilket ogsé har gjort, at en del elever er kommet bagud fagligt. ... Samarbejdet skulle bade hjelpe
eleverne, men ogsé mig i forhold til, hvad jeg kunne gere anderledes. ... Inklusionsvejlederen ob-
serverede en del af min undervisning de farste par gange, hvor vi efterfglgende evaluerede sammen,
og hun kom med gode ideer. Og sa naede vi lige, hvor hun stod for undervisningen, og det var lidt
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et mesterlaerer-forlgb, hvor hun prevede at have klassen, sa jeg kunne se, hvordan hun ville gare
det, og hvordan eleverne reagerede. ... Det kunne vare spandende at have mere af det, da de har en
anden hat pa og ser anderledes pa klassen, end jeg maske gar.

I: Kunne du godt teenke dig at gare starre brug af co-teaching i fremtiden, hvis det er en mulighed?

L: Ja, det kunne jeg godt. Jeg er stor fan af co-teaching.
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