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Demokratisk dannelse for alle?

-Et kritisk perspektiv pa elevers deltagelsesmuligheder i samfundsfaget
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1. Indledning
Da jeg under min 4. ars praktik observerede en dansktime i en udskolings—laeseklassel, hvor
eleverne diskuterede deres fremtidige uddannelsesgnsker og muligheder, bed jeg szerligt maerke i

felgende udtalelse fra en 14 arig pige:
”Hvis man ikke kan laese, kan man blive renggringsdame.”

Det satte efterfglgende gang i et vaeld af refleksioner ift. de bagvedliggende arsager for pigens
udtalelse men i hgjere grad ift. folkeskolens, herunder enhedsskolens vision om at give alle lige
rettigheder og muligheder i vores demokratiske samfund (Kristensen 2009). Saledes synes
demokrati at veere et nggleord, nar vi taler om elevernes muligheder og adgang til deltagelse i det

politiske faellesskab.

Vi har i Danmark repraesentativt demokrati i form af folketingsvalg, og vi kan yderligere sgge
indflydelse og give vores mening til kende ved deltagelse i demonstrationer, ved at skrive
leeserbreve, som politiske forbrugere mm. Demokratiet kan dog midlertidigt kun opretholdes, hvis
vi er aktive medborgere og benytter os af disse rettigheder. Det kraever, at vi har indsigt i de
demokratiske processer og har udviklet kompetencer til aktivt at tage del heri (Christiansen og
Ngrgaard 2009). Saledes spiller det demokratiske deltagelsesperspektiv en vaesentlig rolle, hvilket

klart afspejles i en samfundsinstitution som folkeskolen:

"”Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor vaere preeget af dndsfrihed, ligevaerd og

demokrati.” (Folkeskolens formalsparagraf, §1 stk. 3)

Hele skolens virksomhed har dermed et ansvar ift. at opfylde malet om elevernes demokratiske
dannelse, men saerligt samfundsfaget ma siges at veere tildelt en forpligtelse pa dette omrade jf.

Formadlet for faget samfundsfag (Feelles Mal for samfundsfag 2009: 3).

Som laerer med linjefag i bl.a. samfundsfag og specialpsedagogik, er jeg blevet opmaerksom pa en

mulig samfundsfaglig problematik; Nar skolen, herunder szerligt samfundsfaget anser den aktive 5/47

! Elever der udfra vidtgaende skrive- og laesevanskeligheder er henvist til specialundervisning i en klasse, der
hovedsageligt fokuserer pa at traene og kompensere for disse vanskeligheder.
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deltagelse i vores demokratiske samfund som vaesentlig, synes det problematisk, nar en del af
eleverne ekskluderes fra den almene undervisning. | skolearet 2008/2009 modtog hvad der svarer
til 8,4 % af alle folkeskolens elever specialpaedagogisk bistand. Af disse var over halvdelen
indskrevet i specialklasser, og tendensen har veeret stigende (Martensson 2011: 18). Med det
indledende citat in mente, kan man dermed satte spgrgsmalstegn ved, hvorvidt skolens markante
institutionelle markering af de elever, der ikke formar at leve op til skolens krav og forventninger,
nar den opdeles i bl.a. “normal”- og specialklasser (fx laeseklasse), gar det muligt at realisere de

fernaevnte vigtige mal og principper for vores demokratiske samfund?

Den tyske professor Hermann Giesecke bidrager til diskussionen, nar han i sit foredrag

”Socialpaedagogik og skolen” siger:

“Uden skolens undervisning kunne et af de vigtigste principper for vort demokratiske samfund ikke
lade sig realisere, nemlig at borgerens sociale status ikke leengere reguleres gennem fadsel, men

gennem praestation”. (Giesecke 1998:5)

Nar kundskaber i demokratiet og ikke mindst i skolen tildeles denne centrale rolle, synes det
interessant at undersgge hvilke elever, der har “ret” til deltagelse. En undersggelse af
specialundervisningens effekter foretaget i 2004 viser, at det oftest er klassens laerere, der
indstiller eleven til skolepsykologisk undersggelse (Egelund m.fl. 2007), hvorfor et veesentligt
forhold bliver de kriterier og forstaelser, der gg@r sig geeldende i folkeskoleleereres opfattelser af

deres elever, nar de fx skal vurdere hvem, der ikke kan deltage i “"normalundervisningen”.

Min netop afsluttede praktik pa en skole i Kgbenhavnsomradet, som jeg i opgaven vaelger at kalde

Ngrrebro Skole, gav mig mulighed for at undersgge dette naermere.

Charlotte Holten Krebs | z090065
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1.1 Problemformulering

Hvilke normalitetsforstdelser ligger til grund for laerernes vurderinger af elevernes
deltagelsesmuligheder i undervisningen pa Ngrrebro Skole? —Og hvordan kan jeg, som
samfundsfagsleerer, med det demokratiske deltagelsesperspektiv for gje, give mine elever lige

mulighed for adgang til demokratiet?

Projektets problemformulering er saledes todelt, og fgrste del ses som en forudsaetning for

besvarelsen af anden del.

1.2 Formal

Formalet med opgaven er at undersgge, hvilke normalitetsforstaelser, der er herskende blandt
leererne i den danske folkeskole anno 2013 — heri de eksklusionsmekanismer, der kan have
betydning for samfundsfagets demokratiske dannelse af eleverne. Det demokratiske
deltagelsesperspektiv haenger saledes, i denne optik, sammen med folkeskolens vision om
inklusion. Med egen indsamling af data, sgger jeg med Ngrrebro Skole som eksempel at fa gje pa
nogle selvfglgeligheder i samfundet og i folkeskolen, som har indflydelse pa disse forstaelser samt
disses konsekvenser i praksis. Jeg vil med andre ord sgge at problematisere og diskutere den
gxldende orden og saledes forhabentlig kunne bidrage med en indsigt som jeg, som kommende
samfundsfagsleerer, samt andre kollegaer i skolesammenhang kan have gavn af i forhold til at
kunne udlede mulige handleanvisninger til at udgve en velreflekteret og selviagttagende
egenpraksis. | forhold til skolepraksis og undervisning generelt er jeg af den opfattelse, at det er
vigtigt kontinuerligt at genoverveje og argumentere for maden, hvorpa vi ggr tingene og overveje
eventuelle konsekvenser heraf. Opgaven er saledes ogsa taenkt fungerende som oplaeg til dialog

omkring begreberne normalitet og afvigelse i folkeskolen anno 2013.

Charlotte Holten Krebs | z090065
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2. Metode

Med henblik pa at give laeseren indblik i tilblivelsen og fundamentet for min opgave, finder jeg det
relevant at redeggre for mine metodiske valg. Problemformuleringen har veeret styrende for mine
videnskabsteoretiske og empiriske overvejelser, som er opstaet Igbende i arbejdet med opgaven
og udviklingen af dennes fokus, dels i forhold til min teoriudveelgelse og dels i forbindelse med min
indsamling af data. Saledes har disse aspekter haft indflydelse pa hinanden og pa opgavens

endelige udfald.

Afslutningsvis vil desuden fremga et afsnit med metodekritiske refleksioner.

Mit videnskabsteoretiske stasted er overordnet socialkonstruktivistisk, mens hermeneutikken
anvendes som metode. De to retninger og deres operationalitet, ift. min undersggelse, uddybes

kort nedenfor.

2.1 En socialkonstruktivistisk forstaelsesramme

| projektet anlaegges et overordnet socialkonstruktivistisk perspektiv, hvormed jeg anskuer verden,
herunder mit genstandsfelt, som en social konstruktion. Modsat realismen, der haevder, at der
eksisterer en objektiv virkelighed uafhaengig af vores bevidsthed og viden omkring den, haevder
socialkonstruktivismen overordnet set, at virkeligheden ikke er konstant og uforanderlig men, at al
menneskelig erkendelse er socialt konstrueret. Feenomener i samfundet skabes gennem sprog og
handlinger og forandres ligeledes gennem sprog og handlinger. Det er altsa gennem den
menneskelige interaktion, at vi reproducerer viden og fortolker verden, og nogle handlinger vil
heraf opfattes som naturlige, mens andre fx far karakter af at vaere socialt uacceptable (Rasborg

2004: 349ff.).

Indenfor socialkonstruktivismen findes forskellige retninger med hver deres syn pa ontologi og
8/47
epistemologi. | mit projekt har jeg valgt at tage udgangspunkt i den tilgang, der af Wennebjerg

betegnes "det kritiske perspektiv”’, der er en moderat udgave af socialkonstruktivismen

Charlotte Holten Krebs | z090065
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(Wennebjerg, 2000). Det kritiske perspektiv skal ses som udgangspunkt for at afslgre og
dekonstruere nogle selvfglgeligheder i samfundet og i folkeskolen, der umiddelbart ses som en
naturlig del af en udvikling, men som under overfladen kan vise sig at vaere opstaet som en
konsekvens af social pavirkning (Ibid.: 17ff.). Saledes ses valget heraf relevant ift. opgavens
problemformulering og formal.

Hvis vi ser det stigende behov for specialundervisning jf. indledningen, kan en realistisk tese ga p3,
at der i det senmoderne samfund sker en objektiv stigning af folk, der far stillet en diagnose eller
pa anden made afviger fra normen i kraft af, at samfundet sendrer karakter. Ser vi derimod kritisk
pa situationen som en social konstruktion, opstar specialundervisningsbehovet som konsekvens af
menneskelige handlinger, fx at vi stiller stgrre krav til bgrn i skolen i dag end tidligere (Madsen
2005). | forleengelse af min undersggelse kan omfanget af specialindsatser pa Ngrrebro Skole ses
som et resultat af laerernes normalitetsforstaelser og deraf opfattelser af, hvilke tegn og faktorer,
der er kendetegnende for, at en elev ikke leengere kan indga som en del af den “normale”
undervisning.

Nar jeg anskuer feenomenet normalitet som socialt konstrueret, forholder jeg mig saledes

fortolkende til genstandsfeltet, og den hermeneutiske analyseform synes dermed relevant.

2.2 Hermeneutikken som metode

Hermeneutikken, fortolkningslaereren, bruges i form af den hermeneutiske cirkel som metode til
undersggelse af genstandsfeltet. | kraft af det overordnede socialkonstruktivistiske perspektiv, vil
den hermeneutiske cirkel blive anvendt udfra tanken om fortolkning som sproglige og sociale
konstruktioner og ikke intentionelle tanker og handlinger. Med den hermeneutiske cirkel er det
sggt illustreret, at man kun kan forsta helheden af det genstandsfelt, man beskeeftiger sig med,
hvis man forstar de enkelte dele, der udggr denne helhed. Den beskriver altsa en vekselvirkning
mellem del og helhed, der betegnes som helhed-delcirklen (Thurén 2008: 69f.).

Helhed-delcirklen kommer i mit projekt til udtryk ved, at jeg anskuer lzererne som del af en stgrre
helhed, nemlig skolen, og ligeledes denne som del af et stgrre hele - det omkringliggende 9/47
samfund, den fungerer i. Dette er sggt udtrykt gennem bl.a. de temaer, jeg i mine interviews og

analyse tager fat i. Jeg s@ger saledes at undersgge normalitetsforstaelsen blandt leererne pa

Charlotte Holten Krebs | z090065
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Ngrrebro Skole i sin helhed ved at tage fat i enkelte dele, som alle kan bidrage til en samlet

forstaelse.

Den hermeneutiske cirkel anskueligggr endvidere, hvorledes mening skabes mellem genstand og
fortolker (Hgjberg 2004: 314). Bevaegelsen fra fortolkeren til genstanden og bevaegelsen fra
genstanden tilbage til fortolkeren skaber en cirkuleer beveegelse, som bevirker at den
hermeneutiske cirkel ofte beskrives som en spiral, der netop kendetegnes ved hverken at have en
iagttaget begyndelse eller slutning (lbid: 321). Hermed ses, at fortolkningen af en bestemt
forstaelse vil fgre til en ny forstaelse, der atter kan danne baggrund for ny fortolkning osv. En
sadan proces vil kunne gennemlgbes, indtil man nar en tilfredsstillende forstaelse af et feenomen,
men betyder samtidig at man aldrig kan opna en fuldstaendig forstaelse af dette, idet man kan
fortsaette med at lave nye fortolkninger pa baggrund af den nye forstaelse (Ibid).

Der findes dermed som udgangspunkt ikke en endegyldig sandhed, da vi som mennesker oplever
og fortolker verden forskelligt afhaengigt af vores forforstaelser og de pavirkninger, vi udsaettes for
i forbindelse med vurderingen af et faanomen. Min fortolkning er baseret pa interviews, hvor
informanten pavirkes af intervieweren, dels pga. interviewspgrgsmal og dels pga. selve
interviewsituationen (Kvale 2002). Der igangseettes dermed en refleksiv tankeproces hos
informanten og saledes ma informantens svar ligeledes vaere udtryk for fortolkning. Denne
situation kan betegnes som dobbelt-hermeneutik, hvor forskeren fortolker pa fortolkninger hos
den interviewede (Hgjberg 2009: 339). Jeg fortolker dermed interviewene udfra informanternes
fortolkning af deres oplevelser.

Denne opfattelse af metode er ikke ensbetydende med, at undersggelsen ikke kan anvendes og
papege noget meningsfuldt. Hermed menes blot, at dens resultater ikke kan betragtes som en
endegyldig sandhed, idet andre kan lave en anden undersggelse om samme emne og saledes
komme frem til andre resultater —en anden ”sandhed”.

Ovenstaende leder mig frem til en naarmere praesentation af opgavens empiri og dets kvalitative

tilgang.

Charlotte Holten Krebs | z090065
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2.3 Empiri

Problemformuleringen sgges belyst ud fra analyse af tre kvalitative interviews med henholdsvis tre

skolelaerere fra Ngrrebro Skole.

2.3.1 Undersggelsesdesign

Den kvalitative metode er valgt pa baggrund af formalet med opgaven, som bygger pa at forsta og
fa indblik i de, blandt lzererne pa Ngrrebro Skole, herskende normalitetsforstaelser, der pavirker

vurderingen af elevernes deltagelsesmuligheder i skolen.

Inspireret af Steiner Kvales kvalitative forskningsinterview, forsgger jeg hermed at forsta verden
fra interviewpersonernes synspunkt (Kvale 1997:15). Ved at interviewe tre folkeskolelzerere opnas

indblik i deres erfaringer og fortzellinger, og saledes understgttes formalet med opgaven.

Jeg sgger altsa indsigt i de leerertolkninger, der ligger forud for en evt. vurdering af, om en elev kan
deltage i den almindelige undervisning og i de processer, der ligger i arbejdet med en sadan

vurdering. Mit valg af informanter er sdledes gjort ud fra dette perspektiv.

2.3.2 Informanter

Mine tre informanter har alle pa den ene eller anden made beskaeftiget sig med
specialundervisning men er samtidig tilknyttet en klasse i almenundervisningen. Min fgrste
informant er desuden uddannet samfundsfagslaerer, og de to andre har tidligere undervist i faget.
Trods interviewet ikke eksplicit spgrger ind til samfundsfaget men til skolepraksis generelt jf.
indledning, ma deres udtalelser derfor ogsa anses som geeldende for samfundsfagsundervisningen.
De er udvalgt med henblik pa at kunne bidrage til et nuanceret billede af problemfeltet og
reprasenterer, pa denne baggrund, leerere af begge kgn, forskellige aldersgrupper og med

forskellige ars erfaring som lzerere:

e Kirsten, 60 ar — har veeret laerer i over 30 ar. Laerer i bade de almene

udskolingsklasser og i en laeseklasse.

Charlotte Holten Krebs | z090065
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e Admira, 32 ar — har veeret lzerer i 8 ar. Leerer i en 1. kl. og har en del erfaring med
samarbejdet med specialomradet gennem henvisning af elever hertil.
e Anders, 41 ar — har veeret lzerer i 14 ar. Klasseleerer for en 5. kl. og ledende lzerer for

specialundervisningen.

(Alle navne er i opgaven anonymiseret og erstattet med opdigtede navne).

2.3.3 Struktur

Med endnu en henvisning til opgavens formal er interviewformen semistrukturerede interviews
valgt (Kvale 2002:129), hvortil jeg har udarbejdet en interviewguide (bilag 1). Heri s@ges en balance
mellem hverken at stille for abne eller lukkede spgrgsmal, og problemstillingen sgges belyst ved at
omskrive opgavens problemfelt og forskningsspgrgsmal til interviewsp¢rgsmél2, der kredser
omkring informanternes konkrete erfaringer i praksis. Interviewguiden foreslar en tematisk
reekkefglge samt spgrgsmalsformuleringer, som skal sikre, at mit problemfelt bliver belyst. Dette er
dog uden hensigten om, at den skal fglges slavisk. Saledes er der mulighed for at forfglge
interessante svar, selvom de ligger udenfor interviewguidens omrade.

| interviewsituationen gav dette mig mulighed for at afdeekke og udforske evt. omrader indenfor
problemfeltet, der ikke var taenkt pa forud for interviewene og hermed give en bredere forstaelse
samt eventuelle nye perspektiver pa projektets problemstilling (Andersen og Boding, 2010: 51ff.).
Interviewene blev alle, med informanternes samtykke, optaget med diktafon, og transskriberet

(bilag 2,3 og 4).

2.4 Metoderefleksioner

For at vurdere undersggelsens kvalitet diskuteres her kort dens validitet og reliabilitet.

% Kvale understreger, at interviewspargsmal skal vaere nemme at forstd, korte og fri for

akademisk sprog, og derfor kan man ikke uden videre bruge sine tematiske forskningsspgrgsmal —
de ma "oversattes” til flere interviewspargsmal, der mere eller mindre indirekte giver en besvarelse
af forskningsspargsmalet (Kvale 2001: 134-136).
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2.4.1 Har undersggelsen besvaret mine spgrgsmal?

At der er tale om inddragelse af fa informanter i undersggelsen kan laegge op til diskussion omkring
metodens validitet, idet undersggelsens generalisérbarhed kan anfaegtes, og det ma overvejes,
hvorvidt informanternes udsagn gaelder for hele laererkollegiet pa Ngrrebro Skole. Dog er mine
informanter, i kraft af de beskrevne udvaelgelseskriterier, repraesentanter for en bred gruppe af
Ngrrebro Skoles lzerere, hvorfor man kan argumentere for at enslydende udsagn, i nogen
udstraekning, kan bruges som generelle beskrivelser. Kun ved stgrre, leengere og mere systematiske
undersggelser end min kan det dog vaere muligt at tale om en reel generalisérbarhed.

Kun at interviewe tre leerere giver mig til gengaeld mulighed for at fa meget at vide om deres
erfaringer, forstaelser osv. Saledes kan der tales om et dybdeperspektiv, hvor der igennem
samtalen gives adgang til en nuanceret og kompleks beskrivelse af de feenomener, jeg undersgger
(Andersen og Boding 2010: 51).

Som naevnt har alle opgavens faser veaeret udformet pa baggrund af problemformuleringen, hvorfor
jeg vil argumentere for en overensstemmelse mellem samtlige afsnit, der stgtter opgavens interne
validitet. Ift. konstruktionsvaliditeten ma jeg ligeledes overveje om mit metodevalg og
operationaliseringen heraf har vaeret fornuftigt (Harboe, 2001: 69ff.). Ved, som beskrevet, at
oversaette problemformuleringen som overordnet forskningsspgrgsmal til interviewspgrgsmal,
opnaede jeg gennem mine interviews brugbart materiale til at belyse problemformuleringen, og

kravene til konstruktionsvaliditet har saledes vaeret overholdt.

2.4.2 Er min indsamlede empiri palidelig?

Et omrade hvor reliabiliteten i min undersggelse kan trues er, som jeg tidligere var inde p3,

interviewerens fortolkende rolle som havende indflydelse pa undersggelsesresultatet. Nar man har

lavet interviewet én gang, er det ikke muligt at lave et identisk interview med den naeste informant

(Kvale 1997: 70ff.). Den kvalitative metode har bl.a. pa den baggrund, fra naturvidenskabens og

positivistisk side, veeret kritiseret for ikke at kunne ses som reproducerbar, sammenlignelig og 13/a7
dermed ikke kilde til sikker viden (lbid).

| forhold til mit valg af metode er det derfor veerd at understrege, at ingen metode efter min
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mening kan garantere forskningens kvalitet og relevans. Det handler derimod om forskerens evne
til at udnytte sine data kreativt og perspektivere dem til alt det, vi tror vi ved og bidrage til den
demokratiske diskussion af, hvilke veerdier og samvaersformer, vi bgr streebe efter. Modsat
positivismen og naturvidenskaben mener jeg ikke, at forskeren skal ses som en fejlkilde i

forskningen, men at forskeren er en kilde til erkendelse.

3. Teoretisk afsaet

Mit teoretiske afseet har til hensigt at introducere begreber og teorier om normalitet og danner
saledes rammen for den efterfglgende analyse og diskussion af empirien. Betingelsen for enhver
god opgave ma veere, at der sker en ngje udveelgelse af de teorier, der anvendes i forskningen,
ligesom jeg som “miniforsker” i denne opgave, ma forholde mig kritisk til genstandsfeltet, der
undersgges. Jeg sgger derfor gennem praesentationen kort at diskutere og kritisere de udvalgte
teorier og teoretikeres funktionalitet og operationalitet ift. min opgave, og ligeledes at redeggre

for deres erkendelsesteoretiske udgangspunkt og samhgrighed.

3.1 Normalitet

Jeg har i denne opgave valgt at arbejde med normalitetsbegrebet, idet jeg @nsker at undersgge,
hvordan en given normalitetsforstaelse, blandt laererne pa Ngrrebro Skole, pavirker
kategoriseringen af de elever, der menes at have brug for en szerlig indsats og hermed fratages
deres potentielle deltagelsesmuligheder i den almindelige undervisning. En kategorisering der

netop dakker over dikotomien normal-anormal eller normal-afviger.

Det kan synes vanskeligt at indfange og definere begrebet normalitet, dog har de fleste mennesker
alligevel en konkret idé om graensesaetningen mellem det normale og anormale. Som oftest
kommer dette til udtryk, nar vi konfronteres med noget, der afviger fra normalitetsforstaelsen.
Saledes kan der siges at vaere nogle bagvedliggende indforstaede kriterier i en given social
kontekst, der vurderer dette. Normalitet og afvigelse er desuden to begreber, der kun eksisterer i

14/a7
kraft af hinanden. For at definere det normale, bliver man ngdt til at betragte det afvigende og

Charlotte Holten Krebs | z090065



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Laereruddannelsen Zahle

12. april 2013

omvendt (Jacobsen 2007). Sa nar jeg i opgaven arbejder med normalitet ligger der samtidig et

underliggende arbejde med det afvigende.

Normalitet er et flertydigt begreb, og i undersggelsen heraf, giver det i hgjere grad mening at tale
om flere normalitetsbegreber frem for ét.
| analysen af min empiri, vil jeg derfor undersgge det komplekse og flertydige begreb gennem bl.a.

felgende tre normalitetsforstaelser, jeg gennem litteraturen er stgdt pa:

Den statistiske normalitetsbestemmelse: Denne bygger pa en kvantitativ bestemmelse af

normaliteten. Det normale liv kan betegnes som det, der leves af majoriteten. Vi kan ud fra en
statistisk opfattelse forestille os, at feenomener som fx hgjde og intelligens fordeler sig pa en
saerlig made blandt samfundets befolkning. Normalitetsbestemmelsen vurderes pa baggrund af,
hvor almindeligt forekommen et sadan faenomen er. Vi kan altsa beregne gennemsnittet af disse
faeenomener, samt afstanden hertil og derefter statistisk vurdere, hvem der i hgjere eller mindre
grad afviger fra dette. Sagt med andre ord, hvem der kan betegnes som normale eller afvigere. En
redharet person vil fx ligge langt fra gennemsnitsharfarven i Danmark og saledes, i denne optik,

betegnes som afviger (Madsen 2005: 149f.; Morken 2011: 65f.).

Den medicinske normalitetsbestemmelse: Denne bygger pa en naturvidenskabelig bestemmelse af

normalitet, hvor det sunde og raske ses som udtryk for det normale og det usunde og syge som
udtryk for det afvigende. Stemplingen afvigelse kaldes i denne optik diagnosticering. En sadan
normalitetsbestemmelse er bygget pa en positivistisk forstaelse, da det forudsaettes, at der er tale
om en lineaer forbindelse mellem arsag og virkning. Nar man bestemmer en sygdom, bestemmes
saledes ogsa dens arsag. Fx kan en elevs koncentrationsbesveer i klassevaerelset begrundes med

diagnosen ADHD. (Madsen 2005: 150f.; Morken 2011: 67ff.).

Den moralske normalitetsbestemmelse: Denne bygger pa vurderinger af, hvad der er rigtigt og

forkert bade pa det formelle og det uformelle plan. Pa det formelle plan, kan det vurderes, 15/a7
hvorvidt en handling er acceptabel ud fra de love og regler, der hersker i samfundet. Saledes er

det juraen og domstolene, der i sidste ende afggr, hvad der anses som normalt eller afvigende. Pa
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det uformelle plan er disse moralske bestemmelser formuleret mindre formaliseret som uudtalte
forventninger i sociale grupper og faellesskaber. Saledes kan handlinger i bestemte kontekster og
sammenhaenge anses som afvigende, selvom de ikke er ulovlige. Fx er det ikke ulovligt at grine til
en begravelse, dog ville det, ud fra de dér herskende normer og vaerdier, blive betragtet som en

afvigende handling i situationen (Madsen 2005: 151ff.; Morken 2011: 69ff.).

For at illustrere og beskrive de enkelte normalitetsforstaelser, er ovenstaende tilgange beskrevet
uafhaengigt af hinanden. En opmaerksomhed p3, at dette reelt ikke kan ggres sa entydigt er dog
vaesentlig at vaere opmeaerksom pa, da de forskellige tilgange kan vaere flettet sammen eller
overlappe hinanden indenfor visse feenomener (Madsen 2005: 149ff.). Jeg har dog, pa forskellig
vis, s@gt at belyse normalitetsbegrebet og pavise dets diversitet. Saledes anskues det i opgaven
ikke som et ”lukket begreb”, men som et begreb, der er til fortolkning og afhaenger af, hvilken
kontekst det anvendes og anskues indenfor. For yderligere at dekonstruere begrebet praesenteres

nedenfor projektets to kritiske perspektiver.

3.2 Kritiske perspektiver pa afvigelse

Afvigelse defineres ofte som brud pa sociale regler eller normer jf. den moralske
normalitetsbestemmelse, og mange sociologer og samfundstaenkere har sggt at forklare
afvigernes regelbrud. Hvad videnskaben normalt ikke har sat spgrgsmalstegn ved er etiketten
"afvigende”, nar den anvendes pa mennesker eller deres specifikke handlinger. Den tages snarere
for givet (Becker 2005: 24f.). Saledes accepteres vaerdierne hos den gruppe, der faelder dommen,
som, inden for rammerne af denne opgave, ma siges at omfatte bl.a. laererne pa Ngrrebro Skole>.
For at stille mig kritisk overfor laerernes vurderinger og kategoriseringer af deres elever, vil jeg i
fglgende afsnit praesentere uddrag af to samfundstaenkeres arbejde, der udfordrer de fremsatte,

evt. sammensatte, normalitetsforstaelser. Det drejer sig om sociologen Howard Becker (1928-) og

16/a7

*Som jeg var inde pa i metodeafsnittet, skal skolen og leererne ogsa ses i den brede kontekst, hvor deres normer i
mange tilfeelde ogsa ggr sig geeldende mere bredt uden for skolen.
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hans teori om Outsidere fra 1963 og filosoffen/idéhistorikeren — i dette tilfeelde sociologen® Michel
Foucault (1926-1984) og hans teorier om strukturer, magt og diskurser i samfundet.

Som efterspil til opgavens analysedel seettes disse i spil og anvendes som diskussionspartnere og
gjenabnere i forhold til folkeskolens, herunder Ngrrebro Skoles, bagvedliggende og indforstaede
normer.

Generel kritik af mine valgte teoretikere er, at deres i opgaven anvendte veaerker alle er af xldre
dato. Valget er dog ikke taget ud fra tidsmaessige overvejelser, men ud fra disses relevans og

bidrag til at belyse problemformuleringen.

3.2.1 Outsidere — Howard Becker

Tidligere fremsatte normalitetsbestemmelser har alle deres fokus pa individet og ser afvigelse som
udspringende derfra. Det er altsa det afvigende individ, der saledes skal helbredes og
normaliseres.

Den amerikanske sociolog Howard Becker regnes til den sakaldte stempelteoretiske skole, hvor
det interaktionistiske perspektiv er fremtraedende’. Denne ses som bidragende til at praege
forskningen og ikke mindst den samfundsmaessige forstaelse af afvigelse (Becker 2005: 9). Becker
skelner i sit vaerk ”“Outsidere” mellem kategorier i trad med tidligere fremsatte bestemmelser, her:
Den statiske, den patologiske og den regelorienterede definition pa afvigelse og skriver i
opposition hertil. Beckers definition pa afvigelse er sdledes en indsigelse mod det, han betegner
commonsense forstaelse af afvigelse: At noget i sin natur er afvigende og, at afvigelse er et
resultat af personlige karakteristika (lbid: 24ff.). Han peger i stedet p3, at det er det omgivende

samfund og interaktionen mellem mennesker, der skaber afvigelse og ikke individet selv:

”...sociale grupper skaber afvigelse ved at opstille regler, som skaber afvigelse, nar de bliver

overtrddt, og ved at anvende disse regler pd bestemte personer og stemple dem som outsidere.

* Af profession var Michel Foucault filosof. Hans arbejde var dog for vidtfarende til at indfanges indenfor denne
disciplin alene. Pa baggrund af temaer og hans fordybelser i sine undersggelser, kan han ligeledes betragtes som bl.a.
kulturteoretiker eller sociolog (Andersen&Kaspersen 2007: 326).

> Becker vil hellere kalde stempelteori for et perspektiv p& menneskelig handling. Stempelteori er nu alligevel den
betegnelse, der bruges i meget litteratur om Beckers perspektiv (Hilte 1996: 19, 115)
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Udfra denne synsvinkel er afvigelse ikke en egenskab ved en handling, personen begdr, men
snarere en konsekvens af andres anvendelse af regler og sanktioner i forhold til en “regelbryder”.

(Ibid: 29f.)

Becker mener saledes ikke, at alle mennesker betragtes som afvigere for samme regelbrud.
Afvigelse skal ikke findes som en egenskab, der er til stede i bestemte former for adfaerd men i
stedet som en proces, hvor andres reaktioner pa adfaerden bliver det afggrende for stemplingen
af, hvorvidt noget betragtes som afvigende. Med en raekke eksempler viser Becker, at definitionen

af afvigelse er variabel og afhangig af kontekst og tilfeeldigheder.

Ifglge Becker eksisterer der to former for regler i et samfund: De formelle og de uformelle regler jf.
den moralske normalitetsbestemmelse. Ingen af disse regler anses som absolutte eller naturgivne,
men som dele af et socialt maskineri, der holdes i gang af forskellige grupper og aktgrer. lkke alle
grupper er dog enige om, hvilke regler, der er geeldende og dermed, hvad der anses som afvigende
adfaerd. Reglerne kan skifte karakter fra en gruppe til en anden (Becker 2005: 35f.). De vigtigste
aktgrer mener Becker er entreprengrerne — de der tager initiativet til at definere bestemte
handlinger som afvigende og hdndhaeverne — de som udfgrer det praktiske arbejde med at

identificere og sanktionere afvigere.

3.2.1.1 Kritik af Becker

| sit studie af afvigelse tager Becker afstand fra den traditionelle kriminologi. En kritik af ham
kunne ga pa hans ensidige syn pa afvigeren, hvormed der opstar en tendens til at undervurdere

dennes sociale baggrund og andre evt. vaesentlige faktorer.

Beckers veerk "Outsidere” er desuden blevet set som et forsgg pa at forklare afvigende handlinger,
hvormod han selv i bogens efterskrift fra 1971 besvarer denne kritik; Stemplingsteori skal ifglge
Becker ikke opfattes som “teori”, hvis der med teori forstas et tankesystem, der beskriver kausale
sammenhange, og bogens fokus er saledes ikke spgrgsmalet om, hvorfor nogle individer udfgrer

18/a7
kriminelle handlinger. Stemplingsteori skal naermere opfattes som et perspektiv, der opfordrer
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forskeren til at udvide sit forskningsfelt til at omfatte relationen mellem (potentielle) afvigere,

entreprengrer og handhavere (Becker 2005).

3.2.2 Gale og kriminelle? — Michel Foucault

Som Becker bidrager den franske filosof Michel Foucault ogsa til at inddrage nye perspektiver pa
normalitetsbegrebet. Foucault er bl.a. bergmt for sine vaerker ”Galskabens historie” (1961) og
”QOvervagning og straf” (1975).

Det videnskabelige udgangspunkt og Foucaults fremgangsmade anses ofte for at fglge de (post-)
strukturalistiske og til dels socialkonstruktionistiske retninger, hvor den sociale verden konstrueres
socialt og diskursivt. Denne karakteristik var han dog selv benaegtende overfor. Ifglge denne
tankegang kan intet siges at have en indre essens eller naturlighed, idet alt er indlejret i en specifik
kulturel og historisk kontekst, der potentielt kunne veere anderledes. Sagt med andre ord: Intet er
universelt og intet er sandt.

Udfra historiske analyser s@ger Foucault at problematisere aspekter ved menneskets erfaringer og
vaeren i samfundet. Formalet er refleksion og bevidstggrelse omkring, hvordan vi forstar os selv.
Dette indebzerer de begreber og ord, vi anvender, vores historie om os selv og saledes begreber

om, hvad der er rigtigt og forkert (Hansen 2009: 533ff.).

| trad med Becker kan Foucault siges at kritisere de stivnede og ekskluderende graenser mellem
det normale og anormale. Fx spgrges der til om det maske egentlig er de gale, der er de normale,
mens de normale er de gale, og Foucaults sigte bliver derfor, udfra en kritisk og kontekstuel vinkel,
at lave en samfundsanalyse af de strukturer og diskurser, der muligggr og fremmer en given
normalitetsforstaelse. Han gnsker bade at pavise, hvordan diskurserne er et udtryk for magt, samt
at der ikke findes en naturlighed eller objektivitet bag givne faenomener eller begreber (Andersen

og Kaspersen 2007: 326ff.).

Fx viser han i sine analyser i “Galskabens historie” og i “Overvagning og straf”, hvordan
19/a7
begreberne normalitet og anormalitet er ideologisk og historisk konstruerede begreber; |

fgrstnaevnte fremstilles, hvordan gale udstgdes som en saerlig kategori ift. den heterogene masse
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af tiggere, krgblinge, vagabonder m.fl., der hundrede ar forinden var dem, der matte lide under
indespaerring i hospitaler, tugtuse mm. (Andersen og Kaspersen 2007: 328f.) Saledes beskrives
ikke, hvad galskab altid er, men om hvad galskab var, og hvad den blev til. | “Overvagning og straf”
beskaeftiger Foucault sig seerligt med faengselsstraffens fremkomst og grundlag. - Hvordan kunne
den tage over som et ensidigt alternativ til den differentierede skala af krops- og skamstraffe, som
havde vaeret anvendt i arhundreder? (Foucault 2003). Han beskaeftiger sig med den
omstaendighed, som kan forklare faengselsvasenets hurtige sejrstog, hvilket han papeger har en
sammenhaeng med industrialiseringen samt kapitalismens fremkomst. Ifglge Foucault afspejler
indfgrelsen af fengselsstraf en generel samfundstendens, der i et st@grre hele kan betegnes som et
generaliseret faengsel, der ligeledes omfatter flere af samfundets @gvrige institutioner som f.eks.
uddannelsessystemet (Andersen og Kaspersen 2007: 331ff). Feengselsstraffen skal altsa ikke alene
virke som en straf, men tjene det formal at virke som en forandringsproces af de indesparrede
individer, og saledes har faengslet ogsa en forbedrende opgave, der indeholder et “teknisk projekt”
(Foucault 2003: 276), som gar ud pa at resocialisere den indsatte til at kunne passes ind i
samfundet efter endt faengselsstraf (Foucault 2003: 250). Pa ydersiden af faengslets mure hersker
altsa rettens system, men pa indersiden et system, der bedgmmer og behandler de indsatte efter
moralske normer. Denne disciplinering sgger altsa i det store hele at lede, forme, pavirke og
forvandle menneskers taenkning og handlen, saledes fungerer befolkningen som et objekt for
statsmagtens reguleringsvilje. En reguleringsvilje, der i sidste ende vil sgge at tjene det
kapitalistiske samfund (Andersen og Kaspersen 2007: 331ff.).

Foucault papeger hermed, at faengslet udfgrer en ”...tvangspolitik, som bearbejder kroppen, en
velberegnet manipulation af dens elementer, dens opfarelse og dens adfeerd.” (Foucault 2003:
154). Altsa et slags magtmaskineri, hvis hovedformal er at skabe treenede og lydige borgere —

fajelige kroppe.

Normalitet betragtes altsa ikke som en naturgiven stgrrelse, da en given normalitetsforstaelse
altid vil veere udtryk for- og resultat af en diskurs. Disse diskurser gennemstrgmmer samfundet og
praeger de samfundsbetingelser, vi vokser op under (Hansen 2009: 533ff). Foucault definerer 20/a7

begrebet diskurs saledes:
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“Vivil kalde en gruppe af ytringer for diskurs i det omgang, de udgdr fra den samme diskursive
formation [ ...Diskursen] bestar af et begraenset antal ytringer, som man kan definere

mulighedsbetingelserne for.” (Jgrgensen og Philips 1999: 22)

Diskurs kan overordnet forstas som en saerlig made at tale om og forsta verden pa. Den daekker
over en ide om sprogets strukturering i forskellige m@nstre, vi fglger, nar vi agerer indenfor
forskellige sociale arenaer og domaener. Der kan fx vaere tale om en politisk eller medicinsk diskurs
(Jergensen og Philips 1999: 9). Med denne tankegang formes vi socialt ud fra de diskurser, vi
vokser op i. Man kan fx ikke vaere fgdt racist, men vi kan alle udvikle sdadanne traek under relevante

historiske omsteendigheder (Hansen 2009: 533ff).

3.2.2.1 Kritik af Foucault

Foucault har, som Becker, veeret kritiseret for at tilleegge strukturerne for meget betydning og
dermed glemme det enkelte individ og dennes frihed. Generelt har socialkonstruktionismen og
diskursteoretikerne vaeret kritiseret for deres relativistiske udgangspunkt.

Foucaults nok stgrste kritiker ma dog vaere den franske sociolog Jean Baudrillard, der med
anbefalingen At glemme Foucault”, som titel pa et af sine vaerker, giver klart udtryk for sit
synspunkt. Heri kritiseres bl.a. magtbegrebet, idet magten menes at blive en antagelse hos
Foucault, en ontologi (Baudrillard 1982). Om kritikken er berettiget, skal ikke uddybes naermere i
denne opgave. En indvending til Baudrillard kan dog vaere at for at glemme Foucault, er det

ngdvendigt at huske ham fgrst, hvilket er sggt gjort gennem hans teoretiske til denne opgave.

3.3 Teoretisk opsamling

Ovenstaende praesentation af opgavens teoretiske afsaet belyser forskellige mader at anskue

normalitet pa samt, med Beckers og Foucaults teorier, to kritiske tilgange, der udfordrer disse
normalitetsbestemmelser, der udfra et interaktionistisk og konstruktionistisk perspektiv kunne

anskues anderledes. Med disse har jeg opndet en forstaelse for, hvordan henholdsvis 21/47
interaktionen mellem mennesker, magtforhold og diskurser er med til at danne

normalitetsforstaelser og sdledes opdelingen af det normale vs. det anormale. Med denne indsigt
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og kritiske base, synes det nu muligt at ga videre i min undersggelse af, hvilke
normalitetsfortdelser der ligger til grund for laerernes vurderinger af elevernes

deltagelsesmuligheder i undervisningen pa Ngrrebro Skole.

4. Analyse af interviews

Nar normalitet i dette projekt anskues som et begreb, der er til fortolkning og afhaenger af
konteksten jf. afsnit 3.1, synes det vaesentligt kort, inden naermere praesentation af opgavens
analysedel, at beskrive den specifikke kontekst, der i interviewet tales i, om og ud fra, nemlig

Ngrrebro Skole:

Ngrrebro Skole ligger i hovedstadsomradet og er et resultat af en sammenlagning, der for ca. fem
ar siden fandt sted mellem to skoler i samme distrikt. Det er en mellemstor skole med en

selvstaendig afdeling af laeseklasser. Ca. 3/4 af skolens elever er tosprogede.

4.1 Vurderingskriterier

Som jeg var inde pa i det teoretiske afsaet, er det reelt ikke muligt betragte og indfange de tre
normalitetsbestemmelser; Den statistiske, den medicinske og den moralske
normalitetsbestemmelse, som afgraensede kategorier, der uafhangigt af hinanden kommer til
udtryk i det indsamlede materiale. Disse er derfor spgt indkredset gennem en rakke faktorer, som
jeg, efter ngje bearbejdning af materialet, har vurderet, at informanterne tilleegger betydning i

deres vurderinger af eleverne. De vaesentligste fremgar af de fglgende afsnit.

4.1.1 Faglighed

Som naevnt indledningsvis tillaegges den faglige dimension i folkeskolen ofte stor betydning. Alle

tre informanter er enige om, at denne spiller en rolle ift., hvilke elever der skiller sig ud i

undervisningen. Admira fortzeller om en dreng i 1. kl., som vi ogsa kaeemper for at fa ud af klassen, 22/ar
fordi han simpelthen ikke kan nogen af bogstaverne, han kan intet huske — ingenting! (bilag 3, s. 4)

og Anders om nogle, der meget gerne vil hgres eller stille uddybende spgrgsmdal. Nogle der godt
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kan lide at dele hypoteser (bilag 4, s. 1). Kirsten opsummerer begges svar, nar hun siger, Jamen det
er jo begge veje, jeg har nogle rigtig dygtige elever (...) og sa har jeg nogle, som har det rigtig sveert

(bilag 2, s. 1).

Laererne ser altsa bade de fagligt staerke og fagligt svagere elever som nogle, der afviger fra
normen i undervisningen. Disse syn kan betragtes ud fra den statistiske normalitetsbestemmelse.
De middelsteerke elever anses som de normale, majoriteten, mens bade de fagligt svage og fagligt

staerke, i hver deres ende af skalaen, anses som afvigende ift. hertil.

Konsekvensen af denne spredning er, at laererne ikke stiller samme krav til alle deres elever, og
undervisningsdifferentiering og inklusion er hermed begreber, informanterne taler omi
interviewene. Alle tre giver klart udtryk for, at de synes, det er muligt at undervisningsdifferentiere
(bilag 2, s. 4; bilag 3, s. 4; bilag 4, s. 2) men forbinder ikke ngdvendigvis dette begreb med
inklusion: Kirsten siger, amen det er jo en del af det at vaere lzerer. Altsa det har det jo altid veeret.
Og derfor undrer det mig meget, de snakker om, undervisningsdifferentierer man nu nok. Hun
uddyber desuden ift. hvilke konkrete tiltag, hun ggr brug af i sin undervisning; Det har veeret ift.
hvilken lektiebyrde man har (bilag 2, s. 3). Admira fglger denne tankegang: Det
undervisningsdifferentiering (...) det er jeg med pd. Den bruger jeg rigtig meget (...) de staerke skal
ikke sidde og kede sig, nar de er feerdige med deres opgaver, de far altid nogle ekstra. (...) Men det
der med inklusionen, det gar mig pG nerverne nogle gange, at jeg skal inkludere sG mange som
muligt, ndr jeg ikke kan — nogle gange har jeg darlig samvittighed over, at jeg ikke kan hjaelpe
andre. Fordi jeg skal inkludere en dreng, der har rigtig meget behov for en voksen ved siden af, og
jeg har haft de store s@skende ogsd, og der er simpelthen en genetisk... undskyld jeg siger det

ligeud, men hele familien, der mangler et eller andet gen (bilag 3, s. 4).

Admira giver hermed udtryk for det krydspres, hun som larer befinder sig i, nar hendes faglighed

er under pres af de faglige krav, og hun samtidig forventes at ”“lykkes” med inklusionen.

At Kirsten undervisningsdifferentierer ved at differentiere elevernes lektiebyrde og Admira ved at
give de steerke elever flere opgaver, ma i hgjere grad betegnes som elevdifferentiering (Kristensen

2009: 175ff.) og vidner om en forvirring omkring pricippet.
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Anders kommer ligeledes med et konkret eksempel: Vi har fx elever, der har en lidelse, fx ADHD,
hvor vi sa tilgodeser det i enkelte timer ved at tage vedkommende ud, som fdr saerskilt

undervisning, der er seerligt tilrettelagt ift. det, eleven har brug for (bilag 4, s. 2).

Nar lzererne i de ovenstaende eksempler taler om genetiske eller diagnostiske arsager for
elevernes deltagelsesmuligheder i undervisningen, udtrykkes et syn pa en lineaer forbindelse
mellem arsag og virkning. Saledes interagerer den statistiske normalitetsbestemmelse med en

medicinsk normalitetsbestemmelse.

| interviewene fortalles desuden, hvordan de svagest faglige elever imgdekommes med forskellige
specialindsatser, fx laeseklasse, specialundervisning og stgtte i form af ressourcelzerer (bilag 2, s 4;
bilag 3, s. 3; bilag 4; s. 2). Flere af informanterne giver udtryk for, at det via en leererfaglig
fornemmelse og ud fra Faelles Mal og nationale test er muligt at se, hvornar en elev har behov for

en szerlig indsats (bilag 2, s. 5; bilag 3, s. 6).

Test og Faelles Mal kan ogsa ses som udtryk for den statistiske normalitetsbestemmelse, da disse
kan bruges som skala for vurdering af, hvem der afviger fra normen. Desuden kan de anskues ud
fra den moralske normalitetsbestemmelse, herunder de formelle regler, da disse fra regeringens
side er fastlagt som love og regler, der geelder pa folkeskoleomradet. Desuden kan den
leererfaglige fornemmelse, som flere af informanterne henviser til, betragtes ud fra de uformelle
regler, da disse ma siges at ligge til grund for nogle uudtalte forventninger, lzerere har til deres

elever, nar de vurderer, hvem der klarer sig godt i undervisningen.

Som svar pa, hvad informanterne ser som formalet med de szerlige indsatser, betragtes de bade
for at imgdekomme nogle faglige og sociale mal, som ellers ikke nas i normalundervisningen —
eleverne skal pa niveau (bilag 3, s. 7; bilag 4, s. 2). Hermed gives udtryk for en
kompensationsforstaelse, hvor barnet traekkes ud af det almene for at tilfgre det, som “det

mangler” (Morin 2011).
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4.1.2 Adfaerd

En faktor, som ogsa er gennemgaende for de tre interviews, er elevernes adfaerd som betydning
for deres adgang til deltagelse i undervisningen (bilag 2, s. 2; bilag 3, s. 3; bilag 4, s. 1). Som de
fagligere kriterier kommer disse ogsa, udtrykt gennem den statistiske normalitetsbestemmelse, til
syne som afvigende i begge ender af "normalitetsskalaen”. Fx taler Kirsten om hendes
opmarksomhed pa de tilbageholdende elever — jeg er rigtig opmaerksom pa de stille bgrn. At alle
skal komme til orde, det er rigtig vigtigt for mig. At alle far sagt noget hver dag (Bilag 2, s. 1), mens
Admira og Anders snakker om henholdsvis de forstyrrende elementer i klassen, som nogle man
helt sikkert tager afstand fra (bilag 3, s. 3) og elever med frembrusende adfzerd, som gerne vil ses

og bekraeftes (bilag 4, s. 1).

Den frembrusende adfaerd er den, der tales mest om og synes at tillaegges st@rst betydning, idet
den ses som problematisk og med negativ indflydelse pa resten af klassen. Admira fortaeller om en
pige i klassen, det var hende der elskede at synge hgjt og rabe hgjt, hende har vi keempet for at fa i
familieklassen (bilag 3, s. 3) og Kirsten fortzeller om en dreng, der ogsa kom i familieklasse, for vi
skal ikke bruge ressourcer pa ét barn, der sidder, ndr vi har en klasse med 28. (...) Og sG matte han

sa skifte og komme et andet sted hen, for ham kunne vi ikke rumme (bilag 2, s. 2).

Ud fra ovenstaende, og stadig med den statistiske normalitetsbestemmelse for gje, kunne man
betragte opfattelsen af det normale og gnskvaerdige pa skolen som liggende et sted mellem de to

yderpunkter stille og frembrusende.

Leerernes fornemmelser navnes igen hovedsageligt som baggrund for at vurdere elevernes
adfeerd, og den moralske normalitetsbestemmelse kommer, som det ogsa gjaldt ift. fagligheden, i
spil, idet informanternes vurderinger af elevernes adfeerd sker pa baggrund af ikke-formaliserede

forventninger til, hvordan skoleadfeerd bgr veere.

Ved ngjere analyse af materialet ses adfaerd desuden som indvirkende pa det faglige niveau.
Kirsten beskriver: jeg har vaeret heldig, jeg har haft dygtige klasser. Og gh, hvor der er ro, eller jeg
var bare god til at fa ro, sa vi har ndet rigtig meget. Jeg er vant til et hgjt fagligt niveau (bilag 2, s.
1). At "ro” hurtigt tilfgjes til beskrivelsen af de dygtige elever vidner om en
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sammenhangsforstaelse mellem, hvordan den “rette” skoleadfaerd (her ro) kan resultere i et godt
fagligt resultat. Dog synes indsatserne overfor de elever, der er lidt umulige (bilag 3, s. 4) og
vurderes til at have det rigtig sveert (bilag 2, s. 1) bade fagligt og/eller adfaerdsmaessigt ikke
gennemgaende at fglge denne tankegang. Elever i faglige vanskeligheder imgdekommes, som
tidligere beskrevet, ved henvisning til fx laeseklasse eller en tildelt ressourcelaerer som stgtte i den

almindelige undervisning og elever i adfaerdsmaessige vanskeligheder henvises til familieklasse.

Familieklassen som indsats kan forstas ud fra den moralske normalitetsforstdelse pa dens formelle
plan. Nok er det pa det uformelle plan vurderingen af eleverne foretages, men pa et juridisk
grundlag, pa baggrund af Bekendtggrelsen af lov om folkeskolen §20 ¢ kan selve indsatsen

begrundes.

4.1.3 Social- og kulturel baggrund

De tre informanter udtrykker ikke eksplicit et entydigt mgnster i hvilke elever, der klarer sig godt i
skolen, men tror der nogen, der har det svaerere end andre (bilag 2, s. 2). Ved naermere analyse af
de tre interviews tegner der sig et mgnster af, at elevernes sociale og kulturelle baggrunde ogsa er
faktorer, som af leererne vurderes til at have indflydelse pa deres betingelser for deltagelse i den
almene undervisning. Alle tre informanter italesztter en forskel mellem danske og tosprogede
elever, hvor der kan vaere behov for tosprogsstgtte (bilag 2, s. 4) eller undervisning i dansk som
andetsprog (bilag 4, s. 3). Desuden naevnes det af en leerer eksplicit, at danske bgrn, de klarer sig jo
langt bedre end de tosprogede (bilag 3, s. 4). Med den statistiske normalitetsbestemmelse ma
tosprogede elever generelt ses som afvigere fra normalen, da de er en minoritet i det danske
samfund. Pa Ngrrebro Skole er situationen dog en anden, da andelen af tosprogede elever, som
tidligere naevnt, er 3/4. Dog synes det ikke at andre pa laerernes opfattelser. En mulig arsag kan

vaere, med henvisning til informanternes tidligere udtalelser om at bruge Falles Mal og nationale

® Stk. 2: Desuden pahviler det kommunalbestyrelsen at sgrge for specialundervisning og anden specialpadagogisk 26/a7

bistand til de i stk. 1 naevnte bgrn og unge, herunder bgrn og unge, hvis udvikling stiller krav om en seerlig
hensyntagen eller stgtte, der bedst opfyldes pa specialskoler eller i specialklasser, eller for hvem undervisningen kun
kan gennemfgres med stgtte i den overvejende del af undervisningstiden (www.retsinformation.dk) .
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test som baggrund for deres vurderinger, at de dermed sammenligner deres elever med resten af

landets.

Hjemmets ressourcer anses desuden som betydningsfulde, nar der i interviewet spgrges ind til,
hvilke elever, der klarer sig godt i skolen: Det er tydeligt at maerke, at de elever der far hjaelp i
hjemmet (...) altsa at der bliver hjulpet til med at lave et arbejdsmgnster (...) det kan jeg tydeligt
maerke i min undervisning (bilag 4, s. 1). Kirsten taler i samme forbindelse om de ressourcesvage
hjem: Og derhjemme kan de ikke hjeelpe dem, og der er faktisk nogen, der ikke har PC’er
derhjemme (bilag 2, s. 4). Problematisk for denne beskrivelse bliver det, nar Kirsten tidligere i
interviewet beskriver Ngrrebro Skole som en skole pd it-omrddet, hvor det er en indsats, at rigtig
mange der kommer her lzerer at bruge it (bilag 2, s. 2). At nogle elever ikke har computer i
hjemmet kan saledes, pa baggrund af deres hjemlige forhold og disses ressourcer eller prioriteter,
ses som en forringelse af deres betingelser for deltagelse i undervisningen pa Ngrrebro Skole, hvor

der i undervisningen og i hjemmearbejdet ofte forudsaettes brug af computer.

En faktor som kgn synes ogsa at have indflydelse pa laerernes forventninger til deres elever.
Kirsten taler om, at det er faktisk drengene, som hilser og pigerne er sadan “jaja”. Drengene var
dem, der fyldte mest, men pigerne blev enorm flittige og dygtige og passede ligesom sig selv og
havde ikke brug for den sparring med mig (bilag 2, s. 2). Saledes synes kgnsfaktoren at fa
betydning, nar laererne, pa baggrund af deres forventninger, vurderer elevernes

deltagelsesmuligheder i undervisningen.

Videre taler Kirsten indirekte om elevernes sociale baggrund som betydning for deres resultater i
skolen, da jeg spgrger hende, hvorvidt hun mener, at Feelles Mal er rimelige: Jeg tror det er rigtig
vigtigt, at vi prgver at satse lidt hgjt, altsa kravniveauet, at vi haever det hele tiden {(...) fx jeg vil
gerne have mine Ngrrebrobgrn klarer sig ligesd godt som alle andre (bilag 2, s. 7). Saledes fremgar
en bevidsthed om, at elever der kommer fra ressourcesvage hjem (som mange pa Ngrrebro Skole),

ifglge statistikken, ikke klarer sig ligesa godt som elever fra ressourcestaerke hjem (Dorf 2011).

Samtidig hersker dog ogsa et syn pa, at alle har noget at byde med. Det gaelder jo sG bare om at 27/47

forklare dem det (bilag 4, s. 2) og, at man kan nd rigtig langt, hvis man selv ggr en indsats (bilag 2, s. 1).
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4.1.4 Samfundsudviklingen

Af interviewene fremgar et fokus pa de andrede betingelser for aktgrerne tilknyttet folkeskolen:
Kirsten taler om at have haft et mal, som far hed, at alle skal have en god 9./10. klasse. Men fra
omkring ca. 10 dr siden md jeg erkende, at det ikke er godt nok mere (...) man skal faktisk have
ungdomsuddannelsen med. (...) Og mor og far siger, “det skulle vi da ikke, da vi gik der” (bilag 2, s.

3).

Eleverne i skolen iagttages saledes i lyset af det samfund, de senere forventes at skulle deltage
aktivt i, og mgdes med seerlige krav og forventninger: Vi praver at leere dem, at de selv skal tage
ansvar for egen leering (bilag 4, s. 1) og veere selvkgrende (bilag 3, s. 6). Med hertil ses det
vaesentligt, at eleverne har en metabevidsthed omkring egen lzering, og Kirsten giver et eksempel
med Viktor i leeseklasse, der har svaert ved at laese, han hgrer rigtig meget bog og bdnd pG NOTA, sé han

fdr en stor viden. (...) Han har forstdet det medie, som hjaelper ham (bilag 2, s. 4).

Desuden fokuserer informanterne meget pa Faelles Mal og den progression og kravudvikling, der
gennem arene er sket. | denne forbindelse opstar blandt de tre informanter uenighed, nar jeg i
interviewet spgrger ind til, hvorvidt de anser Feelles Mal som rimelige. Som tidligere citeret mener
Kirsten, at det er rigtig vigtigt, at vi prgver at satse lidt hgjt (bilag 2, s. 7), mens Admira giver
udtryk for, at der burde vaere et mal mere til de bgrn, der har behov for ekstra (bilag 3, s. 7). Anders
anlaegger en anden vinkel via sit svar og mener, der er for meget man (lzereren) skal na ift. tid og
klassekvotienter, hvis man ikke far flere midler til at opna det (bilag 4, s. 4). Felles Mal anskues
saledes, bade fra et elev- og laererperspektiv, som svaert at leve op til i kraft af hgje krav og

forventninger, for lidt tid samt for fa ressourcer.

Som beskrevet tidligere har enhedsskolen fgrt til visionen om inklusion og

undervisningsdifferentiering, som til tider synes at presse laererne i undervisningen jf. afsnit 4.1.1.

Et positivt syn pa inklusionstanken og ngdvendigheden heraf udtrykkes dog af Admira: Men

inklusionen har selvfglgelig ogsa nogle fordele. Mit speciale da jeg studerede var fejlplacering af

nogle barn — det skal heller ikke vaere sadan, hvor jeg siger “hun duer ikke til det sociale, hun har )
28/47

ikke knaekket koden”, og sa skal man prgve at placere et barn (bilag 3, s. 6). Hermed abnes op for

en indsigt hos informanten, hvor et kritisk blik pa hendes egen vurdering af sine elever kommer til
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udtryk. Dog synes den ikke at praege informantens tidligere svar, hvor det med eksempler

beskrives, hvordan eleverne vurderes pa baggrund af netop det faglige og det sociale bl.a.

Samfundsudviklingen synes, i kraft af ovenstaende, ogsa at have betydning for, hvorledes leererne
pa Ngrrebro Skole vurderer elevernes deltagelsesmuligheder i undervisningen. Herunder ses
folkeskolens traditioner og normer, der konstant er under forandring, til fortolkning og

genforhandling som baggrund for laerernes forstaelser af det normale barn.

4.2 Delkonklusion

Ovenstaende har belyst 1. del af opgavens problemformulering og saledes givet indblik i, hvordan
bade den statistiske, den moralske og den medicinske normalitetsbestemmelse kommer til udtryk
og interagerer med hinanden gennem larernes hverdagserfaringer. Gennem analysen vises
desuden, hvorledes faktorer som elevernes faglighed, adfaerd, sociale baggrund samt en generel
samfunds- og skoleudvikling ligger til grund for leerernes vurderinger af elevernes
deltagelsesmuligheder i undervisningen pa Ngrrebro Skole. Elever i vanskeligheder vurderes pa
baggrund af test og leererfornemmelser og imgdekommes af undervisningsdifferentiering eller
specialpaedagogiske indsatser som fx laeseklasse eller familieklasse. Saledes daekker
deltagelsesperspektivet bade over “adgangen” til almenundervisningen, men ogsa den interne
deltagelse i klassen, hvor nogle elever har bedre betingelse for aktiv deltagelse end andre. Med
henblik pa at udvikle mulige handleforskrifter til at belyse 2. del af projektets problemformulering,
er denne indsigt spgt udvidet med en diskussion af laerernes normalitetsforstaelser i det fglgende

afsnit.

5. Diskussion
Med Becker og Foucault som diskussionspartnere sgger jeg, pa baggrund af analysen af mine
interviews, i det fglgende, at udfordre de, blandt lsererne pa Ngrrebro Skole, herskende
normalitetsforstaelser. Jeg diskuterer saledes, hvordan disse dannes, og hvorfor der pa skolen 29/a7
opnas konsensus omkring nogle normalitetsforstaelser som mere dominerende og accepterede i

forhold til andre.
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5.1 Et Beckersk perspektiv

| analysen kom det frem, hvorledes informanternes vurderinger af deres elever begrundes ud fra
normalitetsbestemmelser, som ser afvigelse som skabt af eller iboende individet. Disse
karakteriseres af Becker som commonsense forstaelser af afvigelse. Beckers eget perspektiv, hvor
afvigelse ingen objektiv eksistens har, men udelukkende eksisterer i kraft af omgivelsernes
reaktioner, var ikke en tanke der eksplicit blev luftet i interviewene. Dette ma anses som
forventeligt, idet Becker repraesenterer en abstrakt og ikke-intuitiv opfattelse af afvigelse. Hans
teori viser dog sin styrke i dette projekt ved at abne op for kontra-intuitiv taenkning og lgfter sig op

over hverdagslige betragtninger.

Gennem Beckers perspektiv bliver det muligt at fa gje pa, hvorledes laerernes reaktioner bliver
afggrende for, hvilke elever, der opfattes som afvigende i skolen. Nar informanterne i mit
interview forklarer, hvorledes de ud fra forskellige faktorer, definerer bestemte handlinger som
afvigende, indtager de en position som entreprengrer, og nar de ud fra bl.a. test og
leererfornemmelser ivaerkszetter den specialpaedagogiske indsats, indtages ligeledes positionen
som hdndhaevere. Det kan saledes synes problematisk, nar bestemte aktgrer, her leererne, tildeles
magten til at definere, hvad der er normalt eller ikke normalt, og hermed hvilke elever, der har
"ret” til og mulighed for deltagelse i undervisningen. Denne reduktionistiske normalitetsforstaelse
kan saledes forekomme ekskluderende og i vaerste fald relativistisk, da normaliteten bestemmes
af én gruppe mennesker ud fra deres ideologi’. Sagt med en Beckersk formulering baseres
vurderingerne af elevernes deltagelsesmuligheder pa baggrund af commonsense-forstaelser, hvor

essentielle “sandheder” etableres som elevernes iboende vanskeligheder.

Implicit i interviewene ligger dog ogsa forstaelser af afvigelse som samfundsskabt, idet
informanterne redeggr for, hvorledes de benytter sig af undervisningsdifferentiering. Ved et syn
pa strukturerne og undervisningens indretning som forudsaetning for at imgdekomme elevernes

forskellige behov, vendes normalitetsbestemmelsen saledes delvist vaek fra individet og rettes i

’ Ideologi skal i denne sammenhaeng forstas bredt — ikke blot som politisk ideologi eller overbevisning, men ogsa udfra
kulturelle og historiske normer og opfattelser.
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stedet imod omgivelserne. Med det stigende behov for specialundervisning jf. indledningen, samt
de individorienterede kategoriseringer af eleverne, som fremgik af mine interviews, synes visionen
dog at have slaet fejl. En mulig arsag kan maske findes i den forvirring omkring begrebet
"undervisningsdifferentiering”, der leenge har vaeret udbredt blandt folkeskolelerere®, og som

ligeledes fremgar af mine interviews. En pointe der udbredes senere i opgaven.

Skolen forsgger altsa pa den ene side at naerme sig Beckers perspektiv pa afvigelse, nar den via
undervisningsdifferentiering sgger at imgdekomme elevernes udfordringer. Pa den anden side
ekskluderer den, ud fra et syn pa individuelle arsagsforklaringer, flere og flere elever fra

feellesskabet.

Informanterne navner gentagne gange Faelles Mal, som rettesnor for deres undervisning og
vurdering af elevernes faglige niveau. | Beckers optik kan netop disse mal anskues som regler, som
skaber afvigelse, ndr de bliver overtrdadt (Becker 2005: 35f.). Afvigelse kan saledes anskues som en
konsekvens af skolens og laerernes anvendelse af “regelsaettet”, som malestok for, hvilke elever,

I"

der gennem de specialpaedagogiske indsatser, skal “sanktioneres” overfor. Fra Beckers perspektiv
kan Faelles Mal altsa anskues som del af skolens sociale maskineri, der holdes i gang af forskellige

grupper og aktgrer, herunder lzererne.

Samtidig ses ogsa en forskydning i laererne pa Ngrrebro Skoles opfattelser af normalitet og
afvigelse, nar det gennem analysen blev pavist, hvordan eleverne i hgjere eller mindre grad blev
betegnet som "elever der er lidt umulige og elever der har det rigtig sveert”. Graenserne for
hvornar noget er normalt, og hvornar noget er afvigende bliver saledes flydende (Langager 2008).
Bl.a. fremgik det, hvordan der var forskel pa lzerernes forventninger og heraf vurderinger af
henholdsvis piger og drenge. Hermed kan Beckers teori endnu engang give anledning til refleksion,
nar det af interviewene fremgar, at ikke alle elever betragtes som afvigere for samme regelbrud,
men pa forhand er stemplet pa baggrund af deres kgn. Man kan argumentere for, at denne
tendens ses mange andre steder i samfundet, bl.a. nar der trods en lov om ligestilling er markant

forskel i kvinders og maends lgn for at udfgre det samme arbejde (Danmarks Statistik 2011).
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® Dette fremgar bl.a. af en undersggelse fra Danmarks Evalueringsinstitut fra 2004, hvor nogle lerere udtaler, at de
altid har praktiseret undervisningsdifferentiering og andre, at det ikke kan lade sig ggre at undervisningsdifferentiere
(Kristensen, 2009: 90).
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Fremfor at stille sig tilfreds med situationen som vaerende en del af en tendens, der forekommer
flere steder i samfundet, ma man som lzerer vaere sig bevidst om baggrundene for ens vurderinger
af eleverne i skolen. Med ovenstaende refleksioner tager jeg imod Beckers opfordring om, som
kommende laerer, at udvide min forstaelseshorisont til ikke blot at se pa individuelle faktorer men

til ogsa at betragte relationen mellem (potentielle) afvigere, entreprengrer og handhavere.

5.2 Et Foucaultsk perspektiv

Med Foucault bliver det muligt yderligere at diskutere leerernes kategoriseringer af eleverne, som
ud fra deres perspektiv synes objektive og sande. De herskende normalitetsforstaelser kan i denne
optik anskues som diskursive, ideologiske og historiske konstruktioner. | forlengelse heraf ma de
specialpadagogiske indsatser ses som en generel samfundstendens, der, med Foucaults
formulering, kan betegnes som et generaliseret faengsel; Nar informanterne taler om, at formalet
med specialindsatserne er, at eleverne skal pa niveau, synes ligeledes et formal om en
forandringsproces, der gar ud pa at resocialisere eleverne til at kunne passes ind i den normale
undervisning igen. Saledes bliver det med Foucaults perspektiv muligt at fa gje pa, at skolen
udfegrer en tvangspolitik, som bearbejder kroppen, en velberegnet manipulation af dens elementer,
dens opfarelse og dens adfeerd (Foucault 2003: 154). Skolen kan hermed ses som et slags

magtmaskineri, hvis hovedformal er at skabe treenede og lydige elever.

Informanterne taler og handler i denne forbindelse ud fra specialindsatsernes officielle mal,
udtrykt gennem lovgivningen p& omradet® (Bekendtggrelse om folkeskolens specialundervisning
og anden specialpaedagogisk bistand 2012). Leerernes reaktioner og vurderinger af eleverne ma
altsa ogsa ses ud fra de institutionelle betingelser, hvor igennem disse skabes og vedligeholdes
som professionelt legitime. Netop herigennem etableres fgromtalte “sandhed” eller "sikker viden”
om, hvordan eleven i virkeligheden er, hvilket ses tydeligt af interviewene, nar der fx tales om
elever med en lidelse som ADHD jf. afsnit 4.1.1. Foucaults begreb fgjelige kroppe, ma altsa siges
bade at indbefatte elever og leerere. At informanterne ved mit direkte spgrgsmal giver klart og

eksplicit udtryk for ikke at fgle sig pdlagt af skolen eller fra anden central side, at handle pa seerlige

. 1, Stk. 2. Formalet med specialpadagogisk bistand er at fremme udviklingen hos elever med szerlige behov
i overensstemmelse med de krav, der er angivet i folkeskoleloven, herunder at eleverne ved skolegangens
ophgr har forudseaetninger for fortsat uddannelse, erhvervsmaessig beskzftigelse eller anden beskaeftigelse.

Charlotte Holten Krebs | z090065

32/47



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Laereruddannelsen Zahle

12. april 2013

madder overfor eleverne (bilag 1, s. 6; bilag 2, s. 6; bilag 3, s. 3), styrker blot argumentet for

vaesentligheden af denne indsigt i egen praksis.

Med ovenstaende kan man antage, at der pa ydersiden af skolens mure hersker et retssystem, der
reducerer skolen og dens aktgrer til et objekt for statsmagtens reguleringsvilje. Saledes ses
vaesentligheden af at have gje for statsmagtens ”skjulte” dagsordener ift. fx skolens vision om
inklusion. Ud fra et gkonomisk perspektiv, ma denne antages at have et mal om, gennem
folkeskolen, at "producere” faerrest muligt ressourcesvage borgere til samfundet samt ud fra et
demokratisk deltagelsesperspektiv at danne demokratiske medborgere til at opretholde den

demokratiske styreform.

Anvender jeg dernaest Foucaults diskursbegreb til forstaelsen af hvilke koder, der findes i
samfundet og i skolen, og hvordan disse pavirker normalitetsforstaelsen, kan koderne betragtes
som diskurser — en gruppe af ytringer, der udgdr fra den samme dirskursive formation - der
strukturerer vores forstaelser, opfattelser og udsagn omkring den verden og virkelighed, vi lever i.
Dette kommer til udtryk gennem mine interviews, nar begreber, identiteter og faenomener puttes

III

under kategorien “normal” og andre under kategorien "afviger”. Som vist i ovenstaende afsnit er
diskursen saledes med til at forme maden vi taenker p3, taler og ger tingene pa, samt, hvorledes

bestemte institutioner som skolen konstitueres.

Sa nar Foucault spgrger, om det maske egentlig er de gale, der er de normale, mens de normale er

de gale, kan man jo reflektere over, hvorvidt det overhovedet er muligt at kategorisere normalt

overfor afvigende, nar ens bedgmmelseskriterier er til fortolkning? Man kan videre saette

spgrgsmalstegn ved, hvorvidt det er skolens udvikling og krav til eleverne, der er skudt over malet,

eller om det er eleverne med deres iboende vanskeligheder, der ikke formar at tilpasse sig

”skolenormen”? Og om vi ikke netop, ved i skolen at tegne streger mellem det normale og det

afvigende, bliver medproducenter af samfundets uligheder? Disse refleksioner skal ikke alle

udbredes naeermere her, men de kan ses som udtryk for, hvordan jeg med hjeelp fra Becker og

Foucault har faet indblik i, hvordan en given normalitetsbestemmelse er en konstrueret stgrrelse,

der potentielt kunne vaere anderledes. Den er dermed ikke er udtryk for noget naturgivent eller 33/

sandt.
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5.3 Opsamling
Med Beckers og Foucaults kritiske perspektiver pa mit indsamlede materiale har jeg faet skeerpet
blikket for nuancer i og implikationer af informanternes normalitetsforstaelser, som kan hjalpe

mig videre i til belysningen af 2. del af problemformuleringen.

Med Becker abnes et blik for, hvorledes elevers vanskeligheder ikke blot ma ses som patologisk
betinget, men som skabt af bl.a. laerernes reaktioner pa eleven og dennes handlinger, og Foucault
oplgser ligeledes laerernes forestillinger om endegyldige sandheder og stiller spgrgsmalstegn ved
given viden, som ma ses som udtryk for dominerende diskurser samt ideologiske og historiske
konstruktioner. Saledes har det vaeret muligt at belyse de problemer, der er forbundet ved, at
informanterne i mine interview holder fast i nogle strukturer og diskurser, der afskeermer dem selv
og eleverne fra deres potentialer. De er dermed afskeermet fra at se de strukturer, der potentielt
kunne veere anderledes.

De her fremlagte overvejelser og indsigter ggr dog ikke kategoriseringen af eleverne mindre
betydningsfulde, men ma fa os som samfund, herunder lzerere til at overveje, hvad det er, vi ggr,
som far dem til at virke sa alment accepterede. Det er vigtigt, at vi er bevidste om, hvilke
perspektiver, vi taler ud fra, saledes at vi ikke bliver konsensussggende omkring fx en patologisk
opfattelse af vanskeligheder som iboende eleverne. Samfundet og skolen vil altid veere praeget af
eksklusionsmekanismer, som ikke kan nedbrydes fuldstaendigt. Som laerer ma en bevidsthed
herom dog vaere afggrende, hvis elevernes deltagelsesmuligheder i skolen skal forgges og i szerlig
grad, nar man, som samfundsfagslaerer, med det demokratiske deltagelsesperspektiv for gje,

gnsker at give sine elever lige mulighed for adgang til demokratiet.

6. Inklusion i og gennem samfundsfagsundervisningen
Ved i opgaven indledningsvis at anlaegge et syn p3, at elevernes deltagelse i
samfundsfagsundervisningen giver flere elever demokratiske forudszetninger for deltagelse i
samfundet og dermed stgrre indflydelse pa eget liv og fremtidsmuligheder, ses samfundsfaget i sig
selv karakteriseret som en inklusionsmekanisme. Inklusion gennem samfundsfaget synes saledes

som et oplagt argument for at indfgre mere samfundsfagsundervisning i folkeskolen. Hvis denne
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overordnede pointe skal gaelde, ma der ogsa tages hgjde for elevernes adgang til deltagelse i

samfundsfagsundervisningen. Netop her bliver resultaterne fra min undersggelse relevante.

Pa flere punkter stemmer disse godt overens med andre undersggelser, der dokumenterer, at
uddannelse er socialt og ulige fordelt, og desuden spiller disse omstaendigheder en rolle for det
demokratiske medborgerskab. Jo mere gkonomisk og social og kulturel kapital, jo st@rre interesse
for politiske forhold og en mere deltagelsesorienteret holdning til demokratiet (Dorf 2011: 117).
En interessant pointe i disse undersggelser var, at faglaertes bgrn havde betydelig stgrre
sandsynlighed for at komme leengere i uddannelsessystemet end ikke-faglaertes bgrn med samme
interesser og evner. Saledes indikeres det, at social baggrund har en betydning, der ikke kun ligger
i individet selv, men ogsa i dets mgde med uddannelsesfeltet (Dorf 2011: 116f). Hermed synes
skolen og lzererne at kunne ggre en forskel ift. at formindske bl.a. de sociale uligheder. Jeg sgger
derfor i fplgende afsnit, med min nyerhvervede indsigt fra opgavens undersggelse, at belyse anden

del af problemformuleringen.

6.1 Fokus pa strukturer og relationer

Pa baggrund af projektets analyse og diskussion, ser jeg mange paedagogiske og didaktiske tiltag
som relevante ift. at inkludere flere elever i undervisningen pa Ngrrebro Skole. | kraft af projektets
samfundsfaglige vinkel, spger jeg dog primeert at praesentere mulige handleforskrifter, som
eksplicit har relevans og ses som mal for samfundsfaget. Med Beckers og Foucaults pointer i
baghovedet, vil jeg bestraebe mig pa at udvide min forstaelseshorisont og ggre op med den, i min
undersggelse dokumenterede, herskende patologiske opfattelse af vanskeligheder som iboende
eleverne og trods min bevidsthed om skolen og leererne, som vaerende en del af et stgrre
magtmaskineri, ikke at se undervisningens handlerum som totaldetermineret. Ikke alle politiske
palaeg til skolen begraenser undervisningens demokratiske opgave (Dorf 2011: 30). Dermed bliver
det vaesentligt i hgjere grad at kigge pa strukturer og relationer og tilrettelaegge undervisningen, sa
den tager udgangspunkt i elevernes forskelligheder. Som vist med min undersggelse kan her fx
veere sig tale om kgnsforskelle, elever med forskellige sociale baggrunde, forskellige etniske 3o/

baggrunde m.m. Denne tankegang er ikke ny og har siden implementeringen af
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undervisningsdifferentiering som baerende padagogisk princip i folkeskoleloven af 1993 veeret teet
forbundet med enhedsskolens vision om “en folkeskole for alle” (Kristensen 2009: 175ff).
Problematisk bliver det da, nar jeg af mine interviews kan syne en forvirring omkring begrebet, der
netop skal ses som bidrag til at inkludere flere elever i undervisningen. En definition af begrebet
ma derfor vaere relevant ift. projektets videre arbejde. Jeg har valgt at tilslutte mig Vagn Rabgl og
hans kolleger fra Danmarks Paedagogiske Institut, der i 1993 definerede

undervisningsdifferentiering saledes:

“Undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning, hvor man tager udgangspunkt i
elevernes forskellige forudsaetninger, potentialer, behov og interesser for i et samarbejde at
udnytte denne forskellighed til at realisere savel faelles som individuelle mal.” (Kristensen 2009:

186)

Med henblik pa at opklare forvirringen omkring begrebet, ma en opmarksomhed pa szerligt tre
vaesentlige aspekter ved definitionen naevnes; For det fgrste at undervisningsdifferentiering skal
betragtes som et princip og ikke som en szerlig metode, for det andet at der skelnes mellem
elevernes forudszetninger og potentialer og for det tredje, at undervisningsdifferentiering ikke skal

ses som individualisering men som noget, der skal realiseres via feellesskabet (ibid).

Med ovenstdende ses et ngdvendigt krav til udvikling af lzerernes kompetencer i den danske
enhedsskole, herunder pa Ngrrebro Skole. En ngdvendighed der yderligere ma fastslas: Med
90'ernes slogan om elevernes "ansvar for egen leering”, som synes stadig at herske pa Ngrrebro
Skole jf. afsnit 4.1.4, opstod der mange misforstaelser omkring lzererens rolle, fx i form af at
udnaevne denne til konsulent frem for underviser. Med det senere og mere korrekte slogan
"medansvar for egen laering” anerkendes lzererens rolle som underviser og elevens rolle i hgjere
grad som aktiv i leereprocessen. Netop i dette komplekse forhold kan hentes den korte
begrundelse for, at en elev kun kan lzere noget i en differentieret undervisning. Eleven kan kun

|II

arbejde konstruktivt og tage del i egen leering, hvis undervisningen “passer til” dennes

forudsaetninger og potentialer (Krogh-Jespersen 2011: 184ff).
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Gennem en sadan indsigt kan forhabentlig opbygges en st@rre fglelse af ejerskab over projektet

med at undervisningsdifferentiere, saledes at laererne ikke blot anskuer begrebet som

Charlotte Holten Krebs | z090065



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Laereruddannelsen Zahle

12. april 2013

retningslinjer udstukket fra central side, som en del af det at veere lzrer, fordi sadan har det jo

altid veeret (afsnit 4.1.1).

Ovenstaende overvejelser ma ligge til grund for al undervisning, hvis malet er at inkludere flere
elever, hvorfor de nedenfor prasenterede eksempler pa tiltag i samfundsfagsundervisningen

ligeledes udspringer af denne tankegang.

6.2 Afstemning eller dialog?

En undersggelse viser en stor spredning i niveauet af danskernes demokratiske kompetencer
knyttet til bl.a. alder og uddannelsesbaggrund (Undervisningsministeriet 2005). Den udtrykker dog
et anseeligt demokratisk potentiale generelt i befolkningen. Hvis dette skal realiseres, er det vigtigt
at taenke borgernes deltagelsesforudszetninger sammen med udviklingen af nye demokratiformer. |
denne forbindelse er det vaesentligt at bemaerke, at demokratiske kompetencer fgrst og fremmest
udvikler sig og leeres i praksis ved at mgde og deltage i demokratiet (ibid: 14). Denne tankegang ses
ligeledes udtrykt i folkeskolens formalsparagraf™®, hvoraf det kan lzeses, at demokratiske
forudsaetninger bedst opnas gennem det dagligt oplevede hverdagsdemokrati pa skolen. Med en
viden fra min undersggelse om, at de elever der betragtes som fx tilbageholdende og stille jf. afsnit
4.1.2 har forringede betingelser for deltagelse i undervisningen, ma det ses som relevant at ggre
sig overvejelser omkring, hvilken demokratiform der i undervisningen er mest relevant, nar det
drejer sig om at mindske chanceuligheden. | den danske folkeskole er der tradition for, at elevernes
demokratiske dannelse fremmes gennem skolens elevrad (Christensen og Hansen 2005: 8ff.). Her
veelges der af hver klasse, en gang om aret, et par elevradsrepraesentanter, som det pagaeldende ar
deltager i elevradsmgder og saledes varetager klassens interesser bedst muligt. Dette er neert
sammenligneligt med det repraesentative demokratisyn (afstemningsdemokratiet), vi kender fra
samfundet udenfor skolen. Som ved elevradet i skolen foregar det saledes, at vaelgerne betror de
folkevalgte medlemmer af Folketinget, byrad og regionsrad at traeffe beslutninger i feelles
anliggender. Borgerne har magt via deres stemmeret. De repraesentative organers aktiviteter er det

vaesentlige, og borgerne behgver ikke at have den viden, det kraeves for at treeffe vigtige

°(8 1, stk. 3): “skolens undervisning og hele dagligliv ma derfor bygge pd dndsfrihed, ligeveerd og

demokrati”(www.uvm.dk).
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beslutninger i politiske sammenhange. Nogle kritikere vil her haevde, at borgerne i det
repreesentative demokrati slet ikke behgver engagere sig og tage ansvar (Christiansen og Ngrgaard
2009: 72ff.). Pa samme vis ma der kritisk stilles spgrgsmalstegn ved de stille eller “fagligt svage”
elevers deltagelsesmuligheder i en sadan praksis. Det er svaert at forestille sig, hvorledes disse
elever far overbevist deres klassekammerater om deres evner som repraesentanter i elevradet og
dermed i stedet ma overdrage ansvaret til de mere velformulerede og aktive elever i klassen.

At vaere politisk og demokratisk menneske er en, der taenker selv, men ikke bare for sig selv
(Schnack 2010: 16). Pa denne baggrund ses vaesentligheden af at supplere skolens repraesentative
demokrati i form af elevradet med en demokratiform som samtaledemokratiet, der inddrager
flere af klassens medlemmer. | modsaetning til afstemningsdemokratiet laegges der i

samtaledemokratiet stor veegt pa samtalen:

“Det er samtalen (dialogen) og den gensidige forstdelse og respekt, som er demokratiets vaesen”

(Koch 2005: 16)

Hos teologen og hgjskolemanden Hal Koch, og ligeledes andre fortalere for samtaledemokratiet, er
en klar pointe, at man gennem dialogen far belyst en sag fra flere sider og kommer naermere en
forstaelse af konfliktens problem. Processen far herigennem indflydelse pa deltagernes holdninger,
da man gennem samtalen bliver klogere, idet man hgrer andres argumenter og i sidste ende kan
diskutere sig frem til en faelles enighed eller et kompromis (Koch 2005). Der gives saledes udtryk
for en integrativ demokratiopfattelse, som netop betoner, at et centralt element i demokratiet er,
at alle bergrtes opfattelser og interesser inddrages i beslutningsprocessen (Christensen og Hansen
2005: 10). Saledes kan samtaledemokratiet anskues som en made at udvide “adgangskravet” for
deltagelse i samfundsfagsundervisningen.

| denne forbindelse er det dog vaesentligt at rette opmaerksomheden mod tre vaesentlige aspekter,
man som samfundsfagslaerer ma vaere sig bevidst om: For det fgrste at formen kun kan udvikle sig
hensigtsmaessigt i mindre samfund, idet den kan fgre til en meget langvarig proces, og i sidste ende
kan veere umuligt at na frem til enighed eller kompromisser. En udfordring i et klassevaerelse med
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20-30 individer, som hver sidder med en dagsorden.
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For det andet den dobbelthed der ligger i, at demokratiformen ud over en invitation til deltagelse
stiller krav til elevernes evner til at formulere sig og udtrykke deres holdninger, og konsekvensen
kan blive, at samtalen udarter sig til, hvad man kunne kalde “de velformuleredes
oligarki”(Christensen og Hansen 2005: 10). Man kunne forestille sig, at fx de stille og tosprogede

elever'! ville have sveert ved at leve op til disse krav.

For det tredje, nar man gennem samtaledemokratiet vaegter den personlige stillingtagen og
motivation til deltagelse, ikke overser vigtigheden af elevernes viden og faglighed som baggrund

for deres ytringer og handlinger. Giesecke tilfgjer i denne forbindelse:

”Hvis ikke handlen inddrages i undervisningen, sa truer den fare, at de unge, nar de handler,
forfalder til blind aktivisme, der til overflod smykkes med naivt progressive eller revolutionaere
slagord. Med andre ord: Ogsa for at sikre kvalificeret handlen, ma sammenhangen med viden

etableres. (Henriksen 1979: 98)

Eleverne skal altsa leere pa en faglig baggrund at argumentere for deres sag saledes, at den ikke

bare far gyldighed uden begrundelse og saledes, at den kvalificerer deres politiske handlen.

Med ovenstaende refleksioner ligger saledes i samtaledemokratiets inklusionsmekanisme ogsa
skjulte eksklusionsmekanismer. Pa trods heraf mener jeg, at samtaledemokratiet med dets
inddragelse af alles stemmer ma vaere fgrste skridt pa vejen til at give mine elever lige mulighed
for adgang til demokratiet. Jeg anser oplevelsen af at blive respekteret i samtaler i skolen som en
forudsaetning for at udvikle personligt selvvaerd og autonomi som ngdvendigt for at kunne og ville

deltage i det samfundsmaessige demokrati (Christensen og Hansen 2005: 13).

Hvis skolen skal leve op til sin demokratiske opgave ma undervisningen altsa baseres pa en bred

forstaelse af demokratiet. Udover at afgive sin stemme til fx elevrad, skal eleverne gennem den
demokratiske samtale lzere at lytte til hinanden og respektere hinandens holdninger — dette er

centralt i demokratiet, der ligesom en klasse bestar af mennesker med forskellige baggrunde, pa

forskellige faglige niveauer osv. Medlemmerne i et demokrati er nemlig ikke bare tilskuere, men 39/a7

deltagere. —lkke lige aktive deltagere i alting hele tiden, men altid potentielle deltagere (Schnack

! Grundet denne gruppes ofte begransede sproglige og skolefaglige ressourcer (Dorf 2011: 118)
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2010: 17), og saledes ma demokratiet i klassen afspejle samfundets mangfoldige sammensaetning.
En tankegang som ogsa har fundet vej til medierne, fx i DR2’s nye program Gadens Parlament, der
med vores tidligere skatteminister Thor Moger Pedersen i spidsen giver mikrofonen til de
danskere, der sjeldent hgres i den offentlige debat (dr.dk). Et program der med fordel kunne

inddrages i samfundsfagsundervisningen.

Med princippet om undervisningsdifferentiering i baghovedet kan elevernes forskelligheder, i og
gennem samtalen, ses som potentialer frem for vanskeligheder. Ved at skabe grobund for nye
forstaelser af forskellighed bade blandt lzerere og elever gjnes saledes ogsa heri en mulighed for at
inkludere flere elever i samfundsfagsundervisningen. Dette leder mig frem til naeste afsnit, hvori en

tematik med fokus pa sociale gruppers forskelligheder ses som bidragende til min opgave.

6.3 Udfordring af elevernes fordomme

Med opgavens undersggelse har jeg sggt at vise, hvorledes en bevidsthed om vores (leereres)
normalitetsforstaelser kan ligge til grund for en udvidelse af normalitetsbegrebet, som abner op
for ellers skjulte handlemuligheder, der fremmer inklusionen i folkeskolen og i samfundsfaget.
Ligesa vigtig denne indsigt er for leererne ligesa vigtig kan den veaere for eleverne. Elevernes
identitetsdannelse til demokratiske medborgere handler om at kunne overskride sig selv, se sit liv i
et stgrre perspektiv og se andres synspunkter(Hinge 2008: 72) jf. samtaledemokratiet. |
faellesskabet konstrueres ikke bare vores egen identitet, men ogsa de andres identitet, og saledes
fortzeller vi, hvem der kan vaere med, og hvem der ikke kan vaere med (Hinge 2008: 60). Dermed
ses det relevant ogsa at arbejde med et indhold i samfundsfaget, hvor elevernes (for)forstaelser og
fordomme udfordres og efterprgves, og temaer der omhandler forskellige af samfundets sociale
grupper kan saledes indga i undervisningen. At forholde sig til forskellige billeder af det gode liv,

forskellige kulturer og livsformer, kan altsa bidrage til elevernes demokratiske dannelse.

Som jeg, via projektets undersggelse, har dekonstrueret umiddelbare selvfglgeligheder og 40/47
herigennem har udvidet min forstaelseshorisont, saledes kan eleverne ogsa gennemigbe en

proces af nye forstaelser i samfundsfagsundervisningen. Ved at udfordre og dekonstruere deres
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fordomme om fx religigse, kriminelle eller indvandrere, kan de komme frem til nye (for)forstaelser
af sociale grupper og individer, som har en anden baggrund og lever et anderledes livend dem
selv. Fordomme om sociale grupper, der maske inkluderer flere af klassens medlemmer. Med
henblik pa at fange elevernes interesser, kunne undervisningen fx tage udgangspunkt i serier og
programmer, eleverne har kendskab til fra deres fritid, fx Fordomsfrekvensen pa P3'?, Faengslet fra
DR1" eller forskellige realityprogrammer som fx De unge mgdre fra Kanal4 der udstiller og evt.
er med til at skabe og vedligeholde vores fordomme. Arbejdet kunne desuden tage udgangspunkt i

leesning af forskellige tekster og medier samt elevernes egen indsamling af data, fx interview.

En udvidelse af elevernes forstaelseshorisonter kan muligvis fgre til stgrre forstaelse for hinanden
og deraf st@grre rummelighed i klassen, der saledes ma ses som et bidrag til at inkludere flere

elever i samfundsfagsundervisningen og i skolen generelt.

6.3.1 Historisk sociologisk refleksivitet

Ovenstaende indhold som del af samfundsfaget ma yderligere begrundes fagdidaktisk. At
beskeeftige sig med fx kriminalitet og den gruppe mennesker, der havner i en kriminel Igbebane
synes neaertliggende i udskolingen, og bergrer hurtigt alle tre ckf-omrader for faget (Faelles Mal for

samfundsfag 2009: 16f.). Mest nzerliggende for emnet kan fglgende trin — og slutmal naevnes:

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der

seetter dem i stand til at:

o ggre rede for de rettigheder og pligter, borgeren i Danmark har efter grundloven
e ggre rede for ideen om retsstaten og borgerens retssikkerhed og diskutere betydningen af

borgerens retssikkerhed i et demokrati (Feelles Mal for samfundsfag 2009)

Vi befinder os altsa her pa et elementzert og centralt vidensniveau, der givetvis er vigtig for

elevernes deltagelse i det demokratiske samfund jf. afsnit 6.2.

2 Radioprogram der opstiller og efterprgver radiolytternes fordomme om forskellige grupper i befolkninge

(www.dr.dk/p3)
 Dokumentarserie hvor man fglger livet som indsat eller som faengselsbetjent i Horsergd Feengsel (www.dr.dk).
' Dokumentarserie der fglger en raekke unge megdre og deres bgrn pa godt og ondt (www.kanal4.dk).
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Som laerer er det dog vaesentligt, ikke udelukkende at forholde sig til Feelles Mal; Foruden den sare
vidensopbygning, der ses i flere af trinmalene, ma samfundsfagsundervisningen samtidig na et
hgjere abstraktionsniveau. Af relevant fagdidaktik bgr her naevnes Leon Dalgas Jensen, der i
henhold til historie — og samfundsfagsdidaktik, har introduceret begrebet historisk sociologisk
refleksivitet. Han kritiserer den geengse historie — og samfundsfagsdidaktik for at rette sig mod
vidensmaengder i systematisk orden og historiske facts hobet uforklaret op i kronologisk
reekkefglge (Jensen 2004). Med den historisk sociologiske refleksivitet fokuseres pa at
problematisere den sociale verdens selvfglgeligheder, og undervisningen ma konfrontere eleverne
med menneskelivets og den sociale verdens mangfoldighed gennem forestillede og virkelige rejser i

tid og sted. (Jensen 2004: 138).

Det er altsa ikke nok, at eleverne bliver i stand til at reproducere viden om f.eks. kriminalitet og
det danske straffesystem. Det er ogsa vigtigt, at de opnar en forstaelse for hvorfor, vi straffer og
opfatter kriminelle, som vi ggr i Danmark i dag, kontra fgr i tiden eller i andre samfund, og gennem
leesning af forskellige kilder opnar indsigt i, at der ikke blot findes en endegyldig sandhed. Ved
saledes at give eleverne et perspektiv pa samfundet som foranderligt, skabes i bedste fald en
sociologisk historisk refleksivitet, der med fordel kan overfgres til gvrige samfunds — og

historiefaglige emneomrader (Jensen 2004).

Uden at rette sig direkte mod dette sigte, ser man dog alligevel i trinmalene et forsgg pa at na

hgjere abstraktionsniveauer end det rent vidensmaessige:

e reflektere over, hvad egne og andres opfattelser af mennesker med anderledes levevilkar,
levevis, tilhgrsforhold og forestillinger betyder for gensidig accept og samspil i

hverdagslivet

o reflektere over betydningen af at tage del i eller sta uden for det gkonomiske, politiske og

sociale liv

e anvende deres viden om sociale og kulturelle forhold som baggrund for at diskutere sociale

problemer og konflikter. (Faelles Mal for samfundsfag 2009: 6) 42 /a7
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Saledes bliver det relevant for eleverne at forholde sig til de sociologiske faktorer, der kan spille
ind pa, hvorfor nogle mennesker havner i kriminalitet, og hvorfor andre ikke gg@r, og hvordan de
evt. kommer ud af det igen. Saledes som det ogsa foreskrives i laeseplanen for samfundsfag (Ibid:

13ff).

Med en historisk sociologisk refleksivitet, heri en bevidsthed om egne forstaelser, mener jeg
eleverne er godt pa vej til at kunne gebaerde sig i et demokratisk samfund, som kun kan fungere og
udvikles, hvis vi i faellesskabet har indsigt i og forstaelse for hinandens forskelligheder (Jacobsen
m.fl. 2004). En pointe der ligeledes gaelder, nar vi i en mangfoldig folkeskole skal spge at inkludere
flest muligt og gennem samfundsfagsundervisningen give eleverne lige mulighed for adgang til

demokratiet.

Med ovenstaende indhold kan samfundsfaget endnu engang ses som bidragende til enhedsskolens

samlede vision om inklusion.

7. Konklusion
Med ovenstaende afsnit er det nu muligt samlet at konkludere pa opgavens problemformulering.
Jeg er gennem opgaven kommet frem til flere faktorer og normalitetsforstaelser, som synes
afggrende for lzerernes vurderinger af elevernes deltagelsesmuligheder i undervisningen pa
Ngrrebro Skole. Pa baggrund af min analyse kan jeg konkludere, at bl.a. faglighed, adfzerd, social
og kulturel baggrund samt en generel samfundsudvikling, er faktorer som leererne tillegger
betydning i deres vurderinger af eleverne. Heri fremgar szerligt normalitetsforstaelser der tager
udgangspunkt i individuelle arsagsforklaringer udtrykt gennem en del af opgavens teoretiske
afseet; den statistiske, den moralske og den medicinske normalitetsbestemmelse. Saledes synes det
sjeeldent, at laererne ser sig selv, undervisningen eller elevens relationer som en del af elevens
vanskelighed. Et snaevert forsgg pa at fokusere en smule pa strukturerne sas dog i, at
informanterne naevnte undervisningsdifferentiering som en made at tilrettelaegge undervisningen
ud fra elevernes individuelle forudszetninger. Problematisk syntes da en udbredt forvirring 43/a7

omkring princippet, som, af flere af informanterne, i hgjere grad blev betragtet som

elevdifferentiering, og fokus rykkedes da igen tilbage pa eleven.

Charlotte Holten Krebs | z090065



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Laereruddannelsen Zahle

12. april 2013

En indsigt og bevidsthed omkring egen praksis synes derfor som afggrende, hvis ikke vi lzerere skal
blive konsensussggende omkring vores forstaelser af elever i vanskeligheder og dermed lukke
gjnene for ellers skjulte handlemuligheder. Med opfordringer fra henholdsvis Becker og Foucault
ses det som afggrende i hgjere grad at fokusere pa strukturer og relationer, hvis jeg, som
samfundsfagslaerer, med det demokratiske deltagelsesperspektiv for gje, @nsker at give mine

elever lige mulighed for adgang til demokratiet.

En afklaring af og anvendelse af det omtalte princip undervisningsdifferentiering kan dermed
anskues som vaesentligt, nar eleverne pa trods af deres forskellige forudsaetninger, gennem
samfundsfagsundervisningen, skal tilegne sig demokratiske forudsaetninger som adgangsgivende

til demokratiet.

En made at viderefgre denne tankegang pa kan ske gennem overvejelser omkring hvilken
demokratiform, der mindsker elevernes chanceulighed mest, og samtaledemokratiet kan med sin
inddragelse af alles stemmer og synspunkter ses som en forudsatning for at kunne og ville deltage

i det samfundsmaessige demokrati.

Ikke mindst kan overvejelser omkring samfundsfagsundervisningens indhold ses som bidragende
til opgavens samlede konklusion. En tematik der tager udgangspunkt i forskellige livsformer, og
hvor eleverne kan efterprgve egne fordomme, kan ggre dem bevidste om egne (for)forstaelser. En
udvidet forstaelseshorisont hos bade lzerere og elever kan muligvis skabe mere rummelighed i

klassen og i undervisningen og saledes bedre betingelser for inklusion.

De mulige handleforskrifter kan saledes ses dobbelt: Pa den ene side ses elevernes adgang til
samfundsfagsundervisningen som betinget af inklusionen i folkeskolen generelt og pa den anden
side ses samfundsfagsundervisningen, heri argumentet for mere af den, som en af betingelserne

for skolens vision om inklusion.

Disse skal dog hverken ses som endegyldige eller eneste Igsninger. Samfundet og skolen vil altid

veere praeget af eksklusionsmekanismer og disse kan desuden vaere indfiltreret i umiddelbare
inklusionsmekanismer, som det sas med samtaledemokratiet. Som larer ma en bevidsthed herom aafar
dog veere afg@grende, hvis elevernes deltagelsesmuligheder i skolen skal forgges.

Handleforskrifterne skal derfor ses som et bidrag til og resultat af en altafggrende lzererfaglig
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bevidsthed og paedagogisk refleksion omkring den skolepraksis, man som lzerer er en del af og som

mulighedsskabende for de elever, der uden vores hjelp har begraenset indflydelse pa egne

fremtidsmuligheder.

45/47
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