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1.0 Indledning og formal med undersggelsen

Litteraturarbejde har altid varet en kerne i danskfaget, som er uundgéelig. Gennem tiden har
forskellige litteraturpedagogiske overvejelser varet pa banen, og hver tilgang har haft forskelligt
fokus. Ligeledes har padagogiske stremninger med forskellige elevsyn og larerroller veret oppe
igennem tiden. Den sorte skoles altoverskyggende larerrolle underminerede eleverne 1
undervisningen, hvor dennes kontrast s@rligt slog igennem 1 60’erne, her blev elevernes stemmer
blev hgrt ligeverdigt med lererens.

Min egen skolegang var preget af lerere, som var tydelige autoriteter 1 undervisningen, hvilket
naturligt har fgrt min virken som lerer hen imod samme praksis; en praksis som skabte en
undervisning med ro og orden, hvor udfordrende elever kun var en god balle fra at rette ind. Til
gengald fik denne form for ledelse af undervisningen sat tanker i gang, 1 forhold til det litteraere
arbejde i klassen. Hvordan ser det egentlig ud med elevernes fortolkningskompetence, nar de er
vandt til, at leereren har ’de rigtige svar’ og er klassens autoritet?

Ole Lgws' undersggelse af lererens handlemader i undervisningen stiller skarpt pa at klasser, hvor
der ikke er skabt en “rigtig/forkert-kultur”, og hvor lereren byder eleverne op til dans i den verbale
plenum diskussion, far markant bedre leringsresultater end de klassevarelser som oplever en
mesterlarer kultur, hvor lereren stiller lukkede spgrgsmal, som forventes besvaret med det eksakte
svar som l@reren gnsker.

”Danskfaget og alle andre fag og aktiviteter i de alment dannende uddannelser ma mdle sig mod
den udfordring: Bidrager denne undervisning til elevernes nutid og fremtid som borgere og

mennesker?”*)’

, og netop denne udfordring er blevet en essentiel overvejelse 1 nutidens folkeskole,
hvor kompetence-tenkning er en realitet. Rasmus Fink Lorentzen’ n&vner en rekke kompetencer i
danskfaget, som eleverne har til formal at udvikle med fremtiden i sigte, hvoraf
fortolkningskompetencen er et af de overordnede omrdder. Jeg vil undersgge hvorledes
litteraturpadagogik og lererens ledelsesstil kan skabe frugtbar grobund for udvikling af denne
kompetence, med blik for at det modsatte kan fremkomme, og ukrudt 1 l&ringsprocessen herved har
mulighed for at skabe darlige vaekstbetingelser.

Den nykritiske tilgang til litteraturundervisning har i nogle af dennes former, faet kritik for at lade

lererens mesterfortolkning overskygge alt. Hvis larerens mesterfortolkning trumfer elevernes

' Lgw & Skibsted, “Elevers lzring og udvikling”, s.156.
2 Bundsgaard, "Kompetencer i dansk”, s.7.
3 Lorentzen, ”Kompetencer i dansk”, s.40
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fortolkninger af en given fiktiv tekst, vil den omtalte “rigtig/forkert-kultur” 1 min optik styrkes, og
klassen som fortolkningsfallesskab vil have lange udsigter.’.

I mit projekt vil jeg undersgge hvorledes lererens ledelsesstil, samt den valgte litteraturpedagogik,
indvirker pa elevernes fortolkningskompetence. I de nyere litteraturpedagogiske tilgange, hvor
leserens oplevelse af teksten er i centrum, er det min tese, at elevernes fortolkningskompetence far
bedre vakstbetingelser, fordi deres input teller og har plads i1 undervisningen — men kan disse
vaekstbetingelser svaekkes af lererens valg af ledelsesstil?

Formaélet med undersggelsen er herved at fa en udvidet horisont i forhold til min praksis som
dansklerer med en forhdbning om for fremtiden at skabe gode vakstbetingelser for udvikling af

elevernes fortolkningskompetence.

1.1 Problemformulering
Hvilke muligheder og begrensninger har udvikling af elevers fortolkningskompetence under en

deduktiv ledelsesstil?

2.0 Undersggelsesmetoden

2.1 Undersggelsesmetoden for empiriindsamlingen

Gennem indsamlet empiri samt relevant fagdidaktisk og padagogisk-psykologisk teori, vil jeg sgge
svar pa min problemformulering. Undersggelsesmetoden er kvalitativ, idet kvalitative metoder
almindeligvis beskaftiger sig med, hvordan noget ggres, og hvordan det kan udvikles’. Ifglge
Jacobsen, Brinkmann og Tanggaard er kvalitative metoder til for “at kunne belyse menneskelige
oplevelser, erfaringsprocesser og det sociale liv’°. Med henblik p& at underspge konkrete
undervisningssituationer har den kvalitative undersggelse i dette projekt ogsa til hensigt, at sgge
aktgrernes egne oplevelser af de udvalgte undervisningssituationer.

Undersggelsesmetoden bygger videnskabsteoretisk pé en feenomenologisk tilgang’, som indeberer
at jeg som forsker, tilsidesetter egne grundholdninger til og antagelser om undervisning, til fordel
for at undersgge hvordan fenomenerne viser sig 1 praksis. Fanomenologi som kvalitativ
undersggelsesmetode indeholder ifglge Jacobsen, Brinkmann og Tangaard af “at forstd sociale

feenomener ud fra aktgrernes egne perspektiver og beskrive verden, som den opleves af

* Junge, "Mundtlighed — teori og praksis”, s.124.

3 Brinkmann & Tanggaard, "Kvalitative metoder”, s.17.
% Brinkmann & Tanggaard, "Kvalitative metoder”, s.17.
7 Brinkmann & Tanggaard, "Kvalitative metoder”, s.186.
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informanterne, ud fra den antagelse, at den vigtige virkelighed er det, mennesker opfatter den
som.”®. Af denne arsag har jeg valgt at observere to konkrete kontekster med danskundervisning pé
6 .klassetrin, for herefter at interviewe informanterne, eleverne, omkring deres oplevelse af den
pageldende undervisning.

Undersggelsesmetodens observationer tager udgangspunkt i Cato R. P. Bjgrndals’ teori om
observationer, som vil forega som fglger; Klasse 1 er min egen 6. Klasse, hvorved jeg vil forske i
egen praksis og foretage observation af anden orden. Gennem videooptagelse vil det ifglge
Szulevicz blive muligt at indfange totaliteten af den sociale praksis, hvilket jeg vil benytte mig af.
Klasse 2 er en 6. Klasse pa en anden skole, hvor jeg vil foretage observation af fgrste orden.
Observationerne vil systematisk nedskrives direkte 1 observationssituationen gennem Bjgrndals
observationsskema'’. De to skoler vil gennem opgaven omtales som helholdsvis Skole 1 med Lerer
1 og Skole 2 med Larer 2. Valget om de anonymiserede skoler og larere bunder 1 hgj grad 1 et
forsgg pé at distancere fra egen praksis, sd undersggelsen kan analysere fanomenet forhdbentligt
uden favorisering af den ene larer frem for den anden. Opmarksomhedspunktet for observationerne
har sit udgangspunkt i problemformuleringen, og vil derved serligt undersgge lererens ledelsesstil
og betydningen for denne i undervisningen, samt elevernes fortolkningskompetences vilkar og
udviklingsmuligheder. Som led i undersggelsen vil eleverne pa begge skoler blive bedt om at
udtrykke sig omkring magtfordelingen 1 undervisning. Udvalgte elever vil gennem Stine Lindberg
og Rikke K. Knudsens teori'' om kvalitative bgrneinterview blive interviewet gennem
tegneinterviews og géende interviews'” med semistrukturerede spgrgsmal, for at imgdekomme og

lytte til deres oplevelse af undervisningssituationen.

2.2 Metoden i opgaven

Opgavens struktur og opdeling er udarbejdet med inspiration fra Bine Nass og Signe Ravns"
struktur for bacheloropgaven, for at skabe en overskuelig opbygning af opgaven. Opgaven afviger
fra ovenna@vnte model i afsnit 5.0 pa fglgende made: Efter hver teori er beskrevet i dette afsnit, vil
der med kursiv skrift beskrives hvorledes teorien vil blive anvendt 1 opgaven, for at redeggre for

hver enkelt teoris relevans for problemformuleringen.

8 Brinkmann & Tanggaard, "Kvalitative metoder”, s.195.

o Bjgrndal, ”Det vurderende gje”, s.34-67.

1 Se bilag 2 for det specifikke observationsskema.

! Lindberg & Knudsen, ”Den lille bog om metode”, 5.49-59.

12 Se bilag 4 og 5 for specifikke elevinterviews.

" Nass & Ravn, ”Bacheloropgaven — en guide til lrerstuderende”, 5.76-77.
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Opgaven vil indledningsvis presentere den indsamlede empiri og ggre rede for de to skoler, samt de
dertilhgrende undervisningssituationer.

Begrebet ’deduktiv’, som det anvendes 1 problemformuleringen, vil herefter blive defineret med
inddragelse af den e-padagogiske ordbog og Feiwel Kupferberg. Efterfglgende vil opgavens
teoretiske fundament blive stgbt, med henblik pa en hensigtsmassig byggeplads for resten af
undersggelsens forlgb. Opgavens teoretiske fundament vil danskfagligt bares af Rasmus Fink
Lorentzens teori om dansk som kompetencefag, med specifikt fokus pa udvikling af elevers
fortolkningskompetence. Ayoe Quist Henkel og Johannes Fibiger vil ligeledes udggre en del af det
danskfaglige fundament 1 opgaven, med deres indfgring 1 litteraturpedagogiske tilgange. De sidste
fra det danskfaglige fundament er Olga Dysthe og Ida Gram Junges teorier om et flerstemmigt
klasserum med fortolkningsfellesskab, og vigtigheden af lererens opfglgning pa elevernes indspark
1 fortolkningsprocessen.

Som padagogisk fundament vil Robert Tornbergs teorier om forskellige former for magt og
ledelsesstile inddrages, hvortil udvalgte pointer fra Ole Lgw vil stgde til.

Herefter vil opgavens analysedel fremkomme. Med udgangspunkt i problemformuleringen og med
inddragelse af den ovennavnte teori, vil den indsamlede empiri blive analyseret. Analysen vil have
fire fokuspunkter, som jeg har udvalgt efter empiriindsamlingen med problemformuleringen for gje.
De fire dele af analysen vil have fglgende overskrifter: a) Lererens ledelsesstil, b)
Litteraturpeedagogisk metode i undervisningen, c) Litteratursamtale og spgrgsmdlstyper og d)
Fortolkning i undervisningen.

Opgavens naste del vil indeholde diskussion af dilemmaer uddraget af analysen med
overskrifterne; Deduktiv ledelsesstil i litteraturarbejdet og Eklektisk litteraturpedagogik —
muligheder og begreensninger. Diskussionen vil inddrage pointer fra analysen, samt relevant teori
fra opgavens teoretiske fundament. Ligeledes vil diskussionen indeholde et afsnit med metodekritik
af den valgte undersggelsesmetode.

Afslutningsvis vil problemformuleringen besvares endeligt 1 opgavens sidste del; konklusionen,
med inddragelse af vaesentlige delkonklusioner fra analysen og diskussionens sammenfatninger.
Opgavens afsluttende del vil herefter indeholde en perspektivering. Der vil herved perspektiveres til
relevante emner og handlemuligheder ud fra opgavens konkluderede stdsted, som endelig

afslutning.
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2.3 Afgraensning

Mit valg af metoder og teorier afgrenser undersggelsen, og giver den et andet udfald, end ved
anvendelse af andre metodiske og teoretiske tilgange. Ud fra de ovennavnte analyse- og
diskussionspunkter forholder opgaven sig til problemformuleringens fremtredende bestanddele;
leererens ledelsesstil, litteraturpadagogisk metode og udvikling af elevers fortolkningskompetence.

Opgaven tager udgangspunkt i empirien, som drejer sig om litteraturundervisningen pa
mellemtrinnet. Med mere specificeret fokus befinder vi os pé to skoler i danskundervisningen pa 6.
klassetrin. Det er derfor essentielt at pointere, at opgavens problemfelt ikke kan vise et absolut
billede af danskfagets virkeligheden, men blot giver indsigt i et fe&nomen undersggt fra to

specifikke virkeligheder 1 deres to forskellige undervisningssituationer.

3.0 Opgavens empiri

Opgavens empiri er undersggt ved litteraturundervisning i dansk pa 6. Klassetrin, pa de to omtalte
skoler, som arbejder med den samme science fiction-novelle, "Terra” af Cecilie Eken. Den litteraere
tekst er hos begge l@rere anvendt fra lerermidlet, Fandango 6, hvilket giver l&rerne mulighed for at
fglgende larermidlets undervisningsaktiviteter, eller konstruere undervisningen ud fra egen
overbevisning. Larer 1 anvender dele af laremidlet, men inddrager herudover andre
undervisningsaktiviteter, og har taget valget om, at fjerne billederne fra teksten, saledes at eleverne
selv kan danne sig billeder om tekstens fiktive verden. Larer 2 anvender leremidlet som det er og
benytter tilmed den dertilhgrende arbejdsbog med opgaver til teksten.

Det specifikke valg af de to skoler bygger pa deres forskellighed i de udtrykte verdier. Skole 1
udtrykker en klar sammenhang mellem handling og konsekvens, samt gensidig respekt. Skole 2
legger vaegt pd rummelighed, feellesskab og at mgde eleverne i gjenhgjde. De to skolers foki lagde
grund for min interesse omkring forskellige lereres diverse ledelsesstile, og hvilken indvirkning
disse har pa elevernes fortolkningskompetence.

Jeg har valgt at give eleverne mulighed for at udtrykke sig omkring lererens ledelsesstil og
magtfordelingen 1 undervisningen gennem skriftsprog eller tegninger. Valget mellem skriftsprog
eller tegninger bunder i differentiering, sdledes at alle elever har mulighed for at udtrykke sig pa
bedste vis. Tegningerne fortolkes ikke ud fra psykologiske teorier, men anvendes blot 1 analysen
med henblik pa at underbygge elevernes ytringer om undervisningen som en helhed.

Gennem opgaven vil eksempler fra empiriindsamlingen inddrages til analyse og diskussion, og

resten vil kunne findes 1 bilagene.
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4.0 Begrebsafklaring

Begrebsatklaringen vil definere hvilken forstaelse denne opgave besidder af ”deduktiv ledelse”.

Ifglge e-padagogisk ordbog defineres ’deduktiv undervisning” som fglger: I deduktiv
undervisning preesenterer underviseren forst regler og lgsningsprincipper inden for et givent emne
og forklarer brugen af reglerne ved hjelp af eksempler.”'*. Ydermere udspringer den deduktive
undervisning ifglge denne kilde af kognitivistisk leringsteori, som kan forstas ud fra metaforen om
“tankpasserpedagogikken”; lereren fylder viden pé eleven pa samme méde, som brandstof fyldes
pa bilen". Herved forudsattes det at, at lereren er den lerde, som skal videregive viden til den
ulerde elev. Kupferberg'® kalder deduktiv ledelse for “de rigtige svars” padagogik, og henviser
herved til at leereren som den ene part har viden om “de rigtige svar”, overfor eleven, som blot skal
tilegne sig disse. Tilmed sammenligner Kupferberg denne form for padagogik med Dysthes'’
monologiske klasserum, som fordrer envejskommunikation fra lererens side. Deduktiv ledelse
defineres hermed som lererstyret ledelse, med ovenstdende baggrundsforklaring. I mods@tning til
deduktiv ledelse vil induktiv ledelse fremstd som en modsat faktor, som Hermansen'® kalder for
elevorienteret ledelse. Ifglge Hermansen' stgtter lereren her eleverne i deres arbejde og sgger
samarbejdsmuligheder, og lereren bgr samtidigt have en velfungerende balance mellem at vare

formidler og vejleder, hvor vejledningsdelen vil fylde mest 1 induktiv ledelse.

5.0 Opgavens teoretiske fundament

Kompetencer i dansk

Rasmus Fink Lorentzen beskriver en ra&kke kompetencer som varende essentielle for
danskundervisningen. Kompetence-tilgangen til dansk har til formal at forme og danne eleverne til
det senmoderne samfund, sa de kan agere i dette. Lorentzen kategoriserer kompetencerne indenfor
tre hovedomrader; kommunikative kompetencer, fortolkningskompetencer og sociale kompetencer.
Grundet projektets fokus og problemindkredsning vil jeg her blot introducere de

fortolkningsmassige kompetencer:

“ http://epaedagogiskordbog .evidencenter.dk/visordbog.aspx

15 Artikel pa http://epaedagogiskordbog.evidencenter.dk/visordbog.aspx
'® Kupferberg, “Kreativitetsfremmende lzringsmiljger i skolen”, s.27-54.
" Dysthe, "Det flerstemmige klasserum”, s.217.

'® Hermansen, ”Didaktikken og individet” ,s.180.

' Hermansen, ”"Didaktikken og individet” ,s.144-183.
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Narrativ kompetence: Denne kompetence indebarer, at kunne skabe sammenha&ng 1 verden
gennem fortellinger samt, at diskutere og reflektere over andres fortellinger om verden,
mennesker og en selv. Lorentzen omtaler dette som varende selvets refleksive projekt pa et
overordnet plan.

Hermeneutisk kompetence: Hermeneutisk kompetence omhandler fortolkning af konkrete
situationer og menneskers handlinger i disse, for herigennem at opna en helhedsforstéelse,
der kan navigeres og korrigeres efter. Hermeneutisk kompetence kan siges at vare
overordnet, set i lyset af de gvrige kompetencer, idet det handler om at kunne fortolke pa
baggrund af refleksion og analyse. Individet ser noget, men der ligger noget andet bag, og
derfor skal det fortolkes.

Scenariekompetence: At besidde scenariekompetence omhandler stillingstagen samt at
kunne forestille sig scenarier og udtenke lgsninger pa disse. Samtidigt indeholder denne
kompetence ogsa en kontinuerlig vurdering til faktorernes mulige udvikling, samt en
refleksiv evaluering af valgene.

Astetisk kompetence: Astetisk kompetence indebzrer oplevelse og nydelse af @stetiske
udtryk, hvor man samtidigt analyserer og kritisk tager stilling til den @stetiske kvalitet ud fra
egne forestillinger om disse udtryk. Herudover handler det om at vere 1 stand til selv at

valge ®stetiske udtryk og have indsigt 1, at vurdere andres opfattelser af dette.

Lorentzens teori om de fortolkningsmessige kompetencer kommer i spil i analysen af de forskellige

cases, og har samtidigt betydning for empiriindsamlingens fokus. Fortolkningskompetencen er her

defineret ud fra de neevnte underkategorier og danner hermed baggrund for problemfeltets

teoretiske grundfeeste.

At man kan udvikle og tilegne sig kompetencerne ved at ggre sig erfaringer igennem fiktionen. Det

forudsatter imidlertid:

Ifglge Lorentzen har tilegnelse af fortolkningskompetence gennem erfaring med fiktion tre

forudsatninger™:

1.

Den fiktive tekst ma give mulighed for udvikling af den aktuelle kompetence, for at vare

relevant i undervisningen med dette fokus.

 Lorentzen, "Kompetencer i dansk”, s.40
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2. Den fiktive tekst ma indeholde et fremmedelement, som kan udfordre leseren, for at
udfordre dennes horisont, og hermed fremelske tolkning af det nye, som herved kan sattes 1
relation til allerede kendt viden.

3. Modtageren ma veare aktiv i tilegnelse af kompetencen, idet tilegnelsen kraver interaktion
mellem individet og omgivelserne, som herefter skal bearbejdes ud fra den umiddelbare
oplevelse af teksten.

Lorentzens ovenstdende krav for undervisningen, ndr fortolkningskompetencen skal udvikles,
inddrages i analysen af undervisningssituationernes vekstbetingelser for elevernes

fortolkningskompetence.

Learerens ledelsesstil

Robert Tornberg”'
Tornberg definerer en autoritet som verende: "En person, hvis ord og handlinger har indflydelse pa
andre personers forestillinger, holdninger eller adfard, fordi de oplever, at der er grund til at lytte til

denne person og ggre, hvad han eller hun siger.”?. I

samme boldgade definerer han magt som en
social faktor, der findes mellem individer 1 socialt samspil, og 1 hans optik h&nger dette sammen
med rollemgnstreret i gruppen®. Han uddyber tilmed forskellige former for magt en person kan
tilegne sig i sociale sammenhange;*

* Ekspertmagt: Ekspertmagt giver indflydelse fordi de implicerede mener, at den pageldende

person har mere viden, end de andre har.

* Personlig magt: De implicerede identificerer sig med den pagzldende person af beundring

eller som forbillede, hvilket herved giver den pageldende indflydelse.

* Informationsmagt: Gennem brug af logiske argumenter og ny information, far den

pagaldende person indflydelse.
* Legitim magt: Ved den sociale konteksts magtstruktur kan den pagzldende person fa

indflydelse, fordi de andre implicerede opfatter ham eller hende som leder. ”Man synes, det

er i orden, at den pdgeeldende person bestemmer og treeffer beslutninger i gruppen.””

2 Tornberg, Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”.

2 Tornberg, “Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.78.
2 Tornberg, “Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.78.
* Tornberg, ’Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.79.
» Tornberg, ’Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.79.
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* Belgnnende magt: Magtstrukturen ggr, at mennesker anerkender en persons ret til at give

belgnninger, hvis personens anvisninger fglges.
* Tvangsmagt: Besidder en person tvangsmagt indebarer det, at personen har ret til at give
straf eller trusler, som konsekvens af ikke at fglge dennes anvisninger.
Tornbergs teori om de forskellige former for magt far betydning for analysen af den indsamlede
empiri. Tornberg pdpeger, at leereren naturligt har legitim magt, idet eleverne anser leereren som
autoriteten. Denne pdstand tages op i analysen — vil eleverne anse leereren som autoriteten,

uafheengigt af ledelsesstil?

Tornberg omtaler ydermere adskillige tilgange til ledelse, hvoraf tre er udvalgt til dette projekt, idet
de adskiller sig skarpt fra hinanden, og hermed kan vare en smagsoplevelse for hinanden og for
empirien.

Autoriter ledelsesstil indebarer en kra&vende og forventningsfuld voksen, som forventer at barnets

adlyder uden indvendinger, spgrgsmaél eller kommentarer. For autoritere ledere er "Fordi jeg siger
det” et gyldigt argument for enhver magtudgvelse eller straf, og adlyder barnet ikke kommandoen,
anses dette som en udfordring af autoriteten.” “De legger vagt pa lydighed og respekt for voksne.
Gennem strenge regler og begrensninger prgver de at forme og kontrollere bgrnenes adfaerd og
holdninger.”’

Eftergivende ledelsesstil omtales ogsa som Laissez faire ledelsesstil, og har til formadl at lade

bgrnene ggre, hvad de vil, og treffe deres egne beslutninger, uden den voksnes indvendinger. Den
eftergivende ledelsesstil star i stor kontrast til den autoritere ledelsesstil, idet varme, accept og
anerkendelse er kerneord her. Krav, regler og kontrol fra den voksne er urealistiske virkeligheder,
og bgrnenes almindelige sdvel som impulsive adferd, accepteres fuldt ud af den voksne.**

Autoritativ ledelsesstil kan siges at vare en demokratisk form for ledelse, idet man giver plads til en

grad af forhandling og inviterer bgrnene til deltagelse 1 beslutninger, hvortil det prioriteres at lytte
til den enkeltes folelser og synspunkter”.”Relationen til bgrnene bygger pé fglelsesmassig varme
og narhed.””. Samtidigt stiller den voksne dog krav, laver regler og forventer, at bgrnene
samarbejder. De voksne bruger krafter pa at fa bgrnene til at forsta hvorfor de foretrekker en

bestemt adfeerd frem for en anden.

% Tornberg, “Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lzrere”, s.84.
¥ Tornberg, Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.84.
2 Tornberg, “Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.84.
* Tornberg, “'Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.89.
* Tornberg, “Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.84.

10



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015

Josefine Fanny Jonsson Bachelor projekt UCSJ, Vordingborg
Studie nr. Lv11401 maj 2015 Fag: Dansk

Tornbergs forskning og oprids af de udvalgte tre karakteristiske ledelsesstile far betydning for
analyse af empirien med fokus pd lererens ledelsesstil og kategorisering af denne, idet

udgangspunktet er, at empirien gerne skulle vise to forskellige former for ledelsesstile.

Litteraturpedagogiske tilgange

Ayoe Quist Henkel og Johannes Fibiger’'

Henkel omtaler lesning af litteratur og litteraturpedagogiske tilgange med udgangspunkt 1, at der
ved lesningen af en fiktiv tekst abnes for bade et handlingsplan og et tolkningsplan. Disse to
niveauer ggr det muligt at anskue teksten ud fra forskellige vinkler, ath@ngigt af den valgte
litteraturpeedagogiske tilgang i undervisningen.”

Fibiger fremhaver de litteraturpadagogiske strgmninger, der har hersket i danskundervisningen
gennem tiden. Tilgangen til litteratur har forskudt sig ad en kommunikativ akse fra forfatter til

varket til leserens oplevelse af teksten.

I begyndelsen af det 19. arhundrede foregik litteraturarbejdet med fast fodfeste ud fra den
biografiske metode. Denne metode tog udgangspunkt i forfatteren, og mesterfortolkningen kom fra
denne eller lereren; "Dansktimen skulle ikke gerne vere en diskussionsklub!”.*

Den biografiske metode fik efterhanden staerk kritik, sarligt fordi forfattere ofte efterrationaliserede
og farst efter selv at have gennemlast varket og hgrt andres fortolkninger, kunne danne sig en
mening om det, de selv havde skrevet.”* I takt med forfatternes spgen efter udleegninger af deres
tekster og modernismens lukkede vaerker kom til verden, tog nykritikken form. Analyse af tekstens
mange lag gennem narlaesning gjorde fortolkning mulig, fordi den kunne begrundes i teksten.
Varket blev 1 nogle af nykritikkens former anset som autonom, hvilket gjorde at forfatterens
hensigt ikke spillede en rolle 1 den nykritiske t&nkning.

Andre litteraturpedagogiske metoder, som eksempelvis strukturalismen sa dagens lys efter
nykritikken, og havde stadig verket som udgangspunkt. Her omhandlede metoden blot at opfange
varkets menings- og forlgbsstruktur, hvorfra danskfaget i dag ofte anvender selvsamme modeller,

som blev udviklet under denne tid.

3! Henkel og Fibiger, "Stjernebilleder 17, kap.3-4.
32 Henkel, "Stjernebilleder 17, s 41.
3 Henkel, "Stjernebilleder 17, s.42.
* Fibiger, "Stjernebilleder 17, 5.58.
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Ideologikritikken fokuserede pa verkets tendens, dvs. varkets skildring af samfundet og
menneskers liv. I kglvandet pd denne fik psykoanalysen fremgang, og fokuserede serligt pa et
varks personkonstellationer og symboler, for at kunne henvise til bestemte komplekser.
Psykoanalysen havde til formal at lese de skjulte undertekster i litteraturen, hvilket ansas som en
tekstanalytisk disciplin, som fik stor betydning for leesning af littereere tekster.™

Gennem den litteraturpedagogiske udvikling Ilgftedes blikket herved blidt fra verkets
handlingsplan, og fokus blev rettet pa de mere symbolske dele, hvortil fortolkningen af varket blev
mere individualistisk end tidligere, hvilket fik betydning for det naste artis litteraturpedagogik.
Henkel beskriver 90’ernes litteraturpedagogik som varende 1 en frugtbar udvikling under
inspiration fra de leserorienterede tilgange.”® Denne nye litteraturpedagogik gik ogsd under navnet
dialogisk litteraturpedagogik, og dens formal var at lade eleverne gé i dialog med varket, hinanden
og lereren, uden at arbejde frem mod lererens mesterfortolkning af teksten.”’

Ligesom nykritikken havde den l@serorienterede litteraturpadagogik adskillige former, som
eksempelvis receptionsastetikken, hvor l@serens interaktion med verket var 1 hgjsedet. Populert
sagt var vaerket blot bogstaver pa et stykke papir, som fgrst kom til live, nar leseren pustede liv i
det. Tekstens under- og overbestemthed menes 1 denne tilgang at have afggrende betydning for,
hvordan laeseren forstar teksten, og analyse af disse to har stor betydning i litteraturarbejdet.
2000’erne bragte en tilbagevisende drejning i litteraturpedagogisk perspektiv, som blev mere
tekstcentreret, kaldet dialogisk litteraturpedagogik med fokus pa teksten. Hansens
procesorienterede litteraturpedagogik, bygget pa et fenomenologisk udgangspunkt, fik afggrende
betydning her, og har det stadig. Om Hansens litteraturpedagogik skriver Henkel: “Han
sammentanker hele skgnlitteraturens kommunikationsspektrum fra forfatter til tekst og leser ved at
indfgre forestillingen om verkets intentionalitet.”.”® Andre litteraturpedagogiske strgmninger med
samme udgangspunkt fik ogsd betydning, idet et flerstemmigt klasserum med litteratursamtale® fik
indpas. Eftersom denne litteraturpedagogiske tilgang indeholder elementer fra tidligere
strgmninger, omtales denne ofte som den eklektiske metode; at sammens®tte elementer fra

forskellige teorier.

% Fibiger, "Stjernebilleder 17, 5.83.
3¢ Henkel, "Stjernebilleder 17, s.43.
37 Henkel, "Stjernebilleder 17, s.43.
3% Henkel, "Stjernebilleder 17, s.47.
%9 Jf. Skardhamar, Henkel, ”Stjernebilleder 17, s.50.
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Den litteraturpeedagogiske gennemgang fdr betydning for flere af projektets dele. Scerligt i
analysens anden del vil den fremtreede som teoretisk blik pa empiriens undervisning. Ligeledes vil

den indga i diskussionens anden del.

Lareren som leder

Ole Low

Low definerer klasseledelse med l@rerens opgave for gje: ”Leererens kompetence til at skabe et
samarbejdende leeringsmiljp med deltagelsesmuligheder for alle og med klare og produktive
rammer for lering og trivsel.”*. Low papeger dog samtidigt, at lerer-elev-relationen ikke er
ligevaerdig: ”Relationen mellem leerer og elev er en asymmetrisk relation, der er bestemt ved

forskellen i magt, ansvar og kompetence.””

. Lerer-elev-relationen er ifglge Lgw baseret pa, at
leereren underviser eleven, og ikke omvendt.

Lows definition af klasseledelse far betydning for mit projekt ved analyse og diskussion af lererens
ledelsesstil. Hvordan kan den asymmetriske lerer-elev-relation udfoldes i en sddan grad, at den

ikke heemmer elevernes deltagelse i fortolkningsfeellesskabet?

Det flerstemmige klasserum

Olga Dysthe

Dysthe distancerer det monologiske klasserum fra det dialogiske klasserum. Monologisk
undervisning er ifglge Dysthe karakteriseret ved envejskommunikation, hvor dialogisk
undervisning er karakteriseret ved interaktion mellem lereren og eleverne, og eleverne indbyrdes.*
Dysthe mener at et klasserum ma vare dialogisk eller flerstemmigt, hvis leringspotentialet skal
udnyttes.”’ ”Forstdelse og svar stdr i et dialektisk forhold til hinanden, og det er derfor, lering

144

vokser ud af dialogisk udveksling.”””. Jo flere stemmer i1 fortolkningsfallesskabet, des mere
leeringsudbytte, idet mening ifglge Dysthe bliver skabt gennem interaktion.

Dysthes teori om det flerstemmige klasserum far betydning i analysen af de to
undervisningssituationer fra empirien. Hvordan kan de to klasserum karakteriseres i lyset af

Dysthes begreber, og hvilken betydning har dette for elevernes fortolkningskompetence?

* Lgw & Skibsted, “Elevers lering og udvikling”, s.152.
* Lgw & Skibsted, “Elevers lering og udvikling”, s.153.
2 Dysthe, ”Det flerstemmige klasserum”, s.217.
* Dysthe, ”Det flerstemmige klasserum”, s.215.
* Dysthe, ”Det flerstemmige klasserum”, s.223.
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Learerfaglig analyse af fiktive tekster

Thomas Illum Hansen® pépeger vigtigheden af en lererfaglig analyse af det valgte verk til
litteraturundervisningen. ”Mdlet med den lererfaglige analyse er at indkredse de treek ved teksten
der har betydning for leseroplevelsen, og de treek der kan scette en fortolkningsproces i gang.”*.
Hansen papeger vigtigheden af fem faser i den lererfaglige analyse: Fgrlesning, gennemlasning,
genlesning, fokuslesning og fortolkning. Larerens dybe forberedelse af det litterere verk har
betydning for litteratursamtalen og de spgrgsmaél, som lzreren stiller eleverne omkring vaerket. Han
pointerer ligeledes vigtigheden af at lereren venter sd lenge som muligt med at felde dom over
varket i litteratursamtalen.’

Hansens teori om den leererfaglige analyse vil kort inddrages i diskussionens anden del, hvorfor

den ikke specificeres yderligere i opgavens teoriafsnit.

Litteratursamtale og fortolkningsfaellesskab

Ida Gram Junge®
Pa baggrund af mange ars studier omkring litteratursamtale henviser Junge til fem essentielle
karakteristika* ved den gode litteratursamtale:
* Larerens tydelighed overfor eleverne, bade mundtligt og skriftligt.
* Lareren ggr positivt brug af IRF-struktur**°, hvor mange stemmer inviteres ind i
fortolkningsfellesskabet.
* Leareren er pa lige fod med eleverne en del af litteratursamtalen, dog mest som opsamleren,
som gentager og udvider elevernes input.
* De litteraturfaglige begreber bliver anvendt 1 undervisningen.
* Eleverne ved at de er en del af litteratursamtalen. De er optaget af at komme med indleg til

den fzlles fortolkning.

Junge understreger ydermere vigtigheden af klasserummet som et fortolkningsfellesskab, hvor alle
stemmer hgres 1 fortolkningsprocessen. I Junges optik har lereren selviglgelig mere baggage som

kan drages ind 1 fortolkningsprocessen, men lareren vil stadigt fungere som en del af

* Hansen, “Procesorienteret litteraturpedagogik”, s.30-39.
*¢ Hansen, “Procesorienteret litteraturpadagogik”, s.30.

*" Hansen, “Procesorienteret litteraturpadagogik”, s.30.

8 Junge, "Mundtlighed — teori og praksis”.

* Junge, "Mundtlighed — teori og praksis”, s.124.

 Der ggres rede for IRF-strukturen nedenfor.
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fortolkningsfzllesskabet pa lige fod med eleverne.”

*IRF-strukturen: Junge refererer til Vibeke Grgver Aukrusts’ begreber omkring samtalestruktur i

litteratursamtalen;

* Initiering (I): Lareren stiller et spgrgsmal
* Respons (R): Eleven svarer pa spgrgsmalet

* Opfelgning (F): Lareren fglger op pd, viderefgrer eller kommenterer elevens respons.

IRF-strukturen anvendes som analyseveerktgj pa empirien med seerligt fokus pa lererens opfplgning

pd elevernes respons, som led i analysens tredje del.

6.0 Analyse

6.1 Lzaererens ledelsesstil

I det fglgende afsnit vil der foregé en analyse af empiriens to forskellige l@rere med udgangspunkt i
Low og Tornbergs ovennavnte teorier.

Lgw > pépeger vigtigheden af, at vi som larere skaber et samarbejdende miljg med
deltagelsesmuligheder, hvor der samtidigt tages hgjde for, at lerer-elev-relationen er asymmetrisk.
Set 1 Tornbergs gjemed vil den asymmetriske lerer-elev-relation 1 praksis vise sig i forskellig
magtfordeling. Larer 1 synes ikke at inddrage det samarbejdende princip 1 undervisningen, men har
styringen og giver generelt ingen forhandlingsmuligheder til eleverne. Overordnet for Larer 1’s
undervisning gor folgende deduktive mgnster sig geldende; Larer 1 s®tter en opgave 1 gang og
forklarer, hvordan den skal lgses, samt hvem den skal lgses med. Der gives ikke umiddelbart
muligheder for variationer af opgavens lgsning, og eleverne adlyder og ger ingen indvendinger

imod dette.

Eksempel 1, Skole 1, Leerer 1

*! Junge, "Mundtlighed — teori og praksis”, s.110-111.

32 Aukrust, “Klassesamtaler, deltagerstrukturer og lzring” i Dysthe, “Dialog, samspil og lering”.
* Lgw & Skibsted, “Elevers lering og udvikling”, s.152.

 Bilag 1, Skole 1, Lerer 1. (Lektion 1: =3.48-04.31)
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Eleverne satter ikke spgrgsmalstegn ved lererens anvisninger, men indordner sig blindt. Med
Tornbergs syn bevaeger Lerer 1 sig i retning af den autoritere ledelsesstil og 1 modsatte retning af
Lows samarbejdende miljg med deltagelsesmuligheder, bl.a. idet der ikke gives plads til
forhandling. Set fra elevernes vinkel synes samme mgnster at ggre sig geldende. Fglgende tegning
er en elevs beskrivelse af Larer 1 i undervisningen, og har til formal at vise magtfordelingen i

undervisningssituationen.

99 55

”Lav opgaven og vear stille.””, stdr der i l®rerens taleboble, og elevens udtalelse omkring
tegningen bekraftede tegningens umiddelbare kontante ledelsesstil: ”Det er sddan... Leereren siger
hvad vi skal lave, og dem der larmer fdr at vide, at de skal veere stille, hvis de ikke er det. Og man
md kun sige noget hvis man tager hinden op, ellers fdr man skeeld ud.””. Ud fra elevens udtalelse
og teksten pa tegningen virker Larer 1 bestemt og kontant, hvilket ud fra Tornbergs optik atter ville
pege 1 retning af den autoritere ledelsesstil. Dette ses 1 elevens tiltro til, at lereren besidder
tvangsmagt 1 hgj grad, og eleven kender tilmed konsekvensen eller straffen; ’skeld ud’.

Pa Skole 2 ses et anderledes mgnster, hvor eleverne dog heller ikke umiddelbart ggr indvendinger i

lererens undervisning, men til gengzld handler og tager egne beslutninger udenom lereren.

Eksempel 2, Skole 2, Leerer 2

%3 Udsnit af elevproduktion, fuld tegning ses pi bilag 3.
% Uddrag fra elevinterview pa Skole 1, fuldt interview ses pé bilag 4.
" Bilag 2, Skole 2, Leerer 2. (s.1)
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Skole 2’s lerer accepterer elevernes impulsive valg af andre partnere, selvom hun forst
organiserede gvelsen anderledes. Larer 2 gar ikke i dialog med eleverne omkring deres valg, og
hermed n@rmer Larer 2 sig den eftergivende ledelsesstil, hvor eleverne jf. Tornberg, kan ggre som
de vil uden indvendinger fra de voksne. Larer 2’s legitime magt svakkes ikke ngdvendigvis i
denne situation, men eleverne synes at betvivle den, idet de ikke udviser tillid til leererens inddeling
af de valgte grupper. Set i lyset af en demokratisk tenkende l@rer, kan dette ogsa vaere hverdag for
eleverne — de er vandt til, at lereren har forslag til gruppedannelser, opgavelgsninger, etc., men de

ved ogsa, at de i sidste ende har lige s& gyldig legitim magt, som l@reren har.

Eksempel 3, Skole 2, Leerer 2:

Selvom Learer 2 tidligere 1 undervisningen giver udtryk for, at man blot skal kunne argumentere for
sit bud pa opgaven, giver hun her alligevel udtryk for at vare pa forkant, idet hun har last novellen
flere gange, end eleverne har. Hendes ekspert magt far et ordentligt selvtillids-boost med den
kommentar, og stikker 1 mods&tning til tidligere 1 retning af den autoritere ledelsesstil, hvor

leererens ord og handlinger netop er mere gyldige end elevernes. Elevernes udtalelser omkring
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Larer 2 peger ogsd i retning af en mere styrende ledelsesstil, end den fgrst antagne eftergivende
ledelsesstil. Ovenstaende eksempel fra en elev forteller: I vores klasse er det Helle der bestemmer
fordi hun er den voksne og fordi hun er leeren. Det er jo hende der leerer os ting og efter hendes

hoved tror jeg bare vi skal veere stille og hgre efter.”. Eksemplet vidner om, at eleverne pa trods af

8 Bilag 2, Skole 2, Lerer 2. (5.2)
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deres handlinger, som blev analyseret tidligere, anerkender l&reren som lederen, og tillegger hende
tung legitim magt, med begrundelsen; hun er lereren. Der ligger altsa en generel opfattelse af, at
lereren har legitim magt, fordi hun nu engang er l@reren. Tornberg papeger ligeledes i sin teori, at
alle lerere besidder legitim magt, hvortil jeg ud fra de analyserede eksempler vil udtrykke undren;
kan mangden af legitim magt variere 1 forhold til l&rerens valgte ledelsesstil?

Analysen viser hidtil, at Larer 1 overvejende udviser en autoriter ledelsesstil og Lerer 2
overvejende bevager sig inden for et felt mellem den eftergivende ledelsesstil og den autoritaere
ledelsesstil. Lerer 2’s ledelsesstil lener sig hermed op af den autoritative ledelsesstil, idet elevernes
indvendinger og valg accepteres af den demokratisk anlagte lerer, hvortil lereren nu engang
alligevel er lederen i klassen. Som led i analysen vil Tornbergs undersggelse™ af ledelsesstile pa en
gruppe elever anvende som komparativt analysepunkt. Jeg vil her fremhave et punkt 1 Tornbergs
undersggelse til sammenligning med de to lerere fra empirien.

Tornbergs undersggelse havde bl.a. til formal at iagttage elevernes handlemgnstre, nar lereren
forlod undervisningen. Tornberg fremhaver, at eleverne 1 hans undersggelse larmede og lavede
ballade, nar den autoritere leder forlod rummet, hvilket ligeledes fandt sted med den eftergivende
leder. Til gengald arbejdede de roligt videre, da den mere demokratisk anlagte autoritative leder
forlod rummet.

Begge larere 1 min undersggelse forlod klassen under undervisningen, og resultaterne var

tankevakkende 1 sammenligning med Tornbergs undersggelse.

Eksempel 4, Skole 2, Leerer 2

Lerer 2’s udgang fra klasseverelset skabte en anden virkelighed, end Tornbergs undersggelse
gjorde, hvilket skaber genovervejelser 1 forhold til kategoriseringen af Larer 2’s ledelsesstil.
Skole 1’s lerer forlod ligesa klassen, hvilket gav et anderledes resultat end forventet ud fra

Tornbergs undersggelse.

* Tornberg, “Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.87.
% Bilag 2, Skole 2, Lerer 2. (s.2)
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Eksempel 5, Skole 1, Leerer 1

I mods®tning til Skole 2’s elever fortsatte Skole 1’s elever arbejdet da Larer 1 forlod
undervisningen. I Tornbergs gjemed er dette handlingsmgnster interessant, idet Larer 1 1 analysen
hidtil er karakteriseret som havende en autoriter ledelsesstil, hvilket eleverne ogsa bekreftede med
udtalelser pa bade i skrift og tale. Set i lyset af ovenstdende eksempel undres jeg over elevernes
handlinger, pa baggrund af Tornbergs undersggelse. Til gengald kan Tornbergs teori om forskellige
former for magt her udlede, at det kan vare lererens tvangs- og belgnnende magt, som her slar
igennem sa kraftigt, at eleverne ikke vil ggre sig besver med at udfordre autoritetens ordrer fordi
de, som eleven udtalte tidligere, kender konsekvensen: *skeld ud’.

Analysen af de to lereres ledelsesstile giver forskellige resultater. Dette affgder en tanke om, at de
to lerere ikke kan karakteriseres som varende udelukkende benyttere af en af Tornbergs navnte
ledelsesstile. Imidlertid viser analysen, at Lerer 1 overvejende kan karakteriseres som havende en
autoriter ledelsesstil, hvortil Lerer 2 vurderes som havende en autoritativ ledelsesstil, grundet et
svaeven mellem lererstyring og demokratisk anlagt ledelse. Det interessante ved analysen er herved,

at begge l@rere anvender en mere eller mindre deduktiv ledelsesstil pa hver sin facon.

6.2 Litteraturpaedagogisk metode i undervisningen

Dette afsnit af analysen vil undersgge hvilke litteraturpedagogiske tilgange Lerer 1 og Larer 2
anvender 1 deres undervisning, for senere at kunne diskutere betydningen af dette didaktiske valg.
Nogle undervisningssekvenser fra bade Skole 1 og Skole 2 havde samme udgangspunkt, idet den
littereere tekst er taget fra samme lerermiddel. Herved er nogle af aktiviteterne 1 undervisningen de
samme, og disse vil fgrst analyseres.

Indledningsvis anvendte begge lerere introduktionen til teksten fra lerermidlet, som forklarede
genretrek indenfor science fiction-fortellinger. Eleverne fik til opgave at sgge efter novum® i
teksten henholdsvis under og efter lasning. Idet lererne velger at sgge efter genretrek 1 teksten,

bliver analysemetoden tekstnar, og kan hermed spores tilbage til den nykritiske n&rlesning.

® Bilag 1, Skole 1, Lerer 1. (Lektion 2.2: 02.06-04.04)
%2 Bt novum er et karakteristika ved science fiction-genren og betyder, at noget 'nyt’ eller anderledes findes i teksten. Jf.
Fandango 6, lerermidlet, som blev anvendt i undervisningen.
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Begge lerere valgte at lese et lille stykke af den litterare tekst op, hvorefter de spurgte til elevernes

forstaelse og umiddelbare forestilling om tekstens handling.

Eksempel 6, Skole 2, Leerer 2

Begge lerere bevagede sig derigennem indenfor de leserorienterede metoder ved denne aktivitet,
idet elevernes stemmer her blev inddraget 1 undervisningen — ikke tekstens ord, ikke forfatterens liv,
men leserens forstaelse af teksten.

Lerermidlet foreslog at informationssgge omkring betydningen af tekstens titel "Terra” og tekstens
hovedperson “Tera”, for at fremhave navnenes symbolske betydning 1 teksten. Begge larere
benyttede sig af denne aktivitet, og fik hermed taget hul pa tekstens tolkningsplan med de
dertilhgrende symboler. Som Fibiger udtrykker begynder tekstens symbolske traek at vakke
interesse, under den psykoanalytiske metode. Ud fra de to undervisningsforlgb ma dog papeges, at
ingen af lererne forsgger sig med psykoanalyse pa et hgjere plan, hvor symboler relateres til
komplekser.

Som led i analysen af teksten valgte begge l@rere at arbejde med tekstens komposition pa to
forskellige mader. Larer 1 stillede eleverne overfor at vurdere tekstens komposition med
udgangspunkt 1 berettermodellen, hvortil de skulle vurdere om teksten fulgte netop denne struktur.
Lerer 2 anvendte lerermidlets forslag, som stillede eleverne overfor selv at skulle tegne en model
af tekstens komposition, for herefter at give de forskellige dele overskrifter. Larer 2’s
aktivitetsform giver eleverne plads til mere kreativ frihed end Lerer 1’s opgave gjorde, men ikke
desto mindre er essensen af aktiviteterne strukturalistiske, og viser hermed tilbage til
strukturalismen litteraturpedagogik.

Lerer 1 valger gentagende gange efter pardiskussion 1 klassen at samle op 1 plenum, hvilket peger 1
retning af 90’ernes dialogiske litteraturpedagogik, hvor eleverne gir i dialog med hinanden,
lereren og teksten.* Lerer 2 forsgger ligeledes at igangsatte en plenumdiskussion, hvilket viser at
hendes intentioner er dialogiske, men praksis ender monologisk, idet eleverne udebliver fra

samtalen.

% Bilag 2, Skole 2, Leerer 2. (s.1)
% Se eksempel 8, Skole 1, Lerer 1.
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Lerer 2 gav for undervisningens begyndelse udtryk for, at hun fulgte det indkgbte lerermiddel, og
herved var de netop begyndt pé forfatterskabsl@sning af Cecilie Eken. Observationen af Larer 2’s
undervisning bar ikke praeg af dette, men 1 analysen af litteraturpeedagogikken 1 undervisningen,
luftes den biografiske metode alligevel, som endeligt fokus for undervisningen. Eftersom den
biografiske lesning er en del af undervisningen kan dette skabe en mesterfortolkende virkelighed

for eleverne, nar undervisningsforlgbet afsluttes med; N&, hvordan kan vi sa se forfatteren i teksten?

6.3 Litteratursamtale

Det fglgende afsnit vil analysere empirien med fokus pa litteratursamtale i de to
undervisningssituationer, med inddragelse af Junges fem karakteristika for en god litteratursamtale.
Ifglge Junge er litteratursamtalen en kritiseret genre, og et eksempel pé et kritikpunkt er ifglge
hende: "Eleverne skal "geette” sig frem til hvad lereren allerede har fundet frem til af fortolkning
hjemme i forberedelseskontoret.””. Junge pointerer hermed at leererens forberedelse mé inddrages i
undervisningen uden at overrumple eleverne, hvilket ligeledes defineres som et karakteristika for
den gode litteratursamtale. Laereren ma altsa ifglge Junge optraede pa lige fod med eleverne, pa
trods af den gode hjemmeforberedelse, og gore sarligt positivt brug af IRF-strukturen. Fglgende

eksempel er fra Skole 2, hvor Larer 2 anvender IRF-strukturen.

Eksempel 7, Skole 2, Leerer 2

Set med Junges optik viser eksemplet lererens forsgg pd at trekke eleverne hen i en bestemt
retning. Med IRF-strukturens synsvinkel opleves det, at lereren indbydende initierer, hvorefter en
elev responderer kort med et enkelt ord. Elevens korte respons skaber ekstra ngd for en livgivende
opfelgning fra Larer 2, idet eleven ikke synes at uddybe sin pastand af eget initiativ. Laerer 2’s

opfelgning pa elevens respons virker ledende hen imod en bestemt tolkning, som aldrig kommer til

% Junge, "Mundtlighed — teori og praksis”, s.109.
% Bilag 2, Skole 2, Lerer 2. (s.3)
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syne, hvilket tilsyneladende far lereren til at give op med kommentaren; ”Ellers, sd prov at kigge
pa billedet.”. Som udefrastaende observatgr kender jeg ikke l@rerens tanker bag undervisningen,
men dialogen antyder Junges pointe omkring elevernes gatteleg, hvilket ikke virker surrealistisk,
set i lyset af Larer 2’s tidligere fremh@vede kommentar i sin undervisning: “Jeg har jo leest den
mange gange for.”.

Som led i empiriindsamlingen spurgte jeg eleverne til arsagen for deres korte svar og minimale
verbale deltagelse i undervisningen. Resultatet var karakteristisk set i lyset af det ovenstaende

eksempel.

Uddrag af gdende interview pd Skole 2:

Interviewer: “Der er ikke sd mange af jer, der siger noget. Ved I hvorfor det er sadan? Eller hvorfor
tror I det er sadan?”
Elev 1: ”Fordi vi skal lere noget.”
Interviewer: “Fordi I skal lere noget? Det er ikke fordi I ikke har lyst til at sige noget, eller?”

Elev 2: "Na. Helle er jo larer, s& hun snakker hele tiden. Vi skal jo lere det.”®’

Uddraget fra Skole 2 synes at s@tte Larer 2 i en udfordring, nir det kommer til anvendelse af IRF-
strukturen, nar eleverne er af den holdning, at det er lereren, som skal formidle lering til dem, jf.
den tidligere na®vnte “tankpasserpedagogiks” deduktive undervisning. Ligeledes falder Junges
pointe omkring elevernes deltagelse til jorden, grundet deres opfattelse af lereren. De udtrykker

ikke lyst til deltagelse med input i fortolkningsfaellesskabet, hvilket ogsa viser sig i praksis.

%7 Bilag 5: Udvalgte elevinterviews Skole 2. (s.8-9)
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Eksempel 8, Skole 1, Leerer 1

Efter pardiskussion om tekstens handling samler Leerer 1 op i plenum.
Lzerer: ”’Kimmi, hvad snakkede i om?”’
Elev: ’Det handler om en pige.”
Lzerer: ”En pige. Hvorfor det?”
Elev: ”Fordi hun hedder Tera.”
Leerer: ’Og det synes du lyder som et pigenavn?”
Elev: ”Ja, nej, jo, ej, det ved jeg ikke.” griner nervgst.
Lzerer: ”Hvad synes du?”

Elev: ”Ja... Det rimer pa et pigenavn.”

Lzerer: ’Ja, det rimer maske pa et pigenavn. Maske er der noget med...?” (peger pd endelsen ’a’)

Elev: R a?”

Lzerer: Ja, r a. Mange pigenavne ender pa a. FrejA, EmmA. Lige pracis.” ®

I IRF-strukturens gjemed leegger Larer 1’s initiering ud med at leegge op til en respons fra eleven,
hvilket der ogsa kommer. Leerer 1 vaelger at fglge op pa elevens respons med et gnske om, at eleven
uddyber. Eleven tilfgjer hovedpersonens navn som begrundelse, hvorefter Laerer 1’s opfglgning
tilsyneladende far en afskrekkende effekt pa eleven, som bliver usikker pa sit svar. Overordnet
omkring eksempel 8 kan siges, at Larer 1 efter initiering tager fat pa elevens respons og forsgger at
gore en pointe ud af det. Elevens synes at misforstd lererens kontinuerlige spgrgsmal, hvortil
lereren ej heller byder andre elever ind i fortolkningsfallesskabet. Til gengeld udviser Skole 1°s
elever en stgrre grad af deltagelse i fortolkningsfellesskabet, hvor de eksempelvis deler deres
umiddelbare tanker omkring teksten. Hertil virker den asymmetriske lerer-elev-relation ogsa som
indgroet i denne del af undervisningen, set ud fra eksemplet. Eleven tvivler pa sit input, da Laerer 1
sporger ind, hvilket i Junges optik tyder pa, at lereren ikke deltager pa lige fod med eleverne,
selvom hun forsgger at anvende en positiv IRF-struktur.

Opsummerende synes bade Larer 1 og Larer 2 at have vanskeligheder med at inddrage eleverne i
litteratursamtalerne. Larerne formar ikke at fa skabt et ligeveerdigt fortolkningsfellesskab, hvor
eleverne kontinuerligt gnsker at deltage i litteratursamtalen. IRF-strukturen anvendes af begge
lerere, men de far enten meget kort eller usikker respons tilbage fra eleverne, hvilket giver lererne

udfordringer med at fglge op pa dem.

o8 Bilag 1, Skole 1, Larer 1. (Lektion 1: 04.30-05.13)
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6.4 Fortolkning i undervisningen

Det fglgende afsnit vil indeholde analyse af wudviklingsmulighederne for elevernes
fortolkningskompetence 1 de to undervisningssituationer. Der vil inddrages relevant teori, som
problematiserer empiriens praksissituationer.

Lorentzen understreger vigtigheden af tekstens potentiale for udvikling af fortolkningskompetence 1
undervisningen, og eftersom de to undervisningssituationer fra empirien tager udgangspunkt i
samme tekst, vil jeg her kort tage et generelt blik pa teksten ud fra disse punkter, hvorefter selve
undervisningssituationerne vil analyseres med henblik pa at undersgge grobunden for udvikling af
elevernes fortolkningskompetence.

Teksten skal ifglge Lorentzen give mulighed for udvikling af den aktuelle kompetence for at have
relevans 1 undervisningen. Eftersom der ikke gives yderligere restriktioner, for hvordan en tekst
vurderes som indeholdende ’mulighed for udvikling af den aktuelle kompetence’, vil jeg satte
teksten 1 perspektiv til fortolkningskompetencens underkategorier.

Den fiktive tekst "Terra” af Cecilie Eken skaber mulighed for undren omkring personernes verden,
idet den adskiller sig drastisk fra elevernes eget hverdagsliv. Samtidig med har teksten
lighedspunkter, sasom den kronologiske rakkefglge eleverne kender til; eksempelvis ringer
vaekkeuret, man stdr op og morgenmaden spises. For eleverne vil det herved i nogen grad vare
muligt at udvikle den narrative kompetence, som omhandler elevernes evne til at kunne forsta og
diskutere andres fortllinger om verden og mennesker.”” Scenarieckompetencen fér i teksten sarligt
gode udviklingsmuligheder, idet eleverne gennem teksten fglger hovedpersonen, lytter til hendes
tanker og afslutningsvis af Larer 1 bliver bedt om at satte sig i hovedpersonens sted og tage stilling
til hendes risikofyldte valg omkring fremtiden. Eftersom teksten kontinuerligt indeholder konkrete
situationer med menneskelige handlinger, som kan skarpe elevernes opmarksomhed pa og
vurdering af menneskelige handlemgnstre, vil deres hermeneutiske kompetence ligeledes have
udviklingsmuligheder. Da Tera pa side 197 siger: "Hold keft!” til vakkeuret — computeren — kan
der rejses et socialt anliggende tolkningsspgrgsmal; Kan man tale sadan til sit vakkeur,
computeren, som fglger hende og hjelper hende med alt lige fra bad til morgenmad og til transport
gennem etagerne, og herved fungerer som en slags forelder? Den hermeneutiske kompetence kan
her udfoldes, idet der ma tages stilling til hvorvidt fglelsesmassige elementer kan siges at vare

gldende for teknologien pa det plan, eller ej.

% Jf. Lorentzen, "Kompetencer i dansk”, s.27.
" Her refereres til den stillede fortolkningsopgave; se Bilag 6: Fortolkningsopgave. (s.10)
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Ifglge Lorentzen mé teksten indeholde et fremmedelement, som kan udfordre l@seren og fremelske
en tolkning af dette i undervisningen, saledes at det kan settes i relation til viden eleverne allerede
besidder. Teksten indeholder fremmedelementer, som 1 og for sig grundleggende kan begrundes 1
den dertilhgrende genre. Teksten er en science fiction novelle, og lererbogssystemet, som teksten
befinder sig i, setter allerede fra start fokus pa at sgge efter fremmedelementer i teksten. I og med
at tekstens univers er vendt pa hovedet i forhold til den verden eleverne kender til i dag, udfordrer

den ogsa eleverne til at tage stilling til dens fremstilling af fremtiden.

Eksempel 8, Skole 1, Leerer 1:

Eleven fra Skole 1 gav her udtryk for at fa udfordret sit verdensbillede og kunne hermed tilfgje en
nuance til sin horisont, idet han reflekterer over fremmedelementet og sa&tter det i forhold til sin
egen kontekst.

Lorentzens sidste forudsatning for vurdering af tekstens relevans i fortolkningsmassigt perspektiv,
omhandler modtagerens deltagelse 1 tilegnelsen af kompetencen, hvilket leder analysen frem mod
naeste fokus; interagerer eleverne i den forhdbentligt kompetencetilegnende undervisning, eller

befinder de sig i et monologisk klassevarelse med larerens kontinuerlige enetale?

Ifglge Dysthe bliver den potentielle flerstemmighed klasserummene 1 folkeskolerne ikke udnyttet,
og i mange tilfelde handler det ifglge hende om, at lereren ikke har kontrol over hvad der foregér i
eksempelvis gruppearbejdet. I stedet foretrekkes den larerstyrede samtale, hvor lereren sikrer sig
sine rigtige svar”, og hvor eleverne til gengald ikke far mulighed for at bruge deres stemme i en
felles fortolkning.”” Disse f&nomener gjorde sig geldende i begge undervisningssituationer fra
empirien.

Hos Larer 1 kom den larerstyrede kontrol til syne ved opsamling pa stgrstedelen af alt, hvad der
blev udarbejdet i pararbejdet. Et eksempel pd dette kan ses ved eksempel 17°, hvor Lerer 1

umiddelbart efter pararbejdet samlede elevernes fortolkninger med noter pa tavlen — vel at marke

"' Bilag 1, Skole 1. (Lektion 1: 05.33-05.58)
2 Dysthe, ”Det flerstemmige klasserum”, s.219.
> Eksempel 1 ses pa side 15 i opgaven.
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noter, formuleret af lereren og ikke af eleverne. Ligeledes havde Larer 2 opsamlinger 1 plenum.
Dog var udbyttet af de to klassers pararbejde meget forskelligt fra hinanden, nar det kom til
opsamlingen i plenum. P& Skole 1 var der flere elever, som bgd ind i opsamlingen af opgaven, som
det eksempelvis ses ved det omtalte eksempel 1. Pa Skole 2 bgd eleverne ikke frivilligt ind i
opsamlingen af opgaverne, som det eksempelvis ses 1 eksempel 7 — Larer 2 er ngdsaget til at spgrge
specifikke elever for at fa dem til at byde ind. Elevernes deltagelsesgrad i den mundtlige plenum
opsamling kan ikke danne grund for en konklusion af, at Skole 1’s elever har bedre udbytte af
pararbejdet end Skole 2’s elever har. Det bevidner nermere om en klassekultur, som ikke giver den
mundtlige fortolkning gode vakstbetingelser, sandsynligvis pa grund af sociale faktorer, som ikke
vil analyseres dybere 1 dette projekt.

Til gengazld kan det i Dysthes optik ses som et eksempel pa elevernes manglende stemme i
undervisningen. Skole 1’s elever ved, at de bliver hgrt 1 det de laver, at de bliver stillet til regnskab
for deres udbytte af arbejdsprocessen — en refleksion i1 denne analyse er for mig; kan det have
betydning for elevernes stemme i det flerstemmige klasserum? Nar eleverne i Skole 2 ikke deltager
frivilligt og samtidigt flere gange blot svarer med: “Det ved jeg ikke.”, giver det 1 alt fald stof til
eftertanke; kan en autoriter ledelsesstil ggre eleverne sa bevidste om, at deres arbejde i skolen skal
vare 1 orden, at det ligefrem fremmer deres fortolkningskompetence, fordi de ved, at de bliver hgrt 1
det?

”Monologiske klasserum legger veegt pa at formidle, reproducere og teste kundskab, og
kundskaben er i hgj grad fastlagt og eksisterer forud for timen.””*. Dysthe tilfgjer, at eleverne i
praksis bliver sat til at diskutere tolkninger af et digt, selvom deres egentlige opgave er at komme
frem til leererens mesterfortolkning. Hos Lerer 1 blev der under oplesningen af teksten holdt pauser
for at brainstorme over tekstens videre forlgb, hvilket med Dysthes briller ville vere i vinkel, fordi
alle eleverne havde mulighed for at byde ind, og der kom et varieret bud frem. Til gengald blev der
i slutningen af Learer 1’s time samlet op pa elevernes umiddelbare bud, som var skrevet pa tavlen,
sa de snildt kunne fa et rettetegn eller et minus. Intentionen om et fortolkningsfellesskab, hvor
elevernes stemmer blev hgrt, blev forvandlet til en afkrydsningsfortolkning, hvor der blev tjekket,
om eleverne nu havde gettet rigtigt.

Dysthe papeger, at mening bliver skabt gennem interaktion, hvilket bevager sig i samme retning
som Junges illustration af klassen som fortolkningsfellesskab. Nedenstaende illustration viser,

hvordan afsenderen til teksten ser pa virkeligheden og kreerer en tekst, som alle elever og lereren

™ Dysthe, "Det flerstemmige klasserum”, s.217.
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leser. Det pointeres, at lereren har bagage, som ogsa drages med ind i fortolkningen, men det
slaende ved illustrationen er i denne sammenh@ng, at alle stemmer taller i den samlede fortolkning,

som skaber en ny tekst; den fortolkede tekst.

75

Virkeligheden pa Skole 1 og Skole 2 ser dog vasentligt anderledes ud, da begge lerere har ordet
omkring to tredjedele af tiden. Hvordan kan man lave et fortolkningsfellesskab med en deduktiv
ledelsesstil, uden at genne eleverne over i retning af en mesterfortolkning fra enten lereren eller
forfatteren?

Selvom teksten ud fra Lorentzens kvalifikationer giver gode muligheder for fortolkning i
undervisningen, synes den observerede virkelighed at skabe et anderledes billede af praksis. Ud fra
Dysthes perspektiv skabes der 1 de to klasser hermed ikke de bedste vaekstbetingelser for udvikling
af elevernes fortolkningskompetence, idet klasserne 1 hgj grad fungerer som monologiske

klasserum, frem for flerstemmige klasserum med fortolkningsfellesskab.

6.5 Sammenfatning

Analysen viser de to lereres forskellighed fra valg af ledelsesstil til handlinger i undervisningen pa
baggrund af den valgte litteraturpedagogik.

Lerer 1 karakteriseres som havende en autoriter ledelsesstil, idet hun med sin deduktive tilgang
styrer undervisningen uden nogle former for samarbejdende principper. Hun besidder en tung
mangde tvangsmagt, som styrker elevernes underordnende rolle 1 undervisningen. Lerer 2 adskiller
sig fgrst fra Lerer 1 idet hun ikke blander sig i elevernes mader at Igse de stillede opgaver pa, men
blot lader dem ggre, hvad de gnsker. Analysen viser dog ogsa Larer 2 som havende en mere
deduktiv ledelsesstil, da hun eksempelvis affejer elevernes bud pa fortolkning, til fordel for hendes

eget bud pd dette. Herved peger Larer 2’s ledelsesstil af en autoritativ vej, hvor lereren er

73 Junge, "Mundtlighed — teori og praksis”, s.110.
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demokratisk anlagt, men ogsa er bevidst om den asymmetriske l@rer-elev-relation, hvorved lareren
1 sidste ende har stgrst legitim magt.

Analysen viser, at de to lerere begge anvender en eklektisk litteraturpedagogisk metode 1 deres
undervisninger. Ud fra det anvendte lerermiddel anvendte begge larere nogle af de samme
opgaver, som herved blev karakteriseret ens. Bade Larer 1 og Larer 2 benyttede sig i
undervisningen af de laserorienterede metoders oplevelseselement, nykritikkens nerlesning og
strukturalismens inddeling af varkets handlingsforlgb. Tilmed bevagede Larer 2 sig ogsd indenfor
den ideologikritiske metode, og Larer 1 sig indenfor dialogisk litteraturpadagogik.

Set i Junges optik formar de to lerere ikke at skabe muligheder for en god litteratursamtale, hvilket
serligt udtrykkes i den tilbagevendende asymmetri i l@rer-elev-relationen. Analysen viser at bade
Larer 1 og Lerer 2 forsgger at anvende IRF-strukturen positivt, hvilket mislykkes. Ifglge eleverne
pé Skole 2 handler dette om, at Larer 2 har til formél at fylde viden pa dem, hvilket fungerer som
begrundelsen for deres minimale verbale udfoldelse.

Som led 1 pointen med elevernes sparsomme deltagelse 1 fortolkningsfellesskabet viste analysen
hvordan fortolkningens grobund i undervisningen sd ud. I Dysthes gjemed fik eleverne i praksis
ikke rige muligheder for at udvikle deres fortolkningskompetence, idet lererne havde ordet to
tredjedele af undervisningstiden. Selvom den fiktive tekst ifglge Lorentzens pointer havde gode
muligheder for at udvikle elevernes fortolkningskompetence, blev dette 1 praksis ikke en anskuelig

virkelighed.

7.0 Diskussion

7.1 Deduktiv ledelse i litteraturarbejdet

Dette afsnit vil diskutere hvilke muligheder og begrensninger en deduktiv ledelsesstil kan have 1
litteraturarbejdet, med udgangspunkt i analysen.

Som analysen viste havde begge lerere fra empirien deduktive ledelsesstile 1 forskelligt omfang.
Denne diskussion vil serligt legge vegt pa Larer 1, idet denne lerers autoritere ledelsesstil i stgrre
grad kan defineres som deduktiv og uden forhandlingsmuligheder. Lerer 2’s autoritative
ledelsesstil har ikke samme grad af deduktion, idet eleverne jf. analysen bl.a. har muligheder for at
ggre indvendinger og traeffe egne valg. Kupferberg pointerer en negativ virkning ved en deduktiv
ledelsesstil 1 undervisningen: ”Det hgrer til selve leererrollen, at lcereren er den, som ved eller kan

mere — hvilket videre legitimerer, at leereren hele tiden forer ordet” og styrer og dominerer pd en
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mdde, sd eleverne ikke kommer til deres ret.””. Med udgangspunkt i denne pointe kan det
diskuteres, om man som l@rer med en autorit®r ledelsesstil kan have negativ indflydelse pa
elevernes forestillinger, holdninger og adferd, siledes at det h@mmer deres fortolkende udfoldelse?
Om autoriter ledelse skriver Tornberg: ”Eleverne havde en tendens til at reagere med skreek,
modstand eller modvillige holdninger, ndr lererne optrddte med trusler, beskyldninger og straf,

»77

ogsd selvom de gjorde, som lewreren sagde.”””. Eleverne pa Skole 1 arbejdede pa empiriens

tidspunkt med de opgaver, der blev stillet, hvor de eksempelvis deltog i plenumdiskussionen om
den fiktive teksts videre handlingsforlgb. Eksemplerne fra analysen viste, at eleverne fiskede efter
Larer 1’s pointer, og betvivlede deres egne, hvilket ogsd ggr sig geldende i nedenstidende

eksempel.

Eksempel 9, Skole 1, Leerer 1

Lcereren leeser teksten feerdig.
Elev 1: ’Ej, den kan ikke slutte!”
Lcereren smiler til eleven.

Elev 1: ”Hgrer vi videre i naeste time?”
Laerer: ”Hgrer vi videre? Den er ikke laengere.”
Elev 1: ’Ej.”

Elev 2: ”’Ej, hvor darligt.”

Eleverne brokker sig til hinanden og leereren tysser pd dem.
Leerer: ”’Men ved I hvorfor?”
Elev 3: ”Sadan sa man selv skal teenke sig til en slutning?”’
Lzerer: ”Det er nemlig rigtigt, Rasmus.”
Elev 1: Far vi sa ikke at vide hvad der sker i slutningen?”’

9978

Leerer: ”Altsa... Jeg er jo ikke forfatteren.

Eleverne i ovenstaende eksempel har besvarligheder med at acceptere den abne slutning, hvortil
min refleksion leder mig hen pé fglgende spgrgsmal; Er eleverne si vandt til en rigtig/forkert-kultur
med en autoriter lerer, som kontinuerligt har ’facitlisten’ i baghanden, at de ikke kan fortolke sig
til deres eget bud pa en tekstens slutning? I Tornbergs tidligere omtalte undersggelse omkring
leererens ledelsesstil i undervisningen, n@vnes det, at eleverne med den autoritere leder
konkurrerede med hinanden om at fa lererens opmarksomhed og ros. ”"De udviklede imidlertid

79

ingen stgrre interesse for aktiviteterne i sig selv.”””. Ifglge Tornbergs undersggelse, styrkes

lererens personlige og belgnnende magt ved autoriter ledelsesstil pa bekostning af, at eleverne

76 Kupferberg, “Kreativitetsfremmende leeringsmiljger i skolen”, s.47.

" Tornberg, “’Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.92.
"8 Bilag 1, Skole 1, Lerer 1. (Lektion 1: 24.30-24.55)

" Tornberg, “’Det sociale liv i skolen — socialpsykologi for lerere”, s.88.

29



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015

Josefine Fanny Jonsson Bachelor projekt UCSJ, Vordingborg
Studie nr. Lv11401 maj 2015 Fag: Dansk

spger efter laererens accept i undervisningen. I Dysthes® optik kan dette fenomen veare skadeligt
for udvikling af elevernes fortolkningskompetence, idet fortolkningen herved vil handle om at finde
frem til det lereren gerne vil hgre, snarere end at udvikle egen kritisk sans og forestillinger om det
fiktive univers. S& spgrgsmalet er; Onsker vi elever, som blot forméar at fange larerens
mesterfortolkning, eller gnsker vi, elever som gennem interaktion fortolker en tekst med god
argumentation?

Dysthe omtaler det monologiske klassevaerelse som varende sammenh@ngende med et bestemt syn
pd lererens forhold til eleverne, som ikke styrker en flerstemmig fortolkning: “Den sterke
monologiske tradition i alle landes skoler heenger sammen med, at den, der skal lcere, pr. definition
mangler kundskab, og envejskommunikationen fra dem, der ved, til dem, der ikke ved, synes at veere
en naturlig mdde at undervise pd.”*". 1 det monologiske klasseverelse, som vi overvejende oplever
pé skolerne fra empirien forudsattes det altsa, at lereren tillegges informationsmagt, fordi han eller
hun nu engang er den laerde, som skal give sin mesterlere videre til de uvidende elever. Set ud fra
empiriens resultater, hvor Skole 1’s elever arbejder med fortolkningsopgaverne og responderer pa
lererens initiering, ma det dog alligevel bemarkes, at eleverne faktisk giver deres bud pa
fortolkning. De fér altsd sat fortolkende tanker i gang, pa trods af lererens deduktive ledelsesstil.
Lorentzen og Dysthe pointerer begge vigtigheden af eleverne som aktive i fortolkningen for at fa et
flerstemmigt udbytte, og en flok elever, som ikke bare sgger efter lererens accept, vil kunne opna
dette. Teoretisk set har den deduktive ledelsesstil hermed ikke gode odds for at udvikle elevernes
fortolkningskompetence, men praksis skaber bemarkelsesverdige resultater til videre refleksion
omkring, om denne form for ledelse imidlertid kan skubbe eleverne 1 gang med den individuelle

fortolkningsproces til anvendelse i flerstemmigt fortolkningsfellesskab.

7.2 Eklektisk litteraturpaedagogik — muligheder og begransninger

Dette afsnit indleder en diskussion omkring hvilke muligheder og begrensninger en eklektisk
litteraturpedagogik skaber i undervisningen, med henblik pa udvikling af elevers
fortolkningskompetence. Diskussionen tager udgangspunkt 1 analysen af de to l&reres
litteraturpedagogiske tilgange, som vil diskuteres ud fra de Forenklede Fzlles Mal for faget dansk

pé 6. Klassetrin, og Lorentzens krav for tilegnelse af fortolkningskompetencen.

% Dysthe, “Det flerstemmige klasserum”, s.217.
81 Dysthe, “Det flerstemmige klasserum”, s.217.
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Empiriens to lerere havde begge kreeret en undervisning med til- og fravalg af forskellige
traditioner fra det litteraturpedagogiske marked. Med de Forenklede Felles Mal for gje konflikter
en eklektisk tilgang til litteraturundervisningen ikke umiddelbart, idet disse netop barer preg af
karakteristiske dele af forskellige litteraturpedagogiske metoder. Nedenstaende tabel er en oversigt

over eksempler fra de Forenklede Felles Mél, overfor den litteraturpedagogiske tilgang, som det

pageldende leringsmal i min optik serligt henviser til.*

Laeringsmal
FFM for dansk pa 5.-6. klassetrin

Fortolkning, Oplevelse og indlevelse
Fase 1
Faerdighedsmal: Eleven kan lzese med fordobling

Fortolkning, Fortolkning

Fase 1

Ferdighedsmal: Eleven kan udtrykke sin tekstforstaelse gennem
medskabelse af teksten

Fase 2

Ferdighedsmal: Eleven kan sammenfatte sin fortolkning

Fortolkning, Vurdering

Fase 2

Ferdighedsmal: Eleven kan vurdere en tekst i lyset af tekstens
samtid

Vidensmal: Eleven har viden om mader at vurdere tekster pa i
forhold til deres samtid

Fortolkning, Perspektivering

Fase 2

Faerdighedsmal: Eleven kan sztte det lzeste i forhold til tekstens
samtid

Vidensmal: Eleven har viden om udvalgte historiske og kulturelle
litterzere perioder

Kommunikation, Dialog

Fase 3

Fardighedsmal: Eleven kan deltage aktivt, abent og analytisk i
dialog

Vidensmal: Eleven har viden om demokratisk dialog

Litteraturpedagogisk metode

Leaserorienteret metode idet eleverne ma
gé i dialog med teksten og fortolke
tekstens tomme pladser.

Leserorienteret metode fordi der, som 1
den dialogiske litteraturpedagogik,
fokuseres pa medskabende arbejdsformer,
hvor elevens stemme teller.

Verkorienteret metode da den
ideologikritiske litteraturpeedagogik
fokuserede pa tekstens fortelling om sin
samtid.

Varkorienteret metode som bygger pa
nykritiske analyseredskaber til at dykke
ned i teksten og ideologikritisk l&sning
for, at satte teksten 1 forbindelse med sin
samtid.

Laserorienteret metode hvor l&serne
inddrages i flerstemmig analytisk dialog,
som foregar demokratisk og med
udgangspunkt i teksten; Fenomenologisk
tilgang.

Som udgangspunkt kan eklektisk litteraturpeedagogik hermed pa den ene side skabe muligheder for,
at opfylde de Forenklede Fzlles Mal, idet de indeholder forskellige litteraturpedagogiske elementer
fra forskellige metoder. Imidlertid viser analysen af empirien, at en eklektisk tilgang kan skabe
vanskeligheder for udvikling af elevers fortolkningskompetence. Dysthe pédpeger som sagt
vigtigheden af elevernes deltagelse 1 fortolkningsfallesskabet, men de to lereres eklektiske
litteraturundervisning skaber ikke umiddelbart grobund for en flerstemmig fortolkningsproces, idet

de adskillige gange forsgger at dreje elevernes fortolkninger hen imod deres mesterfortolkninger.

82 Tabel 1; udarbejdet af Josefine Fanny Jonsson i forbindelse med undersggelsen.
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Hos Larer 2 ses det eksempelvis ved eksempel 3 pa Skole 2, hvor elevernes bud bliver
undermineret af laererens kommentar: ”Jeg har jo leest den flere gange, sd jeg er lidt pd forkant.”®
Set i lyset af nyere litteraturpedagogik, litteratursamtale med teksten i centrum®, er der ikke
problemer 1, eksempelvis at anvende nykritisk, biografisk og dialogisk litteraturpadagogik sammen
1 undervisningen, idet varkets lag herved bliver analyseret ved nerlasningen, elevernes
fortolkninger inddrages 1 fortolkningsfallesskabet med udgangspunkt i teksten, og forfatterens
intentioner, liv eller samtid inddrages som prikken over i’et. Analysens resultater viser et anderledes
billede af samme eksempel. Der opstdr en udfordring, nar lererne fra empirien har en eklektisk
litteraturpadagogik, hvor den deduktive ledelsesstil tager over, grundet de traditionelle
forestillinger om at den leerde skal videregive information til den ulerde. Spgrgsmalet er imidlertid
om en eklektisk litteraturpedagogik kan kombineres sdledes at lererens ledelsesstil ikke holder
fortolkningsprocessen tilbage, men i stedet s@tter den fri?

Hertil kan det diskuteres om en induktiv ledelsesstil ville @ndre pa den deduktive ledelsesstils
begrensninger, og om der hertil overhovedet kan siges at findes en induktiv ledende
litteraturpadagogik. Antages det, at en induktiv tilgang til eklektisk litteraturarbejde kan anvendes,
vil det konflikte med Hansens® syn pa lererens forberedelse af litteraturarbejdet. Ifglge Hansen bgr
leereren ved enhver tekst udarbejde en lererfaglig analyse, med henblik pa, at fremhave trek ved
teksten, som kan fgre til flerstemmig fortolkning®. Leereren har altsé ifplge Hansen til opgave at
fremhave de trek, som gennem hans eller hendes analyse viser sig — hvor blev den induktive
leseroplevende litteraturlesning sa af? Set i Dysthes optik pointeres det derimod at eleverne og
leereren sammen finder frem til fortolkningen: Vi finder mening sammen.”. Hertil kan lererens
forberedelse af teksten problematiseres. Hvis vi som larere lererfagligt analyserer teksten 1 bund,
eksempelvis ud fra Hansens model, hvorledes kan vi sa sikre os, at vores fortolkning ikke
overtrumfer elevernes input, som det eksempelvis ses hos Larer 2? Set med Junges teori om
klassen som fortolkningsfallesskab, handler det om at satte sig 1 gjenhgjde med eleverne og give
dem en oplevelse af, at vi sammen skal klare denne opgave, og holde igen med
baggrundsforstdelsen. Séledes at vi ikke trumfer vores elever ved instinktivt at hive dem hen i
retning af ’fortolkningen’, men n@rmere sammen arbejder hen imod en mulig fortolkning af

teksten.

% Bilag 2, Skole 2, Lerer 2.

8 Henkel, "Stjernebilleder 17, s.47.

% Hansen, "Procesorienteret litteraturpedagogik”, s.30.
% Hansen, "Procesorienteret litteraturpedagogik”, s.33.
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7.3 Sammenfatning af diskussionen

Diskussionens fgrste del omfatter kritiske overvejelser omkring muligheder og begransninger ved
deduktiv ledelse 1 litteraturarbejdet. Gennem specifikt eksempel fra Skole 1 problematiseres det, at
eleverne efter lererens opfglgning pa deres fortolkning, bliver usikre og betvivler deres egen
fortolkning, til fordel for laererens. I Dysthes optik pointeres det, at elevernes fisken efter l&rerens
“rigtige svar” eller mesterfortolkning kan virke direkte skadende pd udvikling af
fortolkningskompetencen, fordi deres stemme ikke bliver hgrt. Ligeledes diskuteres det traditionelle
syn pa lereren som den lerde overfor eleven som den uvidende, som det ifglge Dysthe ggr sig
gzldende 1 det monologiske klasserum. Som endeligt perspektiv i diskussionen pointeres det, at
eleverne 1 Skole 1 indledningsvis byder ind 1 det mere eller mindre flerstemmige
fortolkningsfellesskab. Refleksionen stir hermed tilbage — Kan den autoritere ledelsesstil fa sat
gang 1 elevernes fortolkningsproces, grundet dens legitime magt?

Diskussionens anden del forholder sig til problematikken omkring de to lereres eklektiske
litteraturpadagogik, samt hvilke muligheder og begransninger disse kan have for udvikling af
elevernes fortolkningskompetence. Ifglge De Forenklede Falles Mal péapeges det at eklektisk
litteraturpeedagogik er gyldig, idet der i leringsmalene findes karakteristika fra sarligt
leserorienterede og verkorienterede metoder. Til geng®ld problematiseres det at analysen af
empirien viser negative resultater af de to lereres eklektiske litteraturpedagogikker. Pa trods af
forskellige litteraturpedagogiske tilgange i undervisningen formar begge lerere at fgre eleverne hen
imod deres fortolkninger. Det diskuteres herefter hvorledes der kan siges at findes en induktiv
eklektisk litteraturpeedagogik, hvor lererens ledelsesstil ikke skaber konflikter for elevernes
fortolkningsproces. Hansens lererfaglige analyse problematiseres 1 denne sammenhang og der
skabes yderligere undren om hvorledes larerens forberedelse af teksten kan virke styrkende for

klassens fortolkningsfallesskab, og ikke nedbrydende.

8.0 Metodekritik

Undersggelsesmetoden for opgaven har bade styrker og svagheder, hvilket dette afsnit vil sgge at
skabe overblik over 1 kritisk optik.

Udgangspunktet for empiriindsamlingen var at observere undervisning pa to forskellige skoler med
dertilhgrende forskellige traditioner og verdier, for at fa et nuanceret blik pa hvilken indflydelse
lererens ledelsesstil har, nar det kommer til udvikling af elevers fortolkningskompetence. Som

analysen viste stemte Larer 2’s ledelsesstil 1 undervisningen ikke overens med skolens italesatte
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vardigrundlag, hvilket bergrte undersggelsens resultater; nuancen og det kritiske modspil til Skole
1, kom altsd ikke i spil.

Til gengeld synes valget af de hdndvaerksmassige dele af undersggelsen at stemme overens med
den fenomenologiske tilgang, hvor observationer og interviews ifglge Jacobsen, Tanggaard og
Brinkmann®’ er essentielle til at undersgge sociale f&nomener med. Serskilt vil jeg nu diskutere de
to former for observationer fra empiriindsamlingen med udgangspunkt i den anvendte teori i
metodeafsnittet.

Observationen af fgrste orden pa Skole 2 har i Bjgrndals optik mulighed for "at sikre en hgj kvalitet
af observationerne, fordi observatpren ikke behgver koncentrere sig om andre opgaver.”®®. Nar
observatgren har en lav grad af deltagelse, vil observationen give bedre resultater end ved hgj grad
af deltagelse. Til gengeld vil enhver form for observation have fejlkilder, som pavirker resultatet og

de fokuspunkter, som observatgren finder interessante. Ifglge Bjgrndal®

ggr adskillige forhold sig
geldende, nar det handler om at sikre sig en hgj kvalitet af sin observation, hvoraf et par fejlkilder
ved observation pa Skole 2 her vil fremhaves. Ifplge Bjgrndal® er forstehdndsindtrykket ved
observationen svar at @ndre pa, og nar vi som mennesker fgrst har dannet os et indtryk, vil vi
kontinuerligt sgge efter bekreftelse for dette indtryk. Idet jeg som observatgr indledningsvis
undersggte Skole 2’s verdier pa hjemmesiden, gav de et fgrstehandsindtryk af skolen; demokratisk
skole med hgj grad af elevmedbestemmelse og ligeverdighed. Som led 1 observationen sggte jeg
efter tegn pa disse verdier i undervisningen med serligt blik pa lererens ledelsesstil. Dette fokus pa
fgrstehandsindtrykket kan have forarsaget blindhed og mildnet Larer 2’s ledelsesstil i
observationens. Ligeledes kan dette indtryk ifglge Bjgrndal have fordrsaget en opvurderingstendens
af Lerer 2’s ledelsesstil, fordi ledelsesstilen 1 hgj grad tenderede til at minde om Lerer 1’°s
ledelsesstil. Lerer 1, som jo 1 dette tilfelde er undertegnede, som derved kan have haft
opvurderende virkning, nar Lerer 2 har haft tendenser til mere deduktiv ledelse, end
fgrstehandsindtrykket havde givet mulighed for.

Lezrer 1 blev observeret af anden orden, idet jeg som larer indgik 1 undervisningskonteksten som

primer funktion. Ifglge Bjgrndal har observation af anden orden begrensninger: "En uheldig

konsekvens af en hgj grad af deltagelse er, at observatgrens mulighed for at registrere information

87 Jacobsen, Tanggaard og Brinkmann, "Kvalitative metoder”, s.198.
¥ Bjgrndal, "Det vurderende gje”, s.34.

% Bjgrndal, "Det vurderende gje”, s.45-46.

% Bjgrndal, “Det vurderende gje”, s.45.
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! Idet observationen pa Skole 1 samtidigt blev optaget p& video

undervejs er sterkt begreenset.
papeger Szulevicz som modstykke, at videoobservation har muligheder. ”Med videokameraet kan
vi nemlig bade indfange det visuelle, det materielle og den analoge og digitale kommunikation, som

”%? . Samtidigt pépeger Szulevicz ligeledes, at videoobservation har

udggr sociale praksisser.
udfordringer, fordi kameraets linse opfanger selektivt, pga. den indstillede vinkel og mangel pa
lydudstyr. Omkring denne observation af egen praksis ma det ogsa anerkendes, at Bjgrndals
fejlkilder i hgj grad har mulighed for tilblivelse. Som det blev navnt i ovenstaende kritik af
observationen pa Skole 2, har fgrstehandsindtrykket af Skole 1 ligeledes haft indflydelse pa
observationens resultater, idet jeg som det navntes 1 indledningen havde forestillinger om min egen
praksis som larer. Selvom den fa&nomenologiske tilgang fordrer, at jeg som forsker ftilsidescetter
egne grundholdninger til og antagelser om undervisning, til fordel for at undersgge hvordan
faenomenerne viser sig i praksis®, kan observationerne vare praget af opvurderingstendensen, savel
som nedvurderingstendensen. Gennem analysen af observationen fra Skole 1 har det vearet
hensigten ikke at glorificere og opvurdere, hvilket kan have fgrt til svaekkede resultater. P4 den
anden side kan resultaterne af observationerne ligeledes bare praeg af glorificering af eksempelvis
elevernes deltagelse i undervisningen, set i forhold til eleverne pa Skole 2.

De kvalitative bgrneinterviews der henholdsvis udfoldedes som tegneinterviews og gaende
interviews har ligeledes styrker og svagheder. Som udgangspunkt spiller interviewformerne godt
ind 1 den fenomenologiske tilgang, idet der spgrges direkte til de sociale fanomener i
klassevarelset. Nar det kommer til tegneinterviews pointerer Lindberg og Knudsen: ”Metoden er
populcer, fordi nogle bgrn herigennem bedre kan udtrykke sig om emner, det ellers kan veere sveert
at beskrive med ord.””*. 1 differentieringsperspektiv blev anvendelse af tegneinterviews herved
givende for, at alle elever kunne udtrykke sig. Dertil tilfgjer Lindberg og Knudsen dog, at bgrnene
maé fortelle om deres tegninger, for at fa en autentisk afbildning af virkeligheden. Eleverne fik
mulighed for at udtrykke sig omkring tegningerne i de gaende interviews der efterfglgende foregik
pé skolen. Problematikken ved de gaende interviews kan vare, at disse interviews blev udfgrt pa
gruppebasis, hvilket i Lindberg og Knudsens optik pad den ene side kan virke inspirerende for
eleverne, og pa den anden side kan virke til rastlgshed. I min optik kan det gaende gruppeinterview

have virket beroligende for eleverne pa Skole 2, idet jeg var fremmed for dem. Pa Skole 1 havde

°! Bjgrndal, “Det vurderende gje”, s.52.

%2 Szulevicz, "Videoobservationer som privilegeret dokumentation af hverdagspraksis”, s.107.
%3 Citat fra metodeafsnittet i opgaven.

% Lindberg & Knudsen, "Den lille bog om metode”, s.55.
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interviewene ikke samme effekt, da eleverne kender mig pa forhand, hvilket ogsa kan vare et
kritisk punkt for denne del af undersggelsen. Det kan problematiseres om eleverne fra Skole 1
udtrykte deres @rlige mening i begge former for interviews, idet de jf. analysen kan veare pavirket
af Leerer 1’s ledelsesstil, og dermed som Tornberg nevner ikke tér modsige autoriteten.

Validiteten 1 undersggelsesmetoden kan hermed betvivles, idet forskning i1 egen praksis gennem
metodekritikken kan siges at have visse forholdsregler, som der muligvis ikke er taget tilstreekkeligt
hensyn til. Til gengeld viser hensigten med undersggelsesmetoden, at de forskellige faktorer er

overvejet i en sadan grad, at resultaterne i nogen grad kan vise en del af fenomenets virkelighed.

9.0 Konklusion

Hvilke muligheder og begreensninger har udvikling af elevers fortolkningskompetence under en
deduktiv ledelsesstil?

Analysen viser, at empiriens to forskellige larere begge praktiserer ledelsesstile, som kan
kategoriseres som deduktive. En deduktiv ledelsesstil, som det ses ved Larer 1’s autoritere
ledelsesstil, giver mulighed for en undervisning uden overvagt af diskussioner, og med en hgj grad
af respekt for lereren, som blindt adlydes. Tilmed har lereren kontrol over elevernes adferd, sa de
temmes efter laererens ¢nske. Til gengald modstrider dette med udvikling af elevers
fortolkningskompetence af flere arsager. Den deduktive ledelsesstil, som her sidestilles med den
autoritere ledelsesstil, skaber ikke naturligt et fortolkningsfellesskab, hvor elevernes stemmer
inddrages ligevardigt med lererens, hvilket ifglge Dysthe og Junge er essentielt 1
fortolkningsprocessen.

Ligeledes ses problematikker, men s@rdeles ogsd muligheder, ved den autoritative ledelsesstil, som
Larer 2 praktiserer. Larer 2’s autoritative ledelsesstil giver eleverne mulighed for at byde ind 1
undervisningens fortolkning, selvom de 1 lav grad benytter sig af det. Den autoritative ledelsesstil
giver teoretisk muligheder for opbyggelse af klassen som flerstemmigt fortolkningsfallesskab.
Litteraturpedagogiske tilgange har ifglge analysen og diskussionen stor indflydelse pa elevernes
mulighed for udvikling af fortolkningskompetencen. Analysen viser hvorledes begge larere
anvender en eklektisk litteraturpedagogisk tilgang i1 undervisningen, hvilket skaber vanskeligheder
for en flerstemmig fortolkningsproces. Selvom diskussionen viser, hvordan en eklektisk
litteraturpedagogik er acceptabel, viser diskussionen ogsa hvorledes de to lereres former for
eklektiske litteraturpedagogikker skaber udfordringer for dem. Gennem analysens tredje punkt

eksemplificeres dette ved pointering af lererens opfglgning af elevernes respons. Gennem l&rernes
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opfelgning forsgges der gentagende gange at tra&kke eleverne hen 1 en bestemt retning, hvilket
ifglge Dysthe er skadeligt for fortolkningsprocessen.

Analysens vurdering af fortolkningens muligheder i1 undervisningen skabte problematikker til
diskussion. Larer 1’s autoritere ledelsesstil kritiseredes gennem Dysthe og Junges teorier.
Diskussionen viste at denne ledelsesstil sarligt havde grobund for lererens legitime-, tvangs- og
belgnnende magt, hvilket havde en igangs®ttende effekt hos eleverne pa Skole 1. Det
problematiseredes herved hvorledes teori og praksis skabte uoverensstemmelser overfor hinanden.
Den metodekritiske del af opgaven betvivlede undersggelsens validitet, idet Larer 1’s
praksisforhold gjorde undersggelsen til forskning i1 egen praksis. Gennem metodekritikken
vurderedes det, at observationen pa Skole 2 havde mulighed for et farvet syn, pa baggrund af
fgrstehandsindtrykket af skolens vardier, hvilket i praksis kunne have betydning for resultaternes
validitet. Ligeledes problematiseredes det at observationerne pa Skole 1 kunne bare prag af
opvurderingstendensen, som herved eksempelvis kunne betvivles i forhold til eleverne fra Skole 1°s
deltagelse i fortolkningen. Overordnet set har undersggelsesmetoden svagheder og styrker, som pa
sin vis bade bidrager til og udfordrer undersggelsens validitet.

Selvom empirien i denne undersggelse pa den ene side viser mulighed for at forvente elevernes
deltagelse sa kraftigt, at deres fortolkningsproces sattes i gang, viser den samtidigt hvorledes
begrensninger kan forekomme, nar lereren underminerer elevernes bud, fordi den traditionelle
monologiske undervisning finder sted. Athengigt af hvilken form for ledelsesstil den pageldende
leerer praktiserer, vil den have indvirkning pd udvikling af elevernes fortolkningskompetence. Den
autoriteere ledelsesstil viser teoretisk, hvorledes denne form for ledelse kan skade elevernes
udfoldelse 1 fortolkningsfallesskabet. Den autoritative ledelsesstil viser teoretisk, hvorledes
elevernes stemmer har mulighed for ligeverdigt med lereren at blive inddraget 1 det flerstemmige
fortolkningsfellesskab. Herved kan en deduktiv ledelsesstil teoretisk bade skabe en negativ
klassekultur, hvor lareren er den lerde, som gennem monologisk undervisning l@rer eleverne at
finde frem til hans eller hendes mesterfortolkning. Pa den anden side kan en deduktiv ledelsesstil
skabe et hav af muligheder for udvikling af elevernes, gennem ligevardig fortolkning i flerstemmig

undervisning.

10.0 Perspektivering

Opgaven s@tter fokus pa, hvorledes l@rerens deduktive ledelsesstil har indflydelse pa udvikling af

elevernes fortolkningskompetence. Som larer stiller opgavens pointer hermed krav til overvejelse
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omkring ledelsesstil 1 undervisningen, idet det teoretisk set kan have skadende eller blomstrende
effekt for elevernes udvikling af fortolkningskompetencen. Set i lyset af dette udgangspunkt kan det
problematiseres, hvorvidt dansklerere kan holde egen tolkning af en tekst tilbage, og lade eleverne
komme pa banen. Pedagogisk set kan det i denne sammenhang vare relevant at vurdere, hvilket
leringssyn jeg som larer besidder, og hvilken betydning det har for den undervisningskontekst, jeg
er en del af.

Som padagogisk vinkel p& opgavens fremtidsperspektiv kan kgn” vere en interessant vinkel at
undersgge nermere. Eftersom Skole 2’°s klasse bestod af 10 drenge og 8 piger, hvor Skole 1’s
klasse bestod af 17 piger og 4 drenge, kan kgn have haft en afggrende betydning 1
empiriindsamlingen. Dette perspektiv beskaftiger opgaven sig ikke med, selvom pigerne i1 Skole
2’s omkring magtforholdet i deres klasse udtaler: “Jeg synes, det er drengene der bestemmer.” .
Tornberg taler om, at klassen kan have bade formelle og uformelle ledere, hvortil det kan diskuteres
om der 1 Skole 2 findes uformelle ledere. Netop disse ledere, som pigerne udtrykker som varende
drengene, kunne vare udgangspunkt for dybere undersggelse omkring dettes betydning for
udvikling af elevernes fortolkningskompetence: Hvorledes kan et kgnsperspektiv spille ind i klassen
som fortolkningsfellesskab, og elevernes grad af deltagelse 1 dette?

Som danskfaglig vinkel kan opgaven laegge op til en diskussion af litteraturens plads 1
danskundervisningen, hvis vi som Lerer 1 og Larer 2 udviser en klar holdning til, hvordan det
litterere vark skal fortolkes. Varkets almengyldighed kan siges at svakkes, hvis
litteraturundervisningen ikke handler om at analysere varket, men n@rmere handler om at finde
frem til lererens mesterfortolkning af verket. Det store spgrgsmal er, om vi som larere helt kan
afsige os fra, at lade vor forberedelse af et bestemt vark styre litteratursamtalen — eller om fokus pa
dette kan ggre vor undervisningspraksis anderledes, nar det kommer til udvikling af elevers
fortolkningskompetence.

Ligeledes kan det diskuteres, hvordan lererens spgrgsmalstyper kan have betydning for elevernes
respons. Junges nevnte teori omkring IRF-strukturen er inddraget i opgaven, men en dybere
analyse af de to lereres forskelige spgrgsmalstyper set fra Hansens optik kan skabe et dybere

perspektiv pa opgavens problemfelt.

 EVA, (2009) “Blik for k¢n”, Danmarks Evalueringsinstitut kan vere relevant at anvende pa dette perspektiv.
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