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Indledning

Pa verdenskortet fylder Danmark ikke meget med sine 43.098 kmz2. Vi er et lille land, som
fra naturens side ikke har fiet rastofvardier i vores undergrund, som olie, sglv eller guld.
Vi er et land midt i overgangen fra industrisamfund til et samfund, hvor viden er det rastof
vi kan byde ind med. En af forudsetningerne for, at vi i Danmark kan skabe dette rastof af
viden er, at vi far ledt vores bern og unge i en retning, hvor deres alsidige personlige
udvikling kan vokse. Det er et ansvar, som ikke kun forzldre skal varetage, men som ogsa
pahviler staten i kraft af den obligatoriske skolegang og mélene heri. Der er mange
faktorer, der er af betydning for, at dette kan ske. Men vi kan ikke se bort fra, at der fordres
et velfungerende uddannelsessystem lige fra folkeskole til videregaende uddannelse, for at
det kan lykkedes. En af grundstenene for at klare sig godt og komme godt fra start, s man
kan udvikle sit potentiale maksimalt, ma tilskrives gode la&esekundskaber. Uden gode
leesekundskaber er det sveert at klare sig, bade i uddannelsessystemet og privat. Det er
netop et af formalene med folkeskolens danskundervisning, at den skal udvikle elevernes
udtryks- og laeseglaede og kuvalificere deres indlevelse og indsigt i sprog, litteratur og

andre udtryksformer:.

Den forste Fogh Rasmussen-regering lancerede i forbindelse med regerings-grundlaget i

2005, et omfattende program der hed Fremme af evalueringskulturen. Programmet blev

1 Feelles Mdl for dansk - formdl for faget, side 3
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sosat, efter OECD2 i 2004 udpegede et forskerhold, med udgangspunkt i PISA-
undersogelsernes. Holdet aflagde Danmark et besgg med henblik pa, at analysere vores
skolesystem. Holdet undrede sig over den manglende danske evalueringskultur. Der blev
deraf, fra regerings side, afsat mange millioner til udvikling af en internetportal, som
skulle kunne bruges af leerere til bedre at kunne evaluere deres undervisning, samt til
udvikling af test til udvalgte klassetrin i syv fag. I foraret 2010, efter flere forsinkelser, blev
de nationale test obligatoriske. Alle elever skal nu tage 10 nationale test i lobet af deres
skoletid. Laesetest i 2., 4., 6. og 8. klasse, matematik i 3. og 6., engelsk i 7. og geografi,
biologi og fysik/kemi i 8. klasse.

Ministeriet for born og undervisning — Fakta om de nationale test: De nationale test er et
veerktoj til den lobende evaluering i folkeskolen. Testing er et paedagogisk redskab til

lzererne, og de kan bidrage til den videre tilrettelzeggelse af undervisningen4.

Testene er altsa teenkt som middel til en lobende evaluering af elevernes feerdigheder og
progression - et paedagogisk redskab til leererne, som med disse veerktgjer til hjelp, gerne
skulle vaere med til at udvikle dygtigere leesere. Hvordan man i sin laerergerning skal
udfylde sin rolle bedst muligt, er der gennem tiderne blevet gjort mange tanker omkring.
Ikke mindst i nyere tid, hvor evaluering er kommet mere i fokus. Men bruges
testresultaterne ikke konstruktivt og fremadrettet, s vil hele ideen med de nationale test

ga tabt. Derfor min problemformulering som lyder:

Problemformulering

Hvordan kan jeg som laerer udnytte den viden, jeg far fra testresultaterne i de
nationale tests og medtaenke denne viden i et fremadrettet didaktisk
perspektiv? Og kan de nationale test i indskolingen male udbyttet af bade det

kvantitative og det kvalitative afkast af undervisningen for eleverne?

2 Organisation for Economic Co-operation and Development (Organisationen for gkonomisk samarbejde og
udvikling).

3 PISA er en international undersggelse, som gennemfares af OECD hvert tredje &r. Den foretages som en
stikpraveundersggelse blandt 15-arige elever i skolen.

4 Ministeriet for bgrn og undervisning. Fakta om de nationale test.
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Metode

Jeg starter efter denne metodebeskrivelse med at lave en prasentation, af den empiri jeg
har indsamlet og anvendt i min opgave. Jeg har samlet forskellige typer af information,
som skal hjelpe mig i at blive svar pa min problemformulering neermere.

Noget af mit empiri og materiale har jeg anvendt frem for andet. Jeg har lagt veegt pa det
som er vigtigst for at svare pa min problemformulering. Derudover vagter jeg nytenkning
indenfor det centrale jeg undersgger. Opgaven er opbygget progressivt, startende med
baggrundsviden og information for derefter at bevaege sig undersggende og diskuterende
dybere ind i problemstillingen. Opgaven er grebet an, med en dben anerkendende
indstilling og jeg har inddraget de specialister jeg mener hjalper mig bedst i segen pa svar
pa mit stillede sporgsmal.

Den del af min empiri som er pa laerer- og elevniveau, har til hensigt at reprasentere
virkeligheden, naturligvis med det forbehold at alle leerere, klasser og elever ikke ens.
Denne del af min empiri er ikke generaliserende, men kan give et indblik i en klasse og en
laeres virkelighed. Jeg har bevidst ikke vedlagt nedskrevne interviews i mine bilag, da jeg
finder det mere overskueligt og relevant for den der laeser min opgave, at jeg inddrager

citater mv. undervejs.

Efter min empiribeskrivelse laver jeg en prasentation af de nationale test i danskfaget. Jeg
har brugt Lis Pohler, Soren Aksel Serensen og Ministeriet for bern og undervisning til
hjeelp med baggrundsviden. Herefter har jeg lavet en definition af de kernebegreber jeg
arbejder med i min opgave. Det veere sig test, laesning og de tre profilomrader som der
testes i1 den nationale laesetest. Carsten Elbro, Karina Bek5 , Trine Nobelius®, Merete
Brudholm og Ivar Braten har staet mig bi i forbindelse med en definition af leesning, og de
tre profilomrader, afkodning, sprogforstaelse og tekstforstaelse.

Dernast har jeg valgt at lave en analyse af den demotest der er til rddighed pa
Undervisnings-ministeriets hjemmeside. Det har jeg gjort for at finde ud af om den
nationale test tester det den pastar. Det er mindst lige sa vigtigt at vide hvad en test ikke

undersoger, som det den har til hensigt at undersoge, nar man vil bruge resultaterne pa en

5 Cand.mag i audiologopaedi og klassisk filosofi

6 Cand.mag i audiologopaedi og dansk som andetsprog
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made der giver god mening i sit didaktiske arbejde. Mit analysearbejde er delt i to. En del
som tager afsat i en tilpasset analysemodel fra Dorthe Carlsen og Jens Jorgen Hansens At
vurdere laeremidler 1 dansk og en del som laver nedslag pa enkelte profilopgaver i testen.

I mit diskuterende og vurderende afsnit graver jeg lidt dybere og prasenterer nogle emner
vedr. test, som har en betydning for hvorledes man kan anvende testresultaterne i et
fremadrettet didaktisk perspektiv. Jeg forholder mig til validiteten af testen og stiller
skarpt pa den aktuelle praksis. Jeg mener det er af stor betydning at vise hvorledes tingene
sker ude i klasseverelset, for det er jo netop her vi kan blive klogere pa om teorierne
fungerer. I dette afsnit inddrager jeg Laerer A, leerer pa Skole A. Derudover en del af de
boger jeg har pa min litteraturliste samt laeseforsker Holger Juul og lektor, dr. peed. Bo
Steffensen.

Til sidst, i mit afsnit omhandlende test som paedagogiske redskaber og testresultater i et
fremadrettet didaktisk perspektiv, bruger jeg Svend Erik Nordenbo, leder fra Dansk
Clearinghouse som satter spargsmalstegn ved brugen af test som paedagogiske redskaber,
jeg bruger Leaerer As erfaring og viden, jeg bruger Carsten Bendixen og Svend Kreiner der
har skrevet bogen Test i folkeskolen, jeg bruger elevinterview samt forskellige aktuelle

artikler omhandlende fokusomraderne i afsnittet. Slutteligt har jeg skrevet min konklusion

Beskrivelse af empiri

Jeg har indsamlet en meéengde empiri, der skal hjaelpe mig med at svare pa min

problemformulering. Jeg har indsamlet bade kvalitative og kvantitative former for empiri.

Kvalitativ empiri
o Idet midtjyske, ligger Skole A. En almindelige folkeskole, hvor der gar i alt ca. 500

elever, fordelt fra o. til 9. klassetrin. Laerer A er dansklaerer og laesevejleder. Hun
har 30 ars erfaring i faget og underviser til dagligt i 2.A. Laerer A har hjulpet mig i
mit undersggende arbejde, ved at jeg har samtalet med hende og interviewet hende.
Omdrejningspunktet i vores samtaler og mine spgrgsmal, har veeret de nationale
test, hendes meninger og holdninger til testene, testenes anvendelsesmuligheder,
pavirkningen af eleverne i forbindelse med testing og hendes egen anvendelse af
testresultaterne. Jeg har vaeret inviteret til at vaere med ved afviklingen af den

nationale test i 2. A i &r, men kunne i sidste gjeblik desvaerre ikke fa lov alligevel, da
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én forzlder fra klassen ikke ville give sin accept hertil. Ergerligt, da jeg virkelig
havde set frem til dette. Men da jeg befandt mig pa Skole A d. 27. april, og 2.A havde
gennemfort testen, var det 2.B’s tur. Laerer A havde pa forhénd sagt, at
klasselereren i 2.B ikke gnskede jeg var med under afviklingen af testen i hendes
klasse, men da de lige pludseligt manglede hjalp i 2.B og henvendte sig til Laerer A,
sé kom jeg med ind ved afviklingen i 2.B alligevel. Her fik jeg mulighed for at
observere arbejdsgangen i forbindelse med afviklingen af testen, samt hjelpe til. Jeg
har derudover lavet et interview med enkelte af eleverne fra 2.A efter gennemforelse
af testen, for at fa et mere dybdegaende kendskab til hvordan de oplever

testsituationen og testen.

Kvantitativ empiri
o Jeghariforbindelse med mit besgg i 2.A den 27. april, lavet spergeskemaer? til

eleverne, for at afdeekke deres viden, oplevelse og holdning til de nationale test.
Spergeskemaerne har eleverne besvaret lige efter de har afviklet den nationale

laesetest. 11 piger og 13 drenge fra 2.A blev testet og har udfyldt spergeskemaet.

Andres empiri
Jeg bruger en demotest i dansk 2. klasse fra Ministeriet for bern og undervisning og jeg

henviser til PISA-undersggelserne i min opgave. Dette har jeg valgt at kalde ’andres

empiris.

< Jeg har nu beskrevet min metodetilgang samt min indsamlede empiri, som skal bruges
i min sggen efter svar pa min problemformulering. Jeg har empiri fra den meget aktuelle

situation vedr. test i 2. A og 2.B pa Skole A og mere overordnet empiri.

De nationale test i danskfaget
Formalet med de nationale test er:

o At bidrage til et overblik over den enkelte elevs faglige niveau.
o At testen skal kunne fungere som et veerktgj for leereren i forbindelse med

lebende evaluering i folkeskolen.

7 Se bilag 3

8 Lees mere i bilag 1
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o At testen skal vaere et paedagogisk redskab til leererne, sa den kan vaere med til at
bidrage til den videre tilretteleeggelse af undervisningen.

De nationale test i dansk/leesning adskiller sig pa flere punkter fra tidligere tiders test. De
er for det forste ikke leengere papir-baserede men it-baserede, hvilket har givet
testudviklerne mulighed for at forandre og udvikle opbygningen af testene. At testene nu
er it-baserede kraever, at eleverne skal lgse testen pa computer. For det andet er testene
selvscorende. Dvs. at elevernes svar i de forskellige opgaver bliver registreret online.
Laererne skal altsd ikke selv rette testene, men far leveret resultaterne umiddelbart efter
eleverne bliver feerdige. For det tredje er testene adaptive. Herved menes, at testene
tilpasser sig den enkelte elevs niveau undervejs i testforlobet. Hvis en elev i sin test svarer
rigtigt indenfor et af de profilomréader der testes i, vil naeste spergsmal indenfor samme
profilomréde blive sveerere. Svarer eleven forkert pa et spergsmal, vil naeste spergsmal
omvendt blive nemmere. Herunder ses en skematisk fremstilling af den adaptive funktion,
som er indlagt i testene9. Skemaet illustrerer hvorledes den adaptive funktion opleves af

eleven under afvikling af testen.

Opgavel0 [T |2 |Komekt
Opgavell |2 [3 |

Hver test skal normalt gennemfores pa 45 minutter, og leereren far elevernes resultater fra
testen efterfolgende. Det vere sig resultater fra den individuelle elev og fra klassen som

helhed. I indevearende skoleér, 2011/2012, skal de nationale test gennemfores fra den 16.

9 Nationale test og anden evaluering af elevernes lesning, side 15
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januar til den 30. april. Det er alle folkeskoler og de specialskoler, der underviser efter
folkeskoleloven, som skal gennemfare de obligatoriske nationale test. Der er mulighed for
en frivillig anvendelse af de nationale test to gange for hver elev. Man kan valge at afvikle
de frivillige test pa samme klassetrin, som sine elever befinder sig pa, men man kan ogsa
vealge at afvikle dem pa klassetrinnet hhv. over og under den obligatoriske test. Testene er
obligatoriske for alle elever, ogsd de som har sarlige behov. Elever med fysisk eller psykisk
funktionsnedsattelse eller med andre specifikke vanskeligheder tilbydes at anvende
hjaelpemidler som fx forsterrelsesprogrammer, sarligt tastatur og oplaesningsprogrammer.
Hvis de anvender disse hjelpemidler i den daglige undervisning. Skolernes ledere har
bemyndigelse til at fritage enkelte elever fra at deltage i testning, hvis det skonnes at den
enkelte elev har betydelig fysisk eller psykisk funktionsnedsattelse, har utilstreekkelige
danskkundskaber, er fritaget for undervisning i faget eller hvis eleven ikke undervises i

faget.

Der testes i leesning inden for tre profilomrader

Hvad er test?
En test kan betragtes som en evalueringsform. Det er et redskab, blandt mange andre

redskaber, der kan bidrage til at give en systematisk viden om leering. En test kan anskues,
som en evalueringsform der har til hensigt at give svar pa spergsmal, om fx en elevs
praestation inden for et defineret omrade. En test kan ikke sta alene og udgere et deekkende
evalueringsudsagn om de opnéede resultater i undervisningen pa klassen. Ej heller kan
den sige noget om den enkelte elevs laering i et bredere perspektiv. Desuden skal man
huske pa og acceptere, at testens resultater ikke tager stilling til om man har gjort sig
umage, har veeret uoplagt mv.1°

En god test er, under forudsaetning af testens gyldighed og palidelighed, et
lettilgeengeligt evalueringsredskab til at belyse fx en klasses faglige formden og klassens

spredning inden for et veldefineret og velafgraenset omrade!l.

Hvad er laesning?
Laesning er kort sagt at opfatte indholdet af skrevne eller trykte tekster’2. Lesning er at

opfatte et indhold i trykte eller skrevne tekster og herigennem na frem til

10 Min definitionen af test er inspireret af Bendixen og Kreiner, Test i folkeskolen
11 Bendixen og Kreiner, Test i folkeskolen, side 15

12 Carsten Elbro, Laesning og laeseundervisning, side 19
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forestillingsindhold, som giver en forstaelse af indholdet. Maden eleven opnar dette pa er,
at opfatte ordene og fortolke dem i lyset af den viden eleven allerede har. Leesning kan
betegnes som varende en hermeneutisk proces, hvor eleven mader tekstens dele og ud fra
disse konstruerer en samlet helhed. Lasning kraver derfor meget af eleven. For at opna en
god leesning, kraever det, at bade afkodnings- og forstdelsesstrategier er i spil, da elever
skal leere fra det de laeser — de skal lese sig til viden. Carsten Elbro opstiller en formel pa
leesefaerdighed, som hedder L = A x S13. Laesefaerdighed er lig afkodning gange
sprogforstaelse. Er fx afkodning lig o, vil resultatet blive lig 0, og dermed vil der ikke veere
nogen lesefeerdighed. Star omraderne alene, er ingen af dem altsa tilstraekkelige. Carsten
Elbros meget brugte og anerkendte formel, bliver i en artikel i tidsskriftet Laesepaedagogen
af Karina Bek og Trine Nobelius, udsat for en &ndring, som de mener rammer bedre nar
begrebet laesning skal udtrykkes i enkelthed. De skifter terminologi, og udskifter ordet
afkodning med ordlzesefaerdigheder. De peger pa, at ordet er i flertal, og derved markerer
flere strategier ved afkodning, fx genkendelse af stavemeonstre, som baserer sig pa hele
ord, morfemer, rimdele, bogstavfolger, stavelser og selvfelgelig evnen til at koble det
enkelte bogstav til en passende lyd'4. De papeger, at mange opfatter det, at kunne afkode,
som en faerdighed hvor det udelukkende handler om, at kunne koble bogstav og lyd, men
at der ogsa er andre strategier i anvendelse. Det vaere sig fx ved ord, hvor udtalen a&ndres
pa grund af bogstavfelger, som i dukke. De udskifter ordet afkodning med ordet
ordlaesefaerdigheder, da de onsker at gore laeseundervisere bevidste om, at en laeser bruger
flere strategier ved laesning af et ord, og at det derfor er en naedvendighed, at der
undervises i hensigtsmaessig strategibrug til ordleesning med principperne bag ords
stavemgnstre. Jeg vil afslutte min definition af laesning med et synspunkt fra Merete
Brudholm, som papeger, at leesekompetence er en teknik, men ger opméarksom pa at det

ikke er en fortolkningsfaerdighed.

Definition af profilomraderne
Der er fokus pa tre profilomrader nar der testes inden for laesning i dansk. Det er

henholdsvis afkodning, sprogforstielse og tekstforstaelse!s. Begreberne hanger taet

sammen nar vi taler laesning. De er alle tre vigtige i processen mod det, at blive en god

13 Carsten Elbro, Lasning og leeseundervisning, side 30
14 Laesepaedagogen - Artikel: Laeseformlen, et undervisningsredskab.

15 Jeg vil i denne opgave sidestille tekstforstdelse og laesefaerdighed.

10
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laeser, som kan laese sikkert og hurtigt med forstaelse og indlevelse®, hvilket jo er det vi

sigter imod.

Afkodning/ordlzesefaerdigheder
Afkodningen er: Laesningens tekniske aspektt7.

Ved afkodningen bevager man sig fra den skriftligt kodede meddelelse til en
identifikation af ordene — med alt hvad det indebaerer af genkendelse af ordenes
generelle betydning , lyd og grammatiske egenskaber. Nar et ord er afkodet, kan man
normalt bade udtale det og afgere, hvad det betyder. ... Afkodningen er noget helt

seerligt for laesning; man afkoder kun tekst nar man laeser?.

I Afkodningsprocessen skal der ske det, at de sorte klatter pa papiret bliver bearbejdet i en
fonem-grafem-korrespondance. Meningen er, at omdanne de sorte klatter til en egentlig
genkendelse af ordene. I modsetning til forstaelsesprocessen, sa kan afkodningsprocessen
automatiseres. Det er muligt at have en veludviklet og god afkodningsteknik med god
hastighed og preacision i afkodningen af de enkelte ord, og samtidigt have en begranset
forstaelse af det laeste. Her kommer Carsten Elbros formel i spil. Nar enten afkodning eller
sprogforstaelse ikke fungerer, vil laesefeerdigheden vaere lig nul. Prov fx at laese denne korte
finske saetning: se voidaan dekoodata, mutta ei tarkoita. Den giver ingen mening, men det

er muligt at afkode den. Det samme gor sig galdende ved fx laesning af nonsensord.

Sprogforstaelse:
Sprogforstdelsen omfatter alle de komponenter, som leder til, at man kan gendanne et

forestillingsindhold pa basis af opfattede ord?9. Men sprogforstaelse er ikke sarlig for
laesning. Det er derimod en feerdighed der omfatter alle de komponenter, som leder til, at
man kan gendanne et forestillingsindhold pa basis af opfattede ord=c. Derfor kan man
ogsa anvende feerdigheden ved at lytte. Vi bruger mange af de samme faerdigheder, nar vi
forstar det talte, som nar vi forstar det skrevne. Derfor er sprogforstdelse et vigtigt

Jfundament for laeseforstdelse2!. Fungerer sprogforstaelsen ikke, vil udbyttet af det laeste

16 Falles Mél for dansk - Det skrevne sprog - laese, trinmal 9. klasse
17 Merete Brudholm, Laeseforstdelse - hvorfor og hvordan?, side 27
18 Carsten Elbro, Laesning og leeseundervisning, side 29
19 Carsten Elbro, Lasning og lzeseundervisning, side 30
20 carsten Elbro, Laesning og leeseundervisning, side 30

21 Laesepaedagogen - Artikel: Laeseformlen, et undervisningsredskab
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ikke veere leeseforstaelse, men derimod vil leesningen komme til at fungere som fx en
hgjtlaesning pa et sprog man ikke forstar. Volapyk. Det er et kendskab til sproglige billeder,
underforstdede meninger, kendskab til tekstens verden, kendskab til saetnings opbygning
mv., der kendetegner sprogforstaelse. Herunder er opstillet en model, som iflg. Karina Bek
og Trine Nobelius, viser nogle af de elementer der er ngdvendige nér der skal opnés en
funktionel sprogforstaelse i laesning. En sprogforstaelse der sammen med

ordlaesefaerdigheder er tilstrakkelig for at opna sikre laesefaerdigheder.

Tekstforstaelse
Tekstforstaelse er evnen til at forsta et skrevet sprog. Det er evnen til at kunne identificere

og afkode trykte ord, forsta tekstens syntaks og danne inferenser. Tekstforstaelse, eller
laeseforstaelse er med andre ord, det der kommer ud i den sidste ende, hvis vi forudsaetter

at afkodning/ordlaesefaerdigheder og sprogforstéelse er velfungerende feerdigheder.

Leseforstaelse innebaerer a utvinne og skape mening ved a gjennemsoke og samhandle
med skrevet tekst22, Ivar Brdaten mener, at det for det forste handler om, at udvinde den
mening som forfatteren pa forhand har lagt i sin tekst. Den bogstavelige mening, hvor man
gennemsgger teksten, er mest mulig tro mod teksten og varetager tekstens bogstavelige
ordlyd. Hverken mere eller mindre - som han udtrykker det. For laeseren kan fa en dybere
forstaelse af det laeste, ma der skabes en mening med udgangspunkt i teksten. Det handler

om, at man selv skal give teksten mening. Det handler om at skape mening i eget hode, ved

22 1yar Bréaten, Leseforstdelse - lesning i kunnskapssamfunnet - teori og praksis, side 11
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d forene tekstens bidrag med eget bidrag hentet fra allerede eksisterende kunnskaper om
tekstens tema og verden for ovrigt23. Det kraever altsi, at laeseren har udviklet en
metakognitiv bevidsthed for at kunne navigere i tekstens univers, for at f en dybere

forstaelse af det laeste. Det kraever en interaktion mellem tekst og laeser.

Laseforstaelse er méalet for laesningen. Og et meget vigtigt mal at opna for det enkelte
individ. Tvar Braten formulerer det saledes: Leseforstdelse er en helt avgjorende form for
kompetanse i et kunnskapssamfunn som vdrt. Og dette gjelder ikke bare innenfor
utdanningssystemet, hvor forstdelse av ulike typer tekster er og bliver en vigtig side ved
elevenes kunnskapstilegnelse. A kunne lese med forstdelse og forstand er minst like vigtig

utenfor utdanningssystemet, for fullverdig deltegelse i arbeids- og samfunnsliv24.

Vi har i Danmark en mélsetning omkring, hvad vi gerne vil med undervisningen i
dansktimerne. En malsatning der understreger vigtigheden i det, at kunne laese og forsta.
Undervisningen skal udvikle elevernes udtryks- og laeseglaede og kvalificere deres
indlevelse og indsigt i sprog, litteratur og andre udtryksformer. Eksplicit er der
formuleret trinmal efter 9. klassetrin, som gor malsatningen mere konkret i forhold til
hvordan vi som laerere, kan agere i forhold til at opfylde fagformalet. Vi skal i vores

undervisningsplanleegning taenke ind, at eleverne efter 9. klassetrin skal veere i stand til at:

e lase sikkert og hurtigt med forstaelse og indlevelse

e forstd og bruge forskellige kilder malrettet og kritisk

Derfor er det en faerdighed, som skal leeres. Det er en aktiv proces, som udvikler sig livet
igennem. Men laeseforstaelsen, opstar som sagt kun hvis afkodning/ordlesefeerdigheder og
sprogforstaelse er pa plads. Den samlede lzesefaerdighed er et produkt af de to
komponenter, afkodning og sprogforstaelse, idet ingen af dem kan undveeres i

almindelig, forstdelsesorienteret laesning?s.

<» Jeg har i min indledning lavet en preesentation af, hvorfor de nationale test er blevet en
del af vores skole- og evalueringskultur, og gjort klart hvorfor jeg mener det er vigtigt at

anvende elevernes testresultater i et fremadrettet didaktisk perspektiv. Jeg har beskrevet

23 Iyar Briten, Leseforstdelse - lesning i kunnskapssamfunnet - teori og praksis, side 12
24 Iyar Bréten, Leseforstdelse - lesning i kunnskapssamfunnet - teori og praksis, side 9

25 Carsten Elbro, Laesning og laeseundervisning, side 30
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min metode, empiri og har lavet en definition af leesning, test og de profilomrader, der
testes ii laesetesten. Herigennem er skabt en felles forstaelsesramme for den videre
leesning af min opgave. For at kunne komme min problemformulering et svar narmere, vil

jeg i det folgende praesentere min analyse af demotesten i dansk for 2. klassetrin.

Analyse af demotest: Dansk laesning 2. klassetrin

For at kunne lave en vurdering af, om testen egentlig tester det den pastér, og for
efterfolgende at kunne diskutere hvordan vi kan bruge testresultaterne i et fremadrettet
didaktisk perspektiv, vil jeg i det folgende lave en analyse af den demotest, som er

tilgeengelig pa Undervisningsministeriets hjemmeside2¢ i dansk for 2. klassetrin.

Det at anvende test, kan vaere en effektiv metode til at indsamle informationer om
elevernes laesning pa. Men nar man anvender test er det mindst lige sa vigtigt at vide hvad
der ikke testes, som det der testes. Jeg vil benytte mig af bogen At vurdere leeremidler i
dansk af Dorthe Carlsen og Jens Jorgen Hansen, som et hjelpende redskab i min analyse.
Man kan satte spergsmalstegn ved, om en test kan sidestilles med et l&eremiddel, og om
analysemodellen fra bogen kan anvendes konstruktivt i analysearbejdet med en test. Jeg

vil nu argumentere for, hvorfor jeg mener bogen og analysemodellen kan anvendes.

Laremidler er karakteriseret ved at have mange forskellige udformninger. Det kan vaere
litteraere tekster, sagtekster, film, undervisningssystemer, billeder, forskellige
afkrydningsopgaver, aviser, foredrag mv. Laeremidler er iflg. Dorthe Carlsen og Jens
Jorgen Hansen, de midler der bringes ind i undervisnings- og laringssammenhange
med elevens laering som mal?7. Da jeg oplever testning af danske elever som et middel til at
gore vores elever dygtigere, mener jeg modellen kan bruges. Og da jeg, som laerer, ogsa ser
det som sandsynligt at anvende opgavetyper som i demotesten, i min undervisning, vil jeg
anse det som validt, at anvende egnede dele af analyseformen fra At vurdere laeremidler i
dansk i mit analysearbejde. Jeg vil bruge dele af analysemodellen og derudover lave
nedslag i de enkelte opgaver i demotesten, for at fremfore nogle konkrete og overordnede

pointer. Jeg vil ikke gennemarbejde alle opgaver i testen, da elevernes tests jo er adaptive

26 https://demo.testogprgver.dk/ - Grunden til at jeg vaelger demotesten er, at offentligheden ikke har adgang til de
rigtigt’ test, ej heller test som tidligere har veeret anvendt.

27 At vurdere lzeremidler i dansk, side 9
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og hver enkel elev vil sidde med hver deres unikke test med opgaver som ikke har set
offentlighedens lys, i det gjeblik testen gennemfores. Desuden er formalet med
demoopgaverne, at eleverne skal finde ud af hvordan man svarer pa de forskellige

opgavetyper, og ikke om man kan svare rigtigt.

Tre dimensioner er pa spil nar nogen vil laere nogen noget
Dorthe Carlsen og Jens Jorgen Hansen har i bogen At vurdere laeremidler i dansk, opsat

en didaktisk model/trekant for de dimensioner de mener kommer i spil, nar nogen vil lzere
nogen noget28. Modellen bestér at tre dimensioner, der fremstiller undervisningen som et
samspil mellem laerer og elev(er) omkring et givent indhold?s. Den kan bruges af leereren
som et veerktgj nar denne skal analysere og vurdere et leeremiddel, eller som jeg har valgt
at bruge den til analyse af en test. De foromtalte tre dimensioner er henholdsvis en
vidensdimension, en laeringsdimension og en undervisningsdimension.
Vidensdimensionen handler om hvad eleven skal leere. Laeringsdimensionen om
hvordan eleven skal lere. Og undervisningsdimensionen om hvordan man som larer skal

planlaegge, gennemfore og evaluere sin undervisning.

De tre dimensioner:

Indhold

Vidensdimension:
Hvad skal eleven laere?

Leeringsdimension:
Hvordan skal eleven laere?

e Undervisningsdimension: Elev

Hvordan planlagge, gennemfgre og evaluere?

Jeg vil tilfore den didaktiske model et par ekstra elementer, for at tilpasse den yderligere til

analyse- og vurderingsarbejdet med den nationale test. De tilforte elementer er i det

28 Dorthe Carlsen og Jens Jorgen Hansen - At vurdere lzeremidler i dansk, side 9

29 Dorthe Carlsen og Jens Jorgen Hansen - At vurdere leremidler i dansk, side 24
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folgende markeret.

Vidensdimensionen kommer til at hedde: Hvad skal eleven lere/testes i?
Leeringsdimensionen kommer til at hedde: Hvordan skal eleven lere/testes?
Undervisningsdimensionen kommer til at hedde: Hvordan man som leerer skal planlaegge,
gennemfore og evaluere sin undervisning, samt anvende testresultaterne i et

fremadrettet didaktisk perspektiv.

Hvad skal eleven laere/testes i?
Der testes i laesning for at klarlaegge elevernes individuelle kundskaber og feerdigheder,

indenfor profilomraderne afkodning, sprogforstéelse og tekstforstielse, med henblik pa

laerernes videre tilrettelaeggelse af undervisningen.

Opgaverne i testen er meget overskuelige. Der er ikke en masse tekst som forklarer
hvordan opgaven er sat ssmmen, som fx Her er fem svarmuligheder. osv. Der star korte
informationer, som fx szt x30. Det forudsettes, at eleverne kender opgavetyperne pa
forhand fra demotest og frivillige test til de forskellige klassetrin, som er tilgaengelige pa
Undervisningsministeriets hjemmeside. Ved at give eleverne et forudgdende kendskab til
opbygningen af opgaverne undgar man, at der i testsituationen bruges unedigt energi p4,
at eleverne skal forholde sig til disse informationer, og i stedet kan de koncentrere sig om

strukturen og opgavernes:.

Herunder trinmaél som eksplicit viser ssmmenhangen mellem den nationale test, og Faelles

Mal for dansk, trinmal efter 2. klassetrin nar der taenkes specifikt pa laesning:

e anvende sikre og automatiserede afkodningsstrategier til lzzsning af almindeligt.
brugte ord i alderssvarende tekster.

e laese sprogligt udviklende tekster og bruge enkle lzeseforstdaelsesstrategier.

Implicit ligger dette trinmal efter 2. klassetrin ogsa i testen: sege forklaring pa ukendte
ord, da eleverne i kraft af den adaptive opbygning af testen - opgavernes stigende

sverhedsgrad ved rigtige svar, givetvis vil stade pd svaere og ukendte ord. Eleverne vil ikke

30 Eksempel pa den overskuelige opgave, se bilag 4

31 Det anbefales af Undervisningsministeriet at man som laerer anvender demotestene, sa eleverne kan fa kendskab til
hvordan man finder svaremulighederne, retter osv.
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have en ordbog eller en computer at sgge svar i, men vil i cloze-opgavetyperne maske
kunne statte sig til konteksten af omgivende ord, og pa den made sage forklaring pa
ukendte ord. Det er en strategi der kan forventes, da testen er opbygget siddan at alle elever
(1 hvert fald i princippet) vil svare forkert pa halvdelen af de opgaver de praesenteres
for...32 Nar dette faktum tages i betragtning, vil det vaere realistisk at antage eleverne vil

stade pa, for dem, ukendte ord og sege svar pa hvad de betyder.

De nationale test er opstaet pa baggrund af PISA-undersggelserne og undersggelserne som
OECDs forskerhold néede frem til i 2004. Men eleverne testes ikke kun med et nationalt
sige for gje, sa laererne kan fa nogle resultater at arbejde med, i forhold til deres videre
tilretteleeggelse af undervisningen. Der ligger indirekte ogsa et globalt perspektiv i det, at
vores barn og unge gennemforer obligatoriske nationale test. Det gor der, fordi vi i
Danmark gerne vil kunne sammenligne os positivt med de andre OECD-lande, nar PISA-
testene bliver gennemfort. Hvilket de gor loabende. Herunder ses resultaterne af de 30
OECD-landes PISA-test i 2006. Det ses at Danmark ligger ca. midt i feltet. Der er altsa
plads til

forbedring.

32 Lis Pghler og Sgren Aksel Sgrensen - Nationale test og anden evaluering af elevernes laesning, side 17
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Til sammenligning ligger vi i 2009 ca. pA samme niveau, som ses i illustrationen herunder.

-
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Det er naturligvis meget interessant at se hvorledes det naste diagram i reekken af
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testresultater kommer til at se ud, set i lyset af, at vi i 2010 fik indfert de nationale test, og

hele ideen bag testene. Svaret bliver offentliggjort i december 2013.

Hvordan skal eleven laere/testes?
Eleverne skal bruge den viden indenfor leesning, som de har tilegnet sig, forud for

testsituationen. Det forudsettes, at eleverne kender til hvordan testen er opbygget og
hvordan opgaverne besvares, inden testen pabegyndes.

Testen bestar af computerbaserede markeringsopgaver. Opgavetyperne er typisk af
multiple choice- eller clozeopgavetypen - typisk med fem svarmuligheder, hvoraf eleven
skal markere det ene, som er det rigtige. Om clozeopgaver: Der er dog nogenlunde
forskningsmeessig enighed om at clozetesten er en sdkaldt kohaerens-/ kohzesions-test.
Dvs. at den udfordrer sprogbrugerens evner til at skabe sammenheeng i en tekst. Vi
fjerner nogle ord der, som alle andre ord, er med til at skabe sammenheang 1 teksten for
laeseren. Huis man mener at laeserens evne til at skabe sammenhaeng er lig forstdelse, sa
maler cloze-testen laeserens forstaelse eller tekstens forstaelighed33s. Der kan ikke sattes
for mange streger eller krydser i testen ved klik med musen, og et manglende svar
forhindrer ikke i at man kan ga videre i opgaven, men vil fremsta som et forkert svar.
Testen gennemfores typisk pa 45 minutter. Elever som har serlige behov, skal ogsa
gennemfore de nationale test. Disse elever har mulighed for at bruge de hjelpemidler, som
de anvender til dagligt. Det kan veere elever med fysisk eller psykisk funktionsnedsattelse
eller andre specifikke vanskeligheder. Enkelte elever fritages for testene hvis det skonnes,
at afvikling af testen ikke kan bidrage til en lobende evaluering af elevens udbytte af

undervisningen, i det fag der testes i.

Hvordan skal laereren planleegge, gennemfgre og evaluere, samt anvende testresultaterne i et
fremadrettet perspektiv
Planlaegning og gennemforelse

I planlaegningsfasen inden gennemfgrelse af de nationale test, skal leereren sorge for, at
eleverne i klassen bliver gjort bekendt med opgavetyperne i testen. En decideret
lzerevejledning finder man ikke til testene. Derimod findes der en omfattende
brugervejledning i tilknytning til de nationale test, let tilgeengelig, pa forsiden af

Undervisningsministeriets forside for test. Brugervejledningen indeholder informationer

33 Mikal Elkan, Cloze-testen som redskab til undervisning i sprogfag.
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om forberedelse, bookning, testafvikling og testresultater. Der findes dog ikke
paedagogiske og didaktiske vejledninger til leererens virke i forbindelse med testning. Disse
skal leereren selv sta for at udfylde. Et par enkelte hjeelpende sporgsmal til demotesten
anbefales dog. Laereren kan fx bruge demotestene til at forklare eleverne, hvordan testen

er opbygget, og hvordan opgaverne besvares ved at stille sporgsmadl soms34:

Hvor star spergsmadlet pa skaermen?

Hvor kan du finde svarmulighederne?

Hvilke svarmuligheder har du?

Huilket svar, tror du, er det rigtige?

Hvordan tror du, at du skal markere det?

Hvis du vil @ndre dit svar, hvordan tror du sa, du ger det?

Hvordan tror du, du kommer videre til naeste opgave?3s

Der findes pa samme side ogsa et link, som henviser til ofte stillede spergsmal og svar om
test og prover. Ydermere findes der pa siden bade telefonnummer og e-mailadresse man

kan kontakte en supportafdeling for yderligere vejledning omkring tekniske spgrgsmal.

Det er ogsa laererens opgave af booke sin klasse ind til testen. Dette foregar via nettet og
der skal tages hensyn til en raekke tekniske ting, sdsom hvilke konkrete elever der skal

gennemfore testen, tidsrum for afvikling mv.

Nar testen er booket til bestemt tid, er der tre timer til rddighed for gennemforelse. Som
regel kan testen gennemfores pa 45 minutter, men nogle elever kan have brug for mere tid
og eventuelle indlagte pauser, hvilket er tilladt. Derudover er det leererens opgave, at sorge

for alle elever som er tilmeldt gennemforer.

Evaluering og anvendelse af testresultaterne i et fremadrettet perspektiv

Undersg@gelse omkring laereres brug af testresultaterne.
Afsenderen af testen er den danske stat. Staten laegger op til at testen skal bruges, som et

paedagogisk redskab, jf. citat i indledningen. Hvordan de mener det skal gores, far man

som sagt ikke nogen forklaring pa, men der henvises fra Udenrigsministeriets hjemmeside

34 Undervisningsministeriets hjemmeside.
35 https://demo.testogprgver.dk/
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til en spargeskemaundersogelse, lavet af Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen. Undersggelsen er
lavet efter de nationale test er gennemfort i 2011, og har til formal at give et indblik i
laerernes anvendelse af resultaterne fra de nationale test3¢. Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen
sendte spargeskemaer ud til 533 tilfaldigt udvalgte folkeskoler og specialskoler. 2277
leerere besvarede skemaerne. Undersggelsen er ikke repreesentativ, men vurderes til at
kunne reprasentere et bredt udsnit af synspunkter blandt landets leerere3”. Det er
Kualitets- og Tilsynsstyrelsens vurdering, at undersggelsesresultaterne kan anvendes som
et forsigtigt pejlemerke for de generelle holdninger blandt lererne. Som det ses i bilaget,
bliver testresultaterne anvendt i storre eller mindre grad, til bl.a. at planlagge den videre
undervisning, til at vurdere elevernes faglige niveau, til brug i forbindelse med skole-
hjem-samarbejdet og til at folge elevernes faglige udvikling siden de frivillige test. Det ses
ogsé i spergeskemaundersggelsen, at der er en stigning i anvendelse af testresultaterne fra
2010 til 2011. Man kan som lerer velge at lade sig inspirere af undersggelsen, nar man

skal veelge hvordan man vil bruge elevernes resultater.

De nationale test som padagogisk redskab.
Staten leegger op til, at vi som larere skal anvende de nationale test som et paedagogisk

redskab. I kraft af den adaptive struktur i testen, hvor eleverne far fastlagt netop deres
niveau inden for de tre profilomrader, laegges der op til en differentieret undervisning nar
man vil anvende testresultaterne i et fremadrettet didaktisk perspektiv. Fordelen ved
adaptive test er forst og fremmest, at vurderingen af, hvor dygtig eleven er, bliver sa
stkker som overhovedet muligt38. Lareren vil altsa sta med nogle testresultater, som er s

sikre som mulige i vurdering af elevernes niveau indenfor de forskellige profilomrader.

<" Jeg har nu veeret omkring de tre dimensioner i den didaktiske model/trekant. Jeg vil
senere i min opgave komme narmere ind pa, og uddybe, de nationale test som paedagogisk
redskab samt leererens brug af testresultaterne. Herunder ogsa differentieret undervisning.

Nu vil jeg fortsaette med analyse af enkelte opgaver fra testen.

Nedslag i demotesten
Inden for profilomradet sprogforstédelse bliver der i den nationale test anvendt fem

36 Bilag 2
37f, Undervisningsministeriet

38 Carsten Bendixen og Svend Kreiner, Test i folkeskolen, side 70
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forskellige typer af opgaver, til afdeekning af elevernes feerdigheder indenfor dette omrade.

Det veere sig:

e Ord der lyder ens (homonymer)
e Faste vendinger

e Navneord

e Udsagnsord

e Tilleegsord

Herunder er indsat en opgave fra testen, som tester elevens kendskab til faste vendinger.

Den hgrer under profilomradet sprogforstaelse.

Hvad betyder g4 imod stremmen?

Satet X

O folge sine egne ideer
] tage ud for at svemme
] komme for sent til noget

[ vaere tast pd at drukne

testogprover.dk

De fleste faste vendinger skal forstés i overfort betydning. Ved eleven ikke det, vil det som
det forste veere naturligt, at prove at finde nogle sammenhaenge mellem ordene i opgaven
og svarmulighederne, og pa den méade prove at resonere sig frem til svaret. Ved eleven, at
ordet strommen ofte forbindes med vand, vil svar to og fire vaere oplagte valg. Ordet gd
kunne forbindes med det at tage ud for at svomme, altsé svar to. Prgver man at forbinde
imod med svarmulighederne kunne det, at komme for sent til noget vaere et valg, da man
her har tiden imod sig. Det kunne ogsa veere svar et, for hvis man folger sine egne ideer, er
man maske lidt imod de andres ideer. Det kraever en vis grad af abstrakt tankegang, at
kunne resonere pa den made. Og da man ikke entydigt kan udlede et svar, méa det siges at
vaere en strategi der ikke kan betragtes som varende hensigtsmeessig, men som er

sandsynlig. Det at gd imod strommen skal forstas i overfort betydning. Der er i denne
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opgave ikke nogen kontekst i form af illustrationer og omgivende ord, som kan hjalpe
laeseren med sprogforstaelsen. Netop indenfor sprogforstaelse spiller konteksten en central
rolle. Konteksten er af helt anderledes stor betydning ved sprogforstdelse end ved
afkodning af ord39. For at svare rigtigt pa denne opgave, skal eleven altsa kende vendingen
pa forhand, da der ikke er givet noget hjelp i form af illustrationer og omgivende ord. Man
kan sige at én af svarmulighederne laegger op til hjelp, da det ene svar jo er det rigtige. Det
ved eleven, men hvis denne ikke kan forbinde spergsmalet med nogle af svarene, vil det
herneest veere sandsynligt at eleven gaetter. Holger Juul, lektor ved center for
laeseforskning, papeger at der er 20% chance for at gaette det rigtige svar i en opgave med
fem svarmuligheder. Dette er naturligvis logisk, men en faktor der ikke er uden betydning.
Jeg vil i mit afsnit, vurdering og diskussion, vende tilbage til emnet om at gaette sig frem

til svar pa opgaverne.

Opgaven tester tydeligvis elevens sprogforstaelse. Men der er ogsa et element af afkodning
heri, da eleven selv skal lase sig igennem sin opgave, og derigennem slet ikke kan undga
at aftkode ordene. Derfor vil det resultatet der fremkommer, ikke alene vare et billede pa

elevens sprogforstaelse, det vil ogsa i en grad vere et billede af afkodningsfaerdigheder.

Her ses en anden opgave fra den nationale test, som ogsa tester elevens sprogforstaelse.

Denne opgave horer under den opgavetype, hvor eleven skal finde homonymer.

Hvilke to ord lyder ens?

=1V

testogprover.dk

39 Carsten Elbro, Lasning og leeseundervisning, side 33
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Her er udeladt tekst, altsd er afkodningsdelen i opgaven udeladt. Dette gor, at opgaven
bliver mere malrettet som en egentlig sprogforstaelses-opgave, da eleven skal kunne
abstrahere fra ordets betydning og fokusere pa sprogets form for at lgse opgaven rigtigt og
finde homonymerne. Hvis eleven ikke umiddelbart kan lgse opgaven, han eller hun
foranlediges til at soge svaret pd opgaven pa anden vis. Det kunne vare ved at vurdere
ordenes betydningsindhold, det semantiske felt. Ud fra en sddan fremgangsmade ville man
forbinde legeredskaberne med hinanden (skateboard, drage og gynge). Og man ville
forbinde dyrene med hinanden (drage og dinosaur), da de kunne tenkes at tilhore den
samme kategori. Det er imidlertid kun drage og drage der lyder ens, og disse der skal

markeres.

<" Jeg har brugt den didaktiske trekant/model i min analyse af demotesten, for at give et
indblik i hvad der er pa spil omkring den nationale test, bade for leerer og elev. Derudover
har jeg lavet enkelte nedslag i opgaverne for at stillet skarpt pa nogle overordnede
problemstillinger i forbindelse med profilomréadet sprogforstaelse. Jeg vil i mit naeste afsnit

ga ind i den vurderende og diskuterende del af min opgave.

Vurdering og diskussion
Hvis vi som laerere skal kunne anvende testresultaterne hensigtsmaessigt i forhold til den

enkelte elev, og de svagheder denne matte have, ma vi vaere sikre pa at testen giver os et
reelt og nuanceret billede af elevernes evner, indenfor de specifikke profilomrader. Derfor
er det af stor vigtighed, at man som larer stiller sig kritisk overfor de nationale tests, og
gor et stykke arbejde ud af at dykke ned i dem, og i den debat der udspiller sig omkring
dem, i det omfang det er muligt. Det er vigtigt, at sette sig ind i hvad testene kan og hvad
de ikke kan, for dermed at blive bedre rustet til at kunne navigere didaktisk i forhold til
elevernes testresultater. Nar jeg skriver man skal forholde sig kritisk, er det ikke fordi jeg

mener man skal vare negativ overfor test, men vaere en god, professionel og grundig laerer.

Sprogforstaelse i 2. klasse
Jeg har i min analyse arbejdet med opgaver fra testen der omhandler sprogforstaelse. Man

kan sporge sig selv om opgaven, omhandlende det at gG imod stremmen, kun tester det
som er hensigten, da der jo er et element af afkodning i opgaven ogsa. Opgaven med

billederne hvor eleverne skal finde homonymer, udelukker derimod afkodningsfaktoren,
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da der ingen tekst er, som skal afkodes for at finde det rigtige svar. Ideelt set skulle man
teste dette profilomrade alene ved hjzlp af lyd og billeder, sa afkodningsfaktoren blev
elimineret#°. Derved ville det endelige billede af elevens sprogforstielsesfeerdigheder vere
mere praecist, og man ville som leerer bedre kunne skelne mellem de profilomrader, der
skal sattes ind overfor. Da jeg interviewede tre barn fra 2.A efter testen og spurgte dem om
der var nogle svere opgaver i testen, svarede de, alle at opgaverne med billederne hvor
man skal finde det samme ord var de svaereste. Grunden hertil var, at flere af billederne
kunne de ikke se hvad skulle forestille. Jeg s selv mange af opgaverne ved 2.B’s afvikling
af testen, og der var ogsa billeder i denne type af sprogforstaelsesopgaver, jeg selv ikke

kunne gennemskue. Det mener jeg giver stof til eftertanke.

I den forste af de to opgaver inden for profilomradet sprogforstaelse, bliver eleverne testet
i hvor gode feerdigheder de har i det, at kende til faste vendinger. Der indgar en lang rackke
faste vendinger i alle sprog, ikke mindst det danske. Eksempler pa sadanne vendinger kan
veere at, tage sig en skraber, vaere pa herrens mark, stikke hovedet i busken osv. Hvis man
i sociale ssmmenhéenge misforstar pointen i vendinger som disse, kan man naturligvis
blive gjort grundigt til grin. Ikke desto mindre er det vendinger, som langt de fleste
mennesker med tiden vil komme til at kende, efterhanden som de hgres mange gange
mens man vokser op, og efterhdnden som man finder ud af, at de skal forstés i en overfort
betydning. Laerer A stiller sig dog kritisk overfor at teste eleverne i faste vendinger allerede
pa 2. klassetrin. Abstrakte begreber og talemdader i overfort betydning er i min optik ikke
en naturlig del af en 8 arigs hverdag/ tankeverden4. Jeg er selv mor til en pige pa 8 ar, og
kender derfor til aldersgruppen. Jeg er enig i Laerer As betragtning. Det interessante er,
om det har en indflydelse pa elevernes testresultater inden for profilomradet
sprogforstaelse, at barnene ikke er a&ldre. Om resultaterne sa giver os det reelle billede af
elevernes faerdigheder. For scorer en elev ikke ret hgjt, kan det jo godt vaere at han eller
hun ellers er kvik, men maske bare ikke er moden nok til at blive testet inden for emnet. Er
de nationale laesetest i 2. klasse bragt for tidligt i spil? Jeg vil ende dette afsnit med et citat,
som fortaller, at vi ikke har det endegyldige svar pa hvornér bern er i stand til at taenke
abstrakt. Bern udvikles forskelligt, men méske kan en tidlig indsats med rette stimuli, vaere

afggrende for om et barn kan vaere parat til en laesetest som den nationale i 2. klasse, med

40 Lis Pghler og Seren Aksel Sgrensen - Nationale test og anden evaluering af elevernes laesning, side 27
41 Citat: Laerer A
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testomrader som sprogforstaelse. I Danmark har der veeret tradition for at forbinde den
formelle laeseindlaering til faanomener som laeseparathed og laesemodenhed. Officielt har
vi sat et snit ved 7 ars alderen med reference til blandt andet Piagets stadieteorier.
Samtidig har man ment, at myeliseringen, fedtlaget pa nervetradene til hjernen
(myelinskeden), skulle have en vis tykkelse, for born kunne laese abstrakt, og det skete
omkring 7 ars alderen. Nyere forskning viser imidlertid, at fedtlaget vokser ved at fa
intellektuelle impulser, sa derfor er sporgsmdlet hvornar til diskussion ud fra en

udviklingstaenkning42.

Den nationale test og trinmalene - kvalitative og kvantitative resultater
Testning, som i den made de nationale test tester pa, er en kvantitativ evalueringsmetode.

Det er den, fordi testen frembringer data i form af méalbare eller skalerede enheder43. De
resultater der kommer ud af testene viser, hvor meget eller hvor lidt eleverne kan praestere,
og hvor meget eller hvor lidt eleverne kan praestere i forhold til andre. For at man skal
kunne bruge testresultaterne i et fremadrettet didaktisk perspektiv, ma man derfor arbejde
analyserende med disse resultater. P4 den méade kan man sige, at paedagogiske testning
generelt set kun er meningsfuld, nar den udfores og analyseres af laerere og andre
fagfolk, der har forstdelse for den faglige referenceramme, testen er bygget op

omkring+4.

Men giver det mening ikke at have den kvalitative side af elevernes laesefaerdigheder med i
en test som den nationale? Den nationale test i dansk er afgreenset og tester kun inden for
ét af CKF-omraderne, nemlig det skrevne sprog — laese.
I min analyse af testen belyser jeg nogle trinmal inden for leesning, som testen tydeligt
tilgodeser. Men der er ogsa trinmal efter 2. klassetrin indenfor omradet det skrevne sprog
- laese, som laesetesten ikke bergrer, og som maske gor testen forholdsvis snaversynet, da
det at blive en dygtig leeser indeholder utrolig mange faerdigheder.

e opnd passende lzesehastighed og praecision

e genfortzlle indholdet og udtrykke forstaelse af det lzeste

Man fristes til at sperge om passende leesehastighed, og det at kunne genfortalle, ikke er

42 Gurli Bjgrn Iversen, Mosaikker i Dansk, side 342 -343
43 Jf. Carsten Bendixen og Svend Kreiner, Test i folkeskolen, side 17

44 Carsten Bendixen og Svend Kreiner, Test i folkeskolen, side 17
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ligesa vigtige trinmal at male pa, og tage hensyn til i planleegningen af sin undervisning.
Som eksempel papegede Carsten Elbro i 2007, at de nationale test mangler en méling af
elevernes laesehastighed. Det samme gor Holger Juul i 2012. Holger Juul pointerer, at
man kan male hvor hurtigt de dygtigste elever leser en opgave, og udreder det rigtige svar.
Han mener desuden at mélingen ogsa vil gavne alle andre elever og testen som helhed. Der
er altsa enighed blandt leeseforskeren og professoren om, at testen kan og ber udvikles.
Men vi har med trinmal at gore, som jeg ikke umiddelbart mener man kan testes i en it-
baseret test. For hvordan skal man kunne male pa leesehastighed? Computeren kan méle
hvor laenge eleven er om at lgse en opgave, men ikke sortere i hvor langt tid der er brugt til
at laese, til at teenke og til at navigere teknisk i opgaven.

Lektor, dr.paed. Bo Steffensen, har fulgt udviklingen inden for danskundervisningen i
mange ar. Han udtaler sig i 2005 om det, at udvikle test. I danskhzaeftet+s star der, at efter
6. klasse skal man kunne laese 'sikkert med en passende hastighed'. Przecis samme
formulering har man brugt ved trinmalet for 9. klasse. I 4. klasse skal man laese 'sikkert
og med god forstdelse'. Det gor det overordentlig vanskeligt at arbejde med progression
ud fra den beskrivelse. Og hvordan skal man udvikle test ud fra den?46. Bo Steffensen
udtaler sig pa baggrund af den tidligere samling af Fzelles Mdl for dansk, men det gor ikke
hans iagttagelse mindre interessant. Falles Mal fra 2009 er ikke mindre kompleks, i kraft
af bl.a. flere trinmal efter de forskellige klassetrin. Sa det er tydeligvis vanskeligt at
udtaenke og udvikle den perfekte test, som kan teste indenfor alle trinmal, hvis en sddan

overhovedet kan konstrueres.

Den adaptive struktur i testene
Det, at testene er bygget op med en adaptiv struktur, er et interessant emne. For er det

overhovedet godt det er sidan? Formalet med strukturen er naturligvis, at na frem til
trovaerdige, sikre og anvendelige malinger af elevernes feerdigheder. Bertel Harder
kommenterer den adaptive struktur saledes til Sondagsavisen i 2010: Pointen med de
adaptive test er, at de skal rumme udfordringer for alle elever - bade de staerkeste og de
svageste. Derfor er der ingen elever, der vil fG przecis den samme test. Men resultaterne

er sammenlignelige pa grund af testmetoden+’. Carsten Bendixen og Svend Kreiner

45 Felles Mdl, dansk 2003
46 Artikel: Faelles Mdl er for upraecise

47 Artikel: For og imod de nationale test, Sgndagsavisen
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mener at den adaptive struktur har flere fordele. At vurderingen af eleven bliver sé sikker
som muligt. At strukturen gor, at alle elever vil komme til at arbejde med opgaver i testen,
som de har mulighed for at lase, fordi opgaverne ideelt set leegger op til 50% rigtige svar.
Og, at de dygtigste elever vil blive udfordret i lige sd meget som de svageste, og de svageste
elever ikke vil veere i den situation, at de kan lgse feerre opgaver en deres dygtigere
kammerater. Det lyder jo godt, hvis de svage og de sterke elever bliver udfordret lige
meget - hvis det er sddan det forholder sig. Men det kraver, at den grundleggende
opbygning af opgaverne, det de tester i og deres sveerhedsgrader er pé et noget neer det
perfekt niveau i alle henseender. Og hvad gor man sa for at sikre sig, at niveauerne er gode
nok? Kuvalitets- og Tilsynsstyrelsen har bedt leeseforsker lektor Holger Juul, om at agere
dommer i vurderingen af, om det i det hele taget kan lade sig gore, at producere opgaver til
de fire nationale laesetest48, som kan bruges til at bedemme de allerdygtigste elevers
tekstforstaelse. Holger Juul mener, at det allerstorste smertensbarn i de nationale test
har vaeret at fa udformet tilstraekkeligt mange laeseopgaver, som kan udfordre de
dygtigste elever#. Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen har ladet Holger Juul se pa nogle af de
svare tekstforstielsesopgaver som bruges i testene i dag. Han vurderer at opgaverne
rummer sa mange problemer, at testene bor udformes helt anderledes. Han mener, at der
er en grundlaeggende praemis inden for testene, som ikke virker. Med multiple choice-
opgaver, hvor der er 20 pct. sandsynlighed for at svare rigtigt, hvis man gaetter
fuldstaendig tilfaeldigt, er det sveert at lave opgaver, som kun de allerdygtigste elever kan
svare rigtigt pa. Dermed er der en grundlaeggende praemis i de nationale test i lzesning,
der ikke fungerersc. Han mener ikke at folkene der star bag udformningen af de nationale
test har vaeret opmerksomme nok pa at geettesandsynligheden skal veere lav néar det gaelder
de svaere opgaver. Holger Juul konkluderer i artiklen, at det er meget, meget vanskeligt at
lave opgaver, som kan bruges hensigtsmeessigt i testene, men at det ikke er fuldkommen
umuligt. Ydermere vil der vaere en risiko for, at laerere, elever og offentlighed vil opleve
opgaverne som uretfaerdige. Som lerer skal man i lyset af dette tage hgjde for, at elevernes
resultater inden for tekstforstaelsesopgaverne kan veare misvisende i en grad som ikke
umiddelbart kan méles. Man ma derfor have dette i tankerne, nar man efterfelgende vil

bruge testresultaterne med et fremadrettet didaktisk sigte.

48 2., 4., 6. 0g 8.klassetrin
9 Artikel: Leaeseforsker skyder modellen bag de nationale test ned, folkeskolen.dk
50 Artikel pa Folkeskolen.dk. Laeseforsker skyder modellen bag de nationale test ned.
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Nu bevager vi os fra laeseforskerniveau til leererniveau. Da jeg spurgte Laerer A om, hvad
hendes syn er pa den adaptive struktur i testene, svarede hun: Jeg synes det er helt fint, at
testen er opbygget, sa den folger elevens niveauer inden for de forskellige omrdader, men
en basisviden/ faerdigheder - eller mangel pa samme - viser sig jo ikke, hvis nogle elever

er athaengige af at fa laest op.

Det er en meget interessant betragtning Laerer A ytrer. Jeg vil i det folgende afsnit stille

skarpt pa netop det, at f4 opgaver laest hajt.

Nar opgaverne bliver lzest hgjt for eleverne
Da jeg deltog ved testafviklingen i 2.B pa Skole A, fik jeg en indsigt i afviklingen af de

nationale test, som overraskede mig rigtig meget. Grunden til jeg kom med var, at de
manglede hjelp i 2.B, som beskrevet i mit empiriafsnit. De manglede hjalp til hgjtleesning
af opgaverne! Vi var fire voksne, som laeste opgaverne hgjt for eleverne, hvis nogen rakte
héanden op og gnskede at fa noget laest op. Det var langt over halvdelen af eleverne som fik
laest opgaverne hgjt, kun enkelte sad og laeste selv hele tiden. Enkelte elever fik leest naesten
alle opgaver hgjt og andre en mindre del. Elever med fysisk eller psykisk
funktionsnedsaettelse eller med andre specifikke vanskeligheder, samt tosprogede elever
med utilstraekkelige danskkundskaber skal tilbydes de hjaelpemidler, som de pa grund af
deres specifikke vanskeligheder anvender i den daglige undervisning i det fag, der testes
151, Nu kender jeg Skole A indefra og jeg ved, ikke kun fra mit kendskab til klassen, men
ogsa fra Laerer A, at eleverne i 2.B er ’helt normale’ born og ingen i klassen har nogle af de
beskrevne vanskeligheder. Derfor er eleverne i 2.B ikke ’berettiget’ til den form for hjelp.
Oplevelsen far mig for det forste til at taenke, at eleverne jo pa ingen made bliver testet i at
lzese nar afviklingen foregar pa denne made. Derfor vil de resultater, af elevernes
feerdigheder, leereren far at arbejde med, vaere alt andet end péalidelige. Man kan dog
argumentere for, at der testes inden for profilomradet sprogforstaelse, som jeg tidligere
har vaeret inde omkring. For det andet méa det jo have en arsag, at laererne velger at omgas
reglerne for testen pa denne made. Det kan maske vare en angst, for at virke som en laerer
der ikke slar til, hvis eleverne i klassen scorer darligt? Eller en frygt for at skulle
konfrontere foraeldregruppen med darlige resultater? Hvis det er meget vigtigt for

klasselareren at eleverne ikke ender med dérlige resultater i en obligatorisk test, kan man

51 Lis Pghler og Sgren Aksel Sgrensen - Nationale test og anden evaluering af elevernes laesning, side 22
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ogsa foranlediges til at tro den daglige undervisning bliver tilrettelagt med testresultatet
for gje. Eller set i et mere positivt lys, at leererne ikke vil have deres elever lider et nederlag
i forbindelse med testen, pga. tilstraekkelige leesekundskaber ved sveare opgaver? For det
tredje teenker jeg, at der burde vare en form for kontrol af hvorledes testene afvikles, hvis
man skal kunne bruge testene som evaluerings- og sammenligningsgrundlag. For det
fjerde kan man foranlediges til at taenke, at det er spild af gode skattekroner at afvikle de
nationale test, hvis det foregar pa den beskrevne made. Nu har jeg naturligvis kun
observeret én klasse ved gennemforelse af testen, men hvis det generelle billede er

ligesddan, vil der veere grund til bekymring.

< I det foregdende afsnit, Vurdering og diskussion, har jeg argumenteret for, at der kan
vaere visse problemer med opgavetyperne i testen, som méaske kan have en negativ
indflydelse pa elevernes testresultat. Jeg har vist, at det ikke er alle CKF’er og trinmal der
tilgodeses og derfor har jeg sat spargsmalstegn ved om det er godt nok. Dernaest har jeg
bergrt den adaptive struktur, samt Laerer As pointe vedr. hjalp til oplaesning, og
problematikker der kan vaere forbundet med disse ting. Mit afsnit omkring hgjtleesning
satter tanker i gang omhandlende kvaliteten af resultaterne. Samt om testen nar den
bliver brugt pa denne made, overhovedet kan anvendes som lasetest. Jeg vil nu ga ind i

temaet omkring det fremadrettede didaktiske perspektiv.

Test som paedagogiske redskaber og testresultater i et fremadrettet

didaktisk perspektiv

Padagogiske redskaber
Som introduktion til emnet om de nationale test som paedagogiske redskaber og det, at

anvende testresultaterne i et fremadrettet didaktisk perspektiv, vil jeg starte med at

gentage citatet fra indledning fra Ministeriet for bern og undervisning.

De nationale test er et vaerktoj til den lobende evaluering i folkeskolen. Testing er et

paedagogisk redskab til lzererne, og de kan bidrage til den videre tilrettelaeggelse af
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undervisningens2.

Der henvises til, at testing er et paeedagogisk redskab til leererne. Denne pastand leegger op
til debat. Jeg vil nu komme ind pa, om - og hvordan de nationale test kan anvendes som
paedagogiske redskaber for leereren. Dansk Clearinghouse for Uddannelsesforskning ved
Danmarks Padagogiske Universitetsskole, har lavet en undersogelse der satter
sporgsmalstegn ved, om de nationale test overhovedet kan anvendes som et padagogisk
redskab. Svend Erik Nordenbo fra Dansk Clearinghouse udtaler til folkeskolen.dk i 2009:
Vi ved ikke, hvor mange af de positive indvirkninger af test, der bliver opuvejet af de
negative indvirkninger, som ogsa kan vare knyttet til tests3. Clearinghouse har
analyseret de seneste 30 ars internationale forskning af centrale test, og deres analyse
kaster lys over hvad man ved om den paedagogiske anvendelse af test pa internationalt
plan. Svend Erik Nordenbo mener, at der er en rekke ledsagende problemstillinger ved
test, som man skal vaere opmaerksom pa. 1) Der mangler viden om, hvordan laererne
fortolker resultaterne af testene. Der findes ikke meget forskning, som viser, hvordan
laerere bruger test som paedagogisk redskab. 2) Hvordan leerere anvender testresultaterne i
det videre paedagogiske arbejde. 3) Om eleverne larer mere hvis der bruges test i
undervisningen. Til Svend Erik Nordenbo argument 1, har jeg tidligere i min opgave veeret
inde pa, at Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen i 2011 har lavet spargeskemaundersogelser
omkring laereres anvendelse af testresultaters4. Som det ses i undersggelsen bruger leererne
altsa testresultaterne, ogsa i en stigende grad, men er det muligt at ’stole pa’
testresultaterne i sddan grad, at man som laerer kan lade resultaterne indga som en valid
faktor i forhold til sin undervisningsplanleegning? Svend Erik Nordenbo peger pa at der
mangler forskning indenfor omradet, som kan klarlaegge noget omkring hvordan man
faktisk kan anvende testresultererne i et paedagogisk perspektiv og i forbindelse med dette,
om eleverne bliver dygtigere af at leerere anvender resultaterne fremadrettet. Der er
forskellige faktorer der gor sig gaeldende omkring validiteten af testresultaterne. Noget
som ikke man ikke kan se gennem fingre med, da vi har brug for et reelt billede af eleven,
hvis vi skal kunne anvende testresultaterne for elevernes bedste. Eksempeluvis vil faktorer

som opfattelsen af, at testen er en high stakes-test, og tiltro til egen dygtighed have en

52 Ministeriet for bgrn og undervisning. Fakta om de nationale test.
53 Artikel: Nationale test er ikke et paedagogisk redskab i sig selv
54 Bilag 2
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negativ indflydelse pa elevens testpraestation, motivation og selvvaerdss. Det veare sig
ligeledes om opgavetyperne er gennemudviklede nok til at teste i det de har til hensigt og
om den adaptive struktur betyder noget for resultaterne. Jeg har stillet Laerer A dette
spergsmal: Hvad bruger du testresultaterne til fra 2.A? Planlagge den videre
undervisning? Til at vurdere elevernes faglige niveau? Til brug i forbindelse med skole-
hjem-samarbejdet? Til at folge elevernes faglige udvikling siden de frivillige test? Andre
ting? Svar: Jeg bruger testresultaterne som vejledende til de punkter, du selv har
beskrevet. - Og absolut som VEJLEDENDE. Det er for mig vasentligt, at vurdere det
HELE barn, og ikke blot ud fra testresultaterne. Eksempelvis har jeg haft klasser, hvor
over halvdelen lGd under middel, hvilket slet ikke svarer til virkeligheden: Stort set alle
elever var langt over middel! Materialet er i mine gjne endnu ikke udviklet i tilstraekkelig
grad. Testresultaterne kan ikke vaere en afspejling af den daglige undervisning pa de
forskellige skoler, men burde alligevel tilpasses alderstrinnet noget bedre.

Man kan forledes til at tro, at klarer bornene testen tilfredsstillende, er alt ok. Der er
mange andre faktorer og variable, der spiller ind i undervisningen.

For mig er de nationale tests altsaG KUN vejledende og kan IKKE st alene: Det er i den
daglige undervisning barnets staerke og svage sider ses.

Nogle af de faktorer og variabler Laerer A taler om, har jeg vaeret inde pa tidligere. Laerer A
forklarer, at en test som er ens for alle ville vaere bedre egnet som evalueringsredskab for
hende. En test med en bundgraense, som ogsa kan udfordre de dygtige elever, for hende vil
en sadan test vaere mere hensigtsmaessig at planlaegge didaktisk ud fra. Hun henviser til
hendes erfaringer med test i det hele taget, til hendes erfaring med bern og til hendes
erfaringer med eleverne i 2.A, som har gennemfort de frivillige test for forinden den
gaeldende nationale test. Citat Laerer A: 2.a har provekort testen tidligere og det var en
meget darlig oplevelse: Stort set alle folte sig utilstraekkelige bagefter: "Vi bliver jo aldrig
faerdige" og "Jeg kan slet ikke forsta det, de sporger om" etc. Der kan altsa ogsa vaere
problematikker for eleverne, i forbindelse med at skulle gennemfore test. Fx hvis dagen af
den ene eller den anden grund har varet skev for eleven. Om det er fordi eleverne i 2.A
har haft en darlig dag, eller om den adaptive struktur og opgaverne var for svare, der har
gjort at provetestningen ikke gik godt kan vaere sveert at svare pa. Set i lyset af, at eleverne

ikke til dagligt udviser samme frustration nér de arbejder pa computeren. Jeg spurgte

55 Carsten Bendixen og Svend Kreiner, Test i folkeskolen, side 168
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eleverne i 2.A om hvordan deres humer var lige efter de var feerdige med testen. De fleste
berns humer var uandret, eller var blevet lidt bedre. Fem bgrn var dog i lidt darligere
humers. To af disse barn synes testen var rigtig svaer og en synes at testen var temmelig
svaers’. Det kan dog veere vanskeligt at bedemme om der er en sammenhang derimellem,
for da jeg interviewede en af drengene efter testen og spurgte ham hvorfor hans humer var
blevet bedre efter testen, svarede han, at det var fordi han kunne komme ud og holde
frikvarter. Men testen havde vaeret kedelig og treels. Jeg forestiller mig at en sddan
oplevelse i testsituationen vil give et billede af en elev, hvis humer er blevet lidt darligere
efter testen, sa her er der altsé en misforstaelse der gor, at jeg ikke kan regne 100% med
sporgeskemaerne. Min generelle opfattelse af 2.A var dog at eleverne synes det var

spendende at skulle lave noget lidt andet end de plejer.

Differentiering i la&eseundervisningen
Hvis man som larer mener at kunne anvende testresultaterne som en del af den evaluering

der kan ligger til grund for den fremadrettede didaktiske praksis, sa laegger resultaterne op
til en differentieret undervisning. Det gor de i kraft af den adaptive struktur og de
forskellige profilomréader der testes i, og heraf individuelle testresultater. Strukturen i
testen vil komme med et svar pa, om der fx kan vare brug for at sattes ind overfor
profilomradet afkodning. Der er som regel stor forskel pa hvor langt elever i 2. klasse er
naet i deres leeseudvikling. Nogle laeser allerede nu flydende, mens andre sidder og staver
sig gennem de fleste ord. De born, som laeser flydende, kan identificere ord og forsta
teksten samtidig. Det barn der ikke kan lzese flydende, ma rette sin opmaerksomhed mod
ordafkodningen og forhindres derved i af koncentrere sig om forstaelsen af tekstenss.
Dette har betydning for hvad eleverne har brug for at leese, for at kunne blive ved med at
udvikle deres laesefeerdighed. De af eleverne pa dette klassetrin, som har problemer med
afkodningen, har brug for at fa styrket denne. Derfor kunne en sekventiel retning vaere god
at ga, fordi de basale faerdigheder skal veaere grundlagt inden leeseudviklingen kan tage fart.
Netop med hensyn til ordafkodning pointerer Ivar Braten: Det er godt dokumenteret at

det er en sammenheng mellom ordavkodningsfertigheter og leseforstdelse (Vellutino

56 Bilag 5
57 Bilag 5
58 Ingvar Lundberg og Katarina Herrlin, Det gode leeseforlgb - kortleegning og gvelser, side 16
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2003) Denne sammenhengen er spesielt sterk i barneskolealderens9, hvor problemer med
a oppna flytende ordavkodning ser ut til G vaere den viktigste og vanligste arsaken til
darlig leseforstdelse%°.

Med bottom-up®* systemet er hensigten at laere eleverne at bogstaverne reprasentere lyde
og at leere dem grafem-fonem-forbindelserne. Hvis man ikke mestre denne kunnen, vil
man ikke kunne lzere at afkode. Kun at satse pa den sekventielle tilgang og ikke pa den
holistiske, vil veere hensigtsmeessigt i starten, men ikke i l&angden. Det der undervisnings-
maessigt ser ud til at give de bedste resultater er en laeseundervisning der baserer sig pa
en interaktiv laesemode, dvs. en laesemodel der henter sin naering gennem
implementering og anvendelse af principper fra savel holistisk som sekventiel side. Det
handler om at tilrettelaegge sin undervisning sa den bdde styrker og udvikler den enkelte
elevs interesser, forudsatninger og behov, og sa den indeholder faelles oplevelser og
erfaringsgivende situationer, der forbereder eleverne til at samarbejde om at lose
opgaver®2. Det er ngdvendigt i en differentieret undervisning, at satte individuelle mal for

leesning og skrivning.

konklusion
En test kan, lige meget hvor god den er, aldrig sta alene. Nar der i den nationale test testes

indenfor meget fa trinmal i CKF-omradet leesning, kan man ikke bruge testresultaterne til
at give et fyldestgorende billede af elevernes leeseniveau. Dertil er sd mange fagformal at
forholde sig til, at ikke alle disse kan testes i en it-baseret test. Det veere sig fx
laesehastighed og evnen til at genfortaelle. Det er altsa de kvalitative trinmal, som ikke

tilgodeses i testen. Det som testen kan, er at frembringe de kvantitative malbare resultater.

Man skal have sat sig godt og grundigt ind i, hvad testen kan og hvad den ikke kan inden
man tager stilling til, om man vil anvende resultaterne med et fremadrettet didaktisk sigte.
Jeg har i min opgave gjort klart, at den nationale test ikke er 100% gennemfort.

o Der er opgavetyper som tester flere ting ad gangen, hvilket gor resultaterne indenfor

de specifikke profilomrader upracise.

59 Bgrn som er 7 - 12 &r tilhgrer denne kategori
60 Leseforstdelse, side 47
61 Merete Brudholm, Laeseforstadelse — hvorfor og hvordan, side 21

62 Fzlles Mal for dansk, Undervisningsdifferentiering
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o Der kan veere problemer med den adaptive struktur, som maske ikke virker efter
hensigten hos alle elever.

o Profilomradet sprogforstéelse kan veere sat for tidligt i spil, da bern i 2. klasse
maske endnu ikke er klar til at handtere abstrakte begreber og talemader i overfort
betydning.

o Opgavetyperne kan vaere sa svaere at gennemskue, at de ikke giver mening, og
eleverne derfor gaetter sig frem eller springer opgaven over.

o Geattesandsynligheden kan anses som varende for stor, hvilket kan give misvisende
resultater.

o Hvis reglerne/anvisningerne for afviklingen af testen ikke bliver fulgt, kan det ogsa
give anledning til vildledende testresultater.

o Den nationale test kan ikke betragtes som et paedagogisk redskab i sig selv.

Hvis man som lerer kan se en sammenhang mellem elevernes testresultater og deres
daglige preestationer, hvis man har sat sig godt og grundigt ind i, hvad testen tester og ikke
tester og hvis man holder sig til reglerne ved fx ikke at laese opgaverne hgjt for eleverne, sa
vil jeg mene man kan anvende de analyserede testresultater vejledende. Vejledende som
varende én ud af flere evalueringsredskaber til brug i planleegningen af den fremtidige

differentierede undervisning.

Litteraturliste

Bager

e Bendixen, Carsten; Kreiner, Svend - Test i folkeskolen. Hans Reitzels forlag, 2009.

¢ Brudholm, Merete - Laeseforstdelse - hvorfor og hvordan?. Alinea 2008.

o Enredigeret bog: Asmussen, Jgrgen; Clausen, Lisbet Hastrup - Mosaikker til
danskstudiet - en grundbog. Academica, 2008.

e Elbro, Carsten - Laesning og lzeseundervisning. Gyldendal, 2008.

¢ Lundberg, Ingvar; Herrlin, Katarina - Det gode laeseforlgb - kortlzegning og gvelser.
Alinea, 2005

o Pghler, Lis; Sgrensen, Sgren Aksel - Nationale test og anden evaluering af elevernes

lzesning. Dafolo, 2010.

35



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012

Af Trine Kristensen, studienummer: 280147 Bacheloropgave skrevet i dansk. Dato: 07.05.2012
Vejleder: Inger Maibom og Bodil Riiskjaer

¢ Undervisningsministeriet - Faelles Mdl 2009 Dansk. Undervisningsministeriets

handbogsserie n2. 3 - 2009.

Tidsskrifter
o Lasepadagogen - Landsforeningen af laeesepadagoger - nummer 4, 59. argang,

september 2011.
o Lasepadagogen - Landsforeningen af laesepadagoger - nummer 5, 59. argang,

november 2011.

Artikler
e Dansk Clearinghouse for Uddannelsesforskning ved Danmarks Paedagogiske

Universitetsskole - Nationale test er ikke et paedagogisk redskab i sig selv. Artikel

pa folkeskolen.dk, 4. maj 2009. http://www.folkeskolen.dk/57071/ny-analyse-

nationale-test-er-ikke-et-paedagogisk-redskab-i-sig-selv

e Harder, Bertel - For og imod de nationale test, Artikel i Sgndagsavisen, 21. februar
2010 http://sondagsavisen.dk/2010/07 /for-og-imod-de-nationale-test.aspx

e Juul, Holger - leeseforsker - Laeseforsker skyder modellen bag de nationale test ned.

Artikel pa Folkeskolen.dk. http: //www.folkeskolen.dk /508727 /laeseforsker-skyder-

modellen-bag-de-nationale-test-ned

o Steffensen, Bo - Fzelles Mdl er for upracise. Artikel pa folkeskolen.dk, 4. nov. 2005.

http://www.folkeskolen.dk /40109 /faelles-maal-er-for-upraecise

Internettet

e Brugervejledning vedr. de nationale test. http://www.uni-
c.dk/produkter/support/uddannelse/evalportal /vejledninger/index.html

e Demotest. Dansk lzesning 2. klasse. https://demo.testogprgver.dk

e Elkan, Mikal - cand.mag. i sprog og kommunikation. Cloze-testen som redskab til

undervisning i sprogfag. http://www.elkan.dk/sprog/cloze artikel.asp

e Information om PISA-undersggelserne og OECD.
http://www.pisa.oecd.org/document/53/0,3746,en 32252351 32235731 38262901

111 1,00.html

36


http://www.folkeskolen.dk/57071/ny-analyse-nationale-test-er-ikke-et-paedagogisk-redskab-i-sig-selv
http://www.folkeskolen.dk/57071/ny-analyse-nationale-test-er-ikke-et-paedagogisk-redskab-i-sig-selv
http://www.folkeskolen.dk/57071/ny-analyse-nationale-test-er-ikke-et-paedagogisk-redskab-i-sig-selv
http://www.folkeskolen.dk/57071/ny-analyse-nationale-test-er-ikke-et-paedagogisk-redskab-i-sig-selv
http://sondagsavisen.dk/2010/07/for-og-imod-de-nationale-test.aspx
http://sondagsavisen.dk/2010/07/for-og-imod-de-nationale-test.aspx
http://www.folkeskolen.dk/508727/laeseforsker-skyder-modellen-bag-de-nationale-test-ned
http://www.folkeskolen.dk/508727/laeseforsker-skyder-modellen-bag-de-nationale-test-ned
http://www.folkeskolen.dk/508727/laeseforsker-skyder-modellen-bag-de-nationale-test-ned
http://www.folkeskolen.dk/508727/laeseforsker-skyder-modellen-bag-de-nationale-test-ned
http://www.folkeskolen.dk/40109/faelles-maal-er-for-upraecise
http://www.folkeskolen.dk/40109/faelles-maal-er-for-upraecise
http://www.uni-c.dk/produkter/support/uddannelse/evalportal/vejledninger/index.html
http://www.uni-c.dk/produkter/support/uddannelse/evalportal/vejledninger/index.html
http://www.uni-c.dk/produkter/support/uddannelse/evalportal/vejledninger/index.html
http://www.uni-c.dk/produkter/support/uddannelse/evalportal/vejledninger/index.html
https://demo.testogprøver.dk/
https://demo.testogprøver.dk/
http://www.elkan.dk/sprog/cloze_artikel.asp
http://www.elkan.dk/sprog/cloze_artikel.asp
http://www.pisa.oecd.org/document/53/0,3746,en_32252351_32235731_38262901_1_1_1_1,00.html
http://www.pisa.oecd.org/document/53/0,3746,en_32252351_32235731_38262901_1_1_1_1,00.html
http://www.pisa.oecd.org/document/53/0,3746,en_32252351_32235731_38262901_1_1_1_1,00.html
http://www.pisa.oecd.org/document/53/0,3746,en_32252351_32235731_38262901_1_1_1_1,00.html

Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012

Af Trine Kristensen, studienummer: 280147 Bacheloropgave skrevet i dansk. Dato: 07.05.2012

Vejleder: Inger Maibom og Bodil Riiskjaer

Bilag

Ministeriet for bgrn og undervisning. Fakta om de nationale test.

http://www.uvm.dk/Uddannelser-og-dagtilbud /Folkeskolen/De-nationale-test-og-

evaluering/Fakta-om-de-nationale-test

Nationale test. Dansk leesning - 2., 4., 6. og 8. klasse. - Inspiration og vejledning.
http://www.uvm.dk/Uddannelser-og-dagtilbud /Folkeskolen /De-nationale-test-og-
evaluering/Fakta-om-de-nationale-

test/~/media/UVM /Filer/Udd/Folke/PDF11/110920 nationale test dansk web 2.as
hx

Undervisningsministeriet — kvalitet og tilsynsstyrelsen: Laerernes anvendelse af de
nationale test http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-
DK/Content/News/Udd/Folke/2011/0kt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/1
11026%20Laerernes%20anvendelse%20af%?20resultaterne%20fra%20de%20nation

ale%20test.ashx

Bilag 1 — Andres empiri

o Jeghar indsamlet viden om de nationale test i bgger og pa internettet og brugt

demotesten i dansk 2. klassetrin som en del af min empiri. Jeg har lavet en
praesentation af de nationale test, og jeg har lavet en analyse af demotesten i min
opgave, for at kunne fremsaette nogle konkrete og nogle overordnede pointer.
Analysen danner baggrund for en del af mit vurderende og diskuterende afsnit. Jeg
bruger i mit analysearbejde, af den nationale demotest, bogen At vurdere leeremidler i
danské3. Jeg anvender egnede analyseveerktgjer fra bogen, og tilfgjer elementer, som
jeg mener er hensigtsmaessige.

PISA-undersggelserne bruger jeg ogsa som en del af min kvantitative empiri. Maden
jeg anvender disse undersggelser p4, er ved henviser fra tid til anden. Analysearbejde
i forbindelse med undersggelserne har jeg ikke lavet, da jeg ikke mener det er relevant

for min problemformulering.

63 Dorthe Carlsen og Jens Jgrgen Hansen, 2009
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http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2011/Okt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/111026%20Laerernes%20anvendelse%20af%20resultaterne%20fra%20de%20nationale%20test.ashx
http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2011/Okt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/111026%20Laerernes%20anvendelse%20af%20resultaterne%20fra%20de%20nationale%20test.ashx
http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2011/Okt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/111026%20Laerernes%20anvendelse%20af%20resultaterne%20fra%20de%20nationale%20test.ashx
http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2011/Okt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/111026%20Laerernes%20anvendelse%20af%20resultaterne%20fra%20de%20nationale%20test.ashx
http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2011/Okt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/111026%20Laerernes%20anvendelse%20af%20resultaterne%20fra%20de%20nationale%20test.ashx
http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2011/Okt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/111026%20Laerernes%20anvendelse%20af%20resultaterne%20fra%20de%20nationale%20test.ashx
http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2011/Okt/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF11/111026%20Laerernes%20anvendelse%20af%20resultaterne%20fra%20de%20nationale%20test.ashx
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UNDERVISNINGS
MINISTERIET
AVALIIE 13- 06
TILSYNSETYE SEN

Laretnes anvendelse af ecsultaterne fra de nationale test

Kualiters- og 'lilsynssiyeelgen har i {utdamdelse med testrunden 2011 gennemitart en
sporgeskeenaemdensoyelse mexl det formil at £ indblik i Lerernes brug al iesresultateme for herred ar
leunne styrke vejledninguen Gl levere oza bruyg of wstesultacer. Undersagelsen or en opfelivy pa en
ligacode undersagelse, wnn Skolestyrelsen genuemeorte i forbiadelse med den Tamie ubligutorske
wstrunde sickle forie 2010,

Undersagclacns hovedresultater er folgende:

56 % af de adspurgte lerere har anvendt testtesultateme i planlxgningen af
undcrvisningen indtil ou.

"Hil sammenligning: havde 29 % of Leremne § undersopelsen fra 20010 anvendi testresultatemme i
Plankeymingen «f undervisning o,

* af de adspurgre Jerere har i hoj eller nogen grad anvendt testresultaterne til at
vurdere clevernes laglige niveau.
1l sammumligniog vurderede 64 % af lxrerne i undemogelsen fia 2001, a( de i bej eller nugen
grad kunne bruye testresuleaterne dl st vurdere cleverncs faglige niveso.

T febraae 2011 sondie. Skoleseerelsen (o Kvaliters- og Tilsynsseyrelsen] i forbindelse tned den
ohligaroriske testrunde e pjece ud ul alle skoler med inspirarion 1il hmg af testresuhater i
planlagnmgen af uodervisninpen, Syv ud of 6 Lerere har fict pjecen, og fire ud af i kererc,
der bar (et pjecen, hat anvendt dea til inspiration €l at bruge (csiresultatenue,

84 % af de adspurgte Letete bat i hoj eller nogen grad aovendt testeesoltateroe i
forbindclse med skole-bjem-samatbejdet.

Til satrenenlipning vurderede 39 % af kererne | undemagelsen fra 2010, at Je i heyj cller angen
grud kunne bruge testresultaternce 1 forbindelse mied skole hjem samatbejde.

66 % af de leerere, der har getmemfart frivilligre tent med deres clever i efterdret 2010, har
hrugt esteesultateme fra de obligatotiske test til at falge clevernes faglige udvikling

giden de Mavillige test.

e oy wtilivetodiees teer er i forleer 2001 blevet afrilder fa Aoy 100 e i 16w 20 spnl o fru Sen 6 joai el den 22, juni L en
Gavanrproude. [ loter of de mo pednder er dor i 2l blever pranem e o2 326,000 vt
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Om undemsngelsen
Kvalitets- og ‘Tilsynsstyrelsen sendee den 8. juns 2011 ct sporgeskems ud (il 353 dlfeldig widvalgte
folkeskoler og kommunale specindskoler. Spangeskemact o busviree af i alt 2277 Lerere.

Undunsegelsen cr ikke represeniariv, men surderes dog ac reprasumcere et beedt ndsait af synxpunkter
hlandit landets kereey, Det er Kvalitets- og Tlapsstyrelsens wurdeting, at resultatetne af undensogelsen
kan anyeades sam et forsighinr peilemerke for de freerelic holdnimger blaadr hereme,

Undesugelsen fea 2010
[ forbindelse med vadersogelsen i 2010 blev der ligeledes seadr et sporgeskema ud dl 300 rilfeklige

udvalgte folkeskoler oy komnmmule specialskoler. Spurpeskemaet bley dengany besvaret af 1358 Lerere.
Herdover blev der forctaget fem fokusgruppeinterviews pa firg. lomskellige skoler.

Undessogelsen fra 2010 visce, at 29 % uf de adspurgle Lerere bavde navendt teatresultaternc i
plankegningen af undervisaingen.

Sotn vpfalgning pi undersagelsen fra 2010 har Kvaltets- og 'lilsmsstyrelsen ivarksat en rokke
initiativer mied det formal ac 1 flere Losese il at anvende testresuliaterne i plankegmingen al deres
undervisning:

Lo oy ag forbedrec udgave af foraldrehrovet,
La pjece vm pedagogidh Lruy of westresnltatemr ex ndsend! il wle folkeskoler op kommunale
specilskolet.

¢ Oplag for kommunc, skoleledere og kerere med fokus pi anveaddlse af wsiresalrater |
plnkegningen af undervisningen,

¢ Oplay; (or landets lesevejledere med fokus pi lasctestenes vidcemidde o anvendelse.

Undersagelscns resultater
Nedenfor beskrives underaagelsens tesultater inddelt i forskellige ovenkafrer. Ved nogle al sesultaterne

vil resultaret fra indersagelsen tw 2010 ogsi indgit,

97 % af de adspusgrte Eerere har sct detes clevers testresulester

Nicsten alle keremre i undersogelsen hae sct deres elevers testresuliater, Der o 65 ud of 2277 Tetere, dvs.
3 %, cler ikke har set deres clevers testeesulrater. 27 af de 65 lerere svarer, ar de plankepger a1 se
festresultaremne pi et ander fdspunke

56 Yo af de adspurgte Ierere bar anvendt testecsidiaterne § plaglegningen af undendsningen
indud nu.

Det er sker en markant srigning i Lereraes anvendelse af testresultaterne i planleyauingen af
undendisningen fra 2010 ril 2011, Denac srigning kan skyldes Reee ting, Tar det fupste har skoleme med
alviklingen af e obligatariske testi 2011 g fort obligatoriske test bo gange, og detmed mi man g3
ud fra, ar lzreme bar fice et becite kendskab il o en storre erfarny med restene ug testsysretnet

D kererne i furbindelse med underaagelsen s 2010 blew spurgt, om de havdle saveads testresulraccrne

i planlmgningen af undervisuiogen, havde e kun haft £ ager til at anvende testresulrateme, Af samme
gruad lod sporgsmaler  201¢: *ITar du alletecle suvendr resteesultaterne i Planlegningen st din
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undervisnings™. I arrerne har derimad i forbindelse med dennc undersngelse haft or helt skolear, hvare
de bar hafe mulighed for ar anvende clevernes teserosulrarer fea den obligaroriske restrunde i 2010.
Lareme har i eficedect 2010 g lalt raulighed for a1 tage frivillige st med deses clevee.

Der er 977 ud af 2277, dvs, 44 %, der ildke hax d 1 i planlepni af
undervisningec. De drsager, som markeres hyppigst, er: at resultacerne 1kkc har bxdragct med nv viden
om cleverne (60t Jerere), ar lerernc ikke bar bafr tid (179 larerc, og ar resulfarvisningerne ar for
uoverskuclige {116 larere). Blandt de drsager, lererne scbe har skrever, e ar tescene ligger st sent pit
Arer, ar Jeecenc eadna ke has bafi id 1il ar anvende resteesulraterne (dog svaree mange al Luecere, ul de
vii bmgc dem nasre skolcﬁr), at der ikke har givet mening for lecerne at bruge testresultarerne, og ar

of mis . som for nogic kerere bla. skyldes, at de har testee med
specialklasseclever, og de mener, ar testresultacer sa ikke or retvisende.

208 af de 977 lzecre svarer, at de plankegper at anveade cestresultatere pa ct scacre tdspuakt.

Tzrerne or i undersagelsen blever spurgt om, heilke obligatoniske fest de har gennemforr med deres
clever, og undersagelzen viscr en sammenhxog mellem, bvilke cest de har geanemfare med deres clever,
og deres anvende lv. al tesuresulianes. Det ex iszer dansk- og engelsldererac, der har anvend!
testresulraternc i planlagningen af undervisningen. T naturfagene er det iszr kererne § hiolagi (60 %) og
tvaik /kemi (66 % e) der ikke anvender testresultaternc,

oo

#4 % af de adspurgte tnreee hare § bpj clfer nogen grad anvendt textresuftatemnc § forhindetse
med skole-bjem-samarbejdet.

Tleraf har 42 % svanct i hoj grad, 42 % i nogen grad, 12 % i miadee prad, og 3 % har svarct slec ikke. 13
sammenligning vusderede 39 % af lererne 1 undersagelsen fra 2010, ar de thoj eller nagen grad kunne
bruge resrresultatetne 1 forbindelse med skole-bjem-samarbeydet.

89 % sf de adspurngre fwrere har § hpj eller nogen grad snvendt textresoftaterne Gf 2t vardere
clevesnes fzglioe aivean

Heraf har 31 %% svarel i hoj grad, 5% % i nogeo grad, 10 % @ mindre grad, og 1 %o har avaret slet ikhe. 11l
sammenligning s utderede 64 %a af kererne | undersagelsen fra 2010, ar de i hoj cller nogen grad kunne
bruge testresultareeae til at vusdece cleveracs faghipe nivean

64 % af' de adspungre ferere hae @ hof elfer nogen grad It uits ol formulcring
af ledingsmil for den cokcle clev.

Heraf hat 14 % svarel i hoj grad, 50 % i nogen grad, 30 % i mindre grad, og 6 % har svaret slet ikke. ‘11l
sammenligning vurclerede 5t % af lererne i undersagelsen fra 2010, ar & i haj eller nogen grad kunne
hruge tesiresulialeme til opsiitling ar’ lenngsoxil for den enkelte clev.

74 % af de adspuggre Iercee har i hay clicr nogea grad anvendt restresuftarcone som grondlag

for diztog med clcverac.

Heral har 24 % svand i hoj grad, 50 % i nogen grad, 21 % i mindre grad, og 4 % har svaret slee jkke. 1l
alipning: vutdetede 54 % 2l lererne | undersagelsen fra 2010, at de i hoj eller nogen grad kunae

bruge testresullateme sota grundluye lor dalog med eleveene.

67 % af de adspurgre ferere has i hoy elier nogen grad anveadt restrcsuttatcone tif
wvadervisuingydiferentiering.
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Heraf har 18 % svaret i hoj grad, 51 % i nogen grad, 25 % i mindre grad, og 5 % har svaret slet ikke.
Til sammenligning vurderede 46 % af lzererne i undersogelsen fra 2010, at de i hoj eller nogen grad
kunne bruge testresultaterne som udgangspunkt for tilrettelegpelse af undervisningsdifferentiering.

31 % af de adspurgte lerere har i hoj eller nogen grad anvendt testresultaterne til holddannelse.
Heraf har 7 % svaret i hoj grad 24 % i nogen grad, 30 % i mindre grad, og 38 % har svaret slet ikke.
Herudover har 2 % svaret ved ikke til sporgsmil om holddannelse. I undersegelsen fra 2010 var der
igeledes 31 % af lererne, der vurderede, at de i hej eller nogen grad kunne bruge testresultaterne som
adgangspunkt for holddannelse.

50 % af de adsputgte lerere har i hoj eller nogen grad anvendt testresultatere til formulering
af undervisningsmal for klassen,

Heraf har 10 % svaret i hoj grad, 40 % i nogen grad, 33 % i mindre grad, og 16 % har svaret slet ikke.
Herudover har 1 % svaret ved ikke til spargsmilet om undervisningsmal. Til sammenligning vurderede
12 % af lererne i undersagelsen fra 2010, at de i hoj eller nogen grad kunne bruge testresultaterne til
opstilling af undervisningsmal for klassen.

58 % af de adspurgte lzrere har i hoj eller nogen grad anvendt testresultatemne i forbindelse
med el .

Heraf har 26 % svaret i hoj grad, 42 % 1 nogen grad, 17 % i mindre grad, og 14 % har svaret slet ikke.
Herudover har 2 % svaret ved ikke til spargsmilet om elevplanen. Til sammenligning vurderede 51 %
if lererne i undersogelsen fra 2010, at de i hoj eller nogen grad kunne bruge testresultaterne i
‘orbindelse med elevplanen.

39 % af de adspurgte Lerere har i hoj eller nogen grad anvendt testresultaterne i forbindelse
med drsplanen.

Heraf har 9 % svaret i hoj grad, 30 % i nogen grad, 30 % i mindre grad, og 28 % har svaret slet ikke.
Herudover har 4 % svaret ved ikke til sporgsmilet om drsplanen. Til sammenligning vurderede 29 % af
zrerne i undersegelsen fra 2010, at de i hoj eller nogen grad kunne bruge testresultaterne i forbindelse
med arsplanen.

Der er ved hvert eksempel sket en stigning fra, at lererne mener at kunne anvende testresultaterne, til at
le rent faktisk anvender testresultaterne. Laxrerne anvender mest testresultaterne til at vurdere elevernes
‘aglige niveau, til skole-hjem-samarbejdet og som grundlag for dialog med eleverne, men ogsa
andervisningsdifferentiering, elevplanen og formulering af leringsmil for den enkelte elev er noget, en
lel lzrere bruger resultaterne tl.

"derudover har lzererne angivet, at de ogsi anvender resultaterne til: 1) dokumentation af elevers faglige
aiveau, 2) kvalificering af specialundervisning, 3) overlevering af klasser og 4) fokuseret indsats for
:nkelte elever.

samarbejde

Jndersegelsen fra 2010 viste bla., at der blandt lererne var usikkerhed om, hvorvidt og med hvem de
nitte drofte testresultaterne. Der er i undersogelsen i ir blevet spurgt nzrmere ind til samarbejdet om
estresultaterne pé skolerne.
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13 % af de sdspurgte Ixeeee har v baf cller nogen grad snvendt testrevultaterne § ssmarhejdet
med skoleledesen.

45 % af de sdspurgte farere har § haj cller nogen grad anvendt testrevultateme | samacheydet
med wamet.

36 % af de adspugyte korere bar § foyf clket pogen grad sovendt testresaltsterne 1 samarhejdet
med skolens vegiedert, 5 1 P

4

7 % af de adspuryee ketete har § hof eller nogen grad savendt tesiresulesterne i samathejdet
med komanmen, i kesckotsulenten.

Ingen lererc har i ar ilkendegivet cn nsikkerhed pa, om de ma drofte testresukaater med kolleper, ledere
m.v., og tallene viser da ogea, ac der or en del letere, der har drofter tesaesultater wom lod 1

bejdet og 1 bejdet med feks. sholvas lesevejleder. Kvalicets- oy Tidsynsstyrelsen har
nelop pa bagprund af sidste drs resukat gjore en del ud af ar fortelle kereme, at de gerne mé bruge
testresultateror 1 samarbejdet pa skolen.

Frivillige test ug anvendelve
Lareme et blever spurgt, om de har taget invillige test med deres elever i efteriivet 2010, og um de har
brugr testresaltacerne fra de obligatoriske test dl at folpe elevemes udvikliop siden de favillipe test.
Resultatee viser, ac
® 59 % af de adspurgre lerere har g Foort frivillige cest med derex elever § etteriret 201
® 66 % af de lxxere, der har peanemfort frvillige test med deres elever 1 efteticet 2010, har bruge
testresultacerne fra de obligatoniske test til se folye elevemes faglive udviklmg sidea de fovillige

test.

Pjecen "Bruy testresultateroe”
1 februar 2011 sendte Skolestyrelseu pjecen "Brug testresultatetoe” ud 1l alle skoler. Pjecen giver
inspiration d, hvordan kererac kan brage te dtacerae i plankepningen sf undervisningen, Larcrne
er blever spurgt, om de har fact pjecen pi dexes skole, og om de har brugt den som mspiradon 6l at

) PR

bruge test VviseT, 4t

® 73 % af de adspurgte lerere bar fiet pjecen pa detes skole.
® 41 % af de kerere, der har faet pjecen, har brugt deu sum mspiratou tl at bruge testeesulmterue,
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Bilag 3 — Spgrgeskema til eleverne i 2.A

Hvad handler testen mest om?

Jom hvor dygtig jeg er til at bruge computer
[Jom hvor dygtig jeg er til at leese

om jeg kan leese hurtigt

[Jom jeg kan lide at leese

Hvad skal testen bruges til?

["1til at blive bedre til computer

[Jtil at blive bedre til at bruge musen
ikke til noget

[til at blive bedre til at leese

Hvor svaer var testen?
["slet ikke sveer

[lidt sveer

[Jmidt imellem
[Jtemmelig svaer
[rigtig sveer

Var det sjovt?
[Inej, slet ikke
lidt

[Imidt imellem
[Mja lidt

[ja, rigtig meget

Vidste du, hvordan du skulle bruge musen for at svare pa opgaverne?
[Inej

[Mljeg var tit i tvivl

["lja, men ikke ved alle opgaverne

[lja, ved alle opgaverne

Hvor mange opgaver tror du, at du har svaret rigtigt pa?
[kun lidt

[Thalvdelen

[Imere end halvdelen

[ldem alle sammen

Hvordan tror du de andre bgrn i klassen Klarede testen?
[Ibedre end mig

[lige sa godt som mig

["ldarligere end mig

Hvordan var dit humgr lige efter du var feerdig med testen?
[lsom da jeg startede

[lidt bedre

[lidt darligere

Navn
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Bilag 4 — Eksempel pa enkel opszetning
8 00 Opgave 9 8 "

Hvad laver Pia?

Der er sne.
Pia keelker.
Hun kerer pd en bakke.

Saet et X
[] kerer p8 keelk
[ kerer pa eykel
[ kerer i bil
["] krer pé 1sbehjul

l_lkareritog

testogprover.dk

Elevernes svar pa spgrgeskemae

Hvad handler testen om? 12
10
8
6 -
4 .
2 . B Dreng
0 - T T . T 1 IPlge
Omhvor Omhvor Omijeg Omjeg
dygtigjeg dygtigjeg kanlaese kanlide at
ertilat  ertilat  hurtigt laese
bruge laese
computer
Hvad skal testen bruges til? 12
10
8
6
i mDreng
2 |
E = | | |
. - . - . HPige
Til at blive Til at blive Ikketil Tilat blive
bedretil bedretil noget  bedretil
computer atbruge atlaese
musen
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Hvor sveer var testen? 7
6 .
5 -
4 -
3 -
27 E Dren
1 2
0 - m Pige
N 5 5 5
RO & & F
e? X & & o
A $ o >
O ' \‘— &e {x‘?}
&¥ ¥ &
Var det sjovt? 7
6
5
4
3 B Dreng
5 m Pige
1 -
0 -
Nej, slet Lidt  Midt Jalidt Ja, rigtig
ikke imellem meget
Vidste du, hvordan du skule bruge 12
musen fro at svare pa opgaverne? 10
g
6
4 ]
2 Dreng
0 mPige
Hvor mange opgaver tror du, at du 9
har svaret rigtigt pa? g
4_ -
3 -
% 1 E Dren
5 2
mPige
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Hvordan tror du de andre bgrn i
klassen klarede testen?

10

B Dreng
mPige

Bedreend Lige si godt Darligere
mig som mig end mig

Hvordan var dit humgr lige efter du
var feerdig med testen?

S N W R O

B Dreng

mPige

Somdajeg  Lidtbedre Lidtdarligere
startede
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