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1. Indledning

" Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst,
sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage
stilling og handle ” (Folkeskolens Formalsparagraf, § 1, stk. 2)

Det store i spgrgsmal i en peedagogisk sammenhaeng ma veere, hvad et barn og et ungt menneske ma
leere for at kunne fungere i og bidrage til samfundet? Hvad er skolens formal i bund og grund? Spargs-
malet synes maske enkelt at besvare: eleverne skal have noget, som de far brug for i fremtiden, sa de
kan klare sig i uddannelse og arbejde og i deres liv i ovrigt. Men hvad er det for “noget”, som eleverne
skal lzere? Det er et spgrgsmal, som ikke umiddelbart lader sig besvare sa enkelt.

Ovenstaende citat fra folkeskolens formalsparagraf, stk. 2, svarer delvist pa dette. Det
handler bl.a. om, at skabe nogle trygge rammer, hvori der gives mulighed for at lzering kan finde sted,
savel dannelses- som uddannelsesmaessigt. Inden for disse trygge rammer giver oplevelserne, fordy-
belsen og virkelysten grobund for at udvikle erkendelse og fantasi — og efter min mening noget af det
vigtigste for det enkelte menneske og dennes virke i livets utallige sferer — en tillid til sig selv, sit
eget veerd og egne muligheder og pa den baggrund tage stilling og handle.

Jeg har i min praksis i tysk mgdt en del elever, som ofte blev betegnet som sprogligt
svage, og som selv havde en manglende tiltro til egne evner. Allerede inden undervisningens begyn-
delse kunne nogle af disse elever fuldsteendigt give op og ganske enkelte nagte at give sig til at leere
noget overhovedet. Interessant var dog, at mange af disse elever viste en stgrre interesse og et starre
engagement i aktiviteter, som foregik i en mere ”legende”, mere konkret og mere livsnaer sammen-
hang. Spil som domino, vendespil og geet og grimmasser til indleering og konsolidering af ordforrad,
dramatiseringer til forstaelse af tekstfigurers handlen og ageren i bestemte sammenhange og sange,
rytme, dans og bevagelse til indlering af bestemte ord og fraser gjorde serligt disse elever involve-
rede og delagtige i lereprocesser af mere astetisk og praktisk-musisk karakter. /stetisk og praktisk-
musisk, fordi leereprocesserne ikke blot leegger op til abstrakt teenkning og refleksion over ikke-livs-
naere emner, men fordi de inddrager en mere sanselig og kropslig tilgang til lsering, som inddrager
flere leeringsmader og “intelligenser” og dermed ogsé et mere helhedsorienteret blik pa leering og
mennesket. Mange af disse elever har siden hen opnaet en starre gleede ved at leere tysksproget og —
som det var muligt at spore — en starre tiltro til sig selv og deres egne muligheder.

Hermed min opstaede interesse for astetiske og praktisk-musiske lereprocesser, som

vil vaere mit bachelorprojekts hovedemne i linjefaget tysk. Mit forestaende projekt tager sig dog en
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lidt anden drejning inden for de skitserede laereprocesser og vil serligt fokusere pa astetiske, prak-
tisk-musiske leereprocessers relevans i det senmoderne og refleksivt moderne samfund med henblik
pa identitetsdannelse og kreativitet. En reekke forskere taler om dagens samfund som varende hyper-
komplekst og uddifferentieret (Rasmussen, 2004; Qvortrup, 2003). | dette samfund er mennesket i
dag — og serligt det unge menneske — i hgjere grad er overladt til sig selv til at give sin egen tilverelse
mening og dybde. Det indebarer bade fordele og ulemper, som kan udgare et paradoks. Man er frit-
stillet med hensyn til de valg, man selv treffer i sit liv, men valgene kan ogsa gere mennesket sarbar
og tvivlende, da valgene kan virke overvaldende og i veerste tilfeelde fare til tilstande som stress,
ensomhed og depression®. Samtidig stilles der stigende krav til at praestere i skolen og senere pa ar-
bejdsmarkedet, s& man kan sta til radighed som “’soldat” i nationernes konkurrence og globaliserin-
gens tidsalder (Pedersen, 2011). Disse samfundstendenser skitserer netop samfundets kompleksitet
og et behov og pres til at fa inkluderet alle elever, sa de netop kan fungere i og bidrage til samfundet.
Dermed bliver ovenstaende citat iser centralt, da det sa ma vere ét af skolens vigtigste formal at
skabe betingelser for eleven, saledes at denne har lyst til og mod til at deltage i samfundet mange
systemer. Her kan astetiske, praktisk-musiske leereprocesser, med ovenstaende praksisfortelling in
mente, have sin berettigelse.

Astetiske og praktisk-musiske leereprocesser kan helt abenlyst noget. Men hvad kan det
mere precist bidrage med i tyskundervisningen i en senmoderne samfundsforstaelse? Hvilken ind-
virkning har det pa de unges identitetsdannelse inden for denne diskurs? Hvad er vigtigt at holde for
gje i arbejdet med astetiske og praktisk-musiske lereprocesser? Giver det mening at fokusere mere
ekstensivt pa kreativitet, nar det bade handler om at udvikle sin identitet og dannelse og forberedelse
til uddannelse og senere arbejdsmarkedet? Disse vil veare centrale spgrgsmal for fglgende problem-

formulering:

1.1 Problemformulering

Hvorledes kan aestetiske og praktisk-musiske laereprocesser i tyskundervisningen ses som et bud
pa at imgdekomme den senmoderne samfundsudvikling og dennes forstaelse af dannelse og krea-

tivitet?

L http://www.information.dk/284467 (”Det er ikke laengere samfundets skyld”)
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2. Leese- og metodevejledning
Det forestaende projekt sgger farst og fremmest at undersgge, hvad astetiske leereprocesser indebz-

rer, og hvad de kan betyde for elevernes identitet, dannelse og kreativitet i et samfund, som ofte
betegnes senmoderne eller refleksivt moderne. Hvad kan astetiske leereprocesser bidrage med - for
savel tyskfaget og skolen som for den enkelte elev? Dette vil vaere gennemgaende spgrgsmal, som
kommer til at preege min besvarelse af problemfeltet.

Projektet er opbygget saledes, at indledning, problemformulering og leesevejledning
findes pa dets farste sider. Herefter falger en dybere teoretisk beskrivelse og forstaelse for de begre-
ber, som er en del af problemfeltet.

Farste del af den teoretiske beskrivelse tager primart udgangspunkt i at forsta nutidens
samfund gennem sociologiske perspektiver. Saledes vil der vere en kort beskrivelse af samfundet
som verende uddifferentieret og komplekst og individets ageren heri med referencer til sociologen
Niklas Luhmann, og at dette, efterfulgt af sociologen Anthony Giddens, har resulteret i en sterre
refleksivitet blandt mennesker, hvor szrligt de unge i dag i hgjere grad end tidligere ma tage stilling
til deres egen tilveerelse. Teorierne passer godt sammen med problemfeltets fokus, nemlig hvorledes
&stetiske leereprocesser kan bidrage til og imgdekomme den senmoderne samfundsudvikling, da disse
lereprocesser er centreret savel mod individet selv som selve omverdenen. Afslutningsvis vil jeg
anvende Thomas Ziehes teori om ”den gode anderledeshed” for at skitsere, hvad der kan forhindre,
at eleverne lukker sig i deres egen livsverden for i stedet at indga i refleksive processer, og hvad
lererens rolle bliver i denne samfundsforstaelse. De anvendte teorier omtaler alle en ny samfundsor-
den, hvor der ikke lengere er faste holdepunkter i tilvaerelsen, men hvor individet ud fra refleksive
processer med sig selv og omverdenen ma give sin egen tilveerelse mening og dybde. Astetiske lz-
reprocesser laegger op til sddanne processer, hvor man bade forholder sig til sig selv og sin omverden
i dobbelt forstand. De beskrevne teorier anvendes saledes til at beskrive samspillet mellem individet
og samfundet, og hvorledes disse ”former” hinanden.

Herefter falger et mere padagogisk, og sarligt psykologisk og filosofisk, blik pa dan-
nelse og leering. Gennem Alexander von Oettingen gnsker jeg at definere dannelse, og hvad denne
betyder i en senmoderne kontekst. John Deweys uddannelsesfilosofi anvendes farst og fremmest til
at se nermere pa, hvad den aktive lering indebeerer, og Knud Illeris’ leringsteori anvendes forst
senere med henblik pa analyse af leeringsudbyttet i de to farste empiriske undersggelser og for at

forsta, at leering, ud over en kognitiv dimension, ogsa indebzrer en psykodynamisk og social dimen-
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sion. Afslutningsvis vil jeg forsgge at komme med min egen definition af, hvad astetiske leerepro-
cesser er. Delkonklusionerne bruges ferst og fremmest til at opsummere min egen forstaelse af de
beskrevne teorier.

Den analytiske forstaelsesramme omfatter to empiriske undersggelser, som har til for-
mal at belyse, hvad det er, astetiske leereprocesser i tyskundervisningen kan bidrage med, serligt
med den senmoderne samfundsudvikling for gje. Der inddrages teorier fra den teoretiske forstaelses-
ramme, men ogsa andre teorier og undersggelser, som er relevante i denne sammenhang. Mit gnske
med disse empiriske undersggelser er at belyse, hvad estetiske leereprocesser kan i praksis, og hvad
de ”gor” ved eleverne. Jeg gnsker saledes at belyse, at leering er mere end indhold og kognition. Det
inddrager hele mennesket, ogsa dets falelsesmaessige og sociale sider, og at astetiske leereprocesser
i tyskundervisningen kan have stor betydning, ikke bare for elevens faglige, men serligt identitets-
og dannelsesmaessige udvikling. Mine refleksioner over de anvendte metoder til indsamling af empiri
er beskrevet i et afsnit for sig selv far analysen af de empiriske undersggelser. Rent metodisk-teoretisk
belyser jeg mit problemfelt, herunder de empiriske undersggelser, ud fra serligt psykologiske, pada-
gogiske og sociologiske perspektiver.

Diskussions- og vurderingsafsnittet, som er projektets sidste forstaelsesramme for pro-
blemfeltet, behandler en raekke spgrgsmal, som jeg finder centrale at belyse i dagens samfund: Skal
vi med samfundets krav om gget faglighed, kreativitet og innovation teenke skole og uddannelse an-
derledes? Hvad kraves der af en sadan nytenkning? Hvordan kan astetiske leereprocesser imgde-
komme samfundets krav og individets behov for refleksivitet? Disse vil jeg forsege at diskutere ved
bl.a. at inddrage rapporter, som serligt fremhaever estetiske laeereprocessers potentiale — ogsa i et
leengere perspektiv. Sidelgbende vil der ogsa forekomme egne vurderinger af spagrgsmalene.

Endelig konkluderes der pa projektets problemfelt og til sidst perspektiveres der til

yderligere emner og diskussioner, som kunne tages op til den mundtlige eksamen.

3. Teoretisk forstaelsesramme

2.1 Individualisering, kulturel frisattelse og @get refleksivitet — det senmoderne,
refleksivt moderne samfund gennem sociologiske perspektiver

2.1.1 En uddifferentieret og kompleks samfundsorden
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| flere artier og arhundreder har mennesket ikke pa samme made som i nutiden veret ngdsaget til at
tage stilling til sig selv, sin identitet og sin tilveerelse. Samfundet siges at veere komplekst og mang-
foldigt, hvilket indebeerer, at der er alt for meget at se til eller gare i, mere end det er muligt at reali-
sere, eller sagt pa en anden made: der er flere elementer, systemer, i den enkeltes omverden, end det
er muligt for den enkelte at forbinde sig med (Rasmussen, 2004: 17). | det senmoderne (eller som
Jens Rasmussen kalder det refleksivt moderne) samfund er en forstaelse af tilverelsens utallige sferer
og sammenhange som kausale forhold, altsa som en et relativt simpelt forhold mellem arsag og virk-
ning, ifalge den tyske sociolog Niklas Luhmann en illusion. Der er ikke ét overodnet, arkimedisk
system for tilveerelsen, som giver denne konsistens og sammenhang, og som man kan udlede arsager
og virkninger ud fra. Hvor man far i tiden havde sin religion eller sit lokalsamfund at falde tilbage
pa, der gav klare, tydelige og trivielle retningslinjer for, hvordan livet skulle forme og udvikle sig,
findes sadanne ikke lengere i det uddifferentierede samfund. | hvert fald ikke som noget alment gyl-
digt for hele samfundet og det enkelte individ.

| et sadant centerlgst samfund, hvor intet kan beregnes som veerende ontologisk, bliver
der saledes et starre behov for refleksivitet som erstatning for det modernes “usikkerheder” (ibid.:
33). Evnen til at reflektere over os selv, maden hvorpa vi teenker, hvorfor vi teenker og handler, som
vi ger, og hvordan vi virker pa vores omgivelser, erstatter det traditionelle samfunds sikkerheder
(Jacobsen, 2011: 50). Luhmann bruger i den forbindelse begrebet selvreferentielle, autopoetiske sy-
stemer, nar han i sin systemteori bl.a. taler om psykiske systemer, altsa individet i sig selv. Disse
systemer er lukkede og bruger sit eget generaliserede medie, sine egne kriterier og bevidsthedsakti-
viteter (tanker, falelser, forestillinger etc.) for den kommunikation eller de operationer, som finder
sted i det pageeldende system (Rasmussen, 2004: 36). Dette betyder bl.a., at man som leerer ikke kan
regne med, at den enkelte elev laerer det, som oprindeligt var hensigten. Laeringen sker sa at sige ud
fra det psykiske systems “generaliserede medie”. Kan man saledes med den tilrettelagte undervisning,
de fastsatte mal og evaluering “styre” elevernes lareprocesser? Det handler maske snarere om, at
eleverne bliver i stand til selv at ”’styre” deres egen lering — 0og ikke mindst dannelse, da det i det
uddifferentierede samfund bliver mere problematisk at tale om almen dannelse. Nogle taler i stedet
for om selvdannelse (Hammershgi, 2012). Her kan astetiske leereprocesser maske bidrage, da disse

—som vi vil se senere — indebearer en refleksion af egne kriterier og bevidsthedsaktiviteter.
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2.1.2 Selvets refleksive projekt - selvets etablering af egen identitet

Hos den britiske sociolog Anthony Giddens ses ogsa referencer til Luhmann i forbindelse med sam-
fundets uddifferentiering og individets refleksivitet ift. omverdenen. Giddens fremstiller en sociolo-
gisk modernitetsdiagnose med henblik pa dannelse, der markerer overgangen:

e Fraen dannelse med politiske mal og ambitioner til en afpolitiseret dannelse.

e Fraen dannelse udfoldet i institutioner til en dannelse frigjort fra institutionens bindinger.

e Fraen dannelse udfoldet som almen dannelse til selvdannelse.

e Fra en dannelsesstrategi begrundet i universelle instanser til en dannelse kautioneret i indi-
videts partikulzere og hverdagslige dannelsesvisioner.
(Hermann, 2000: 214)

Disse fire punkter haenger intimt sammen og viser, hvordan forholdet mellem samfund og individ har
udviklet sig. Der er sket en langt stgrre grad af individualisering, hvor individet er blevet “kulturelt
frisat”. Det indebarer, at det i hgjere grad er op til den handlingsrettede agent at skabe sin egen til-
veerelse og dannelse, forstaet som det at give sin eksistens og sameksistens en human form (se afsnit
2.2.1). Giddens beskriver den ujeevne udvikling af de traditionelle samfund til moderne samfund gen-
nem tre grundleeggende dynamikker: adskillelse af tid og rum, udlejring og refleksivitet. Jeg vil i det
falgende uddybe den sidste af de tre samfundstendenser, nemlig refleksivitet, da denne bade kan
suppleres som en forstaelse af Luhmanns begreb om selvreferentielle, autopoetiske systemer og ikke
mindst identitetsdannelse i det senmoderne samfund.

Ifalge Giddens kan intet retfeerdiggere sig med henvisning til tradition eller ydre instan-
ser (ibid.: 222). Intet er saledes helligt, hvilket umiddelbart lyder befriende, men paradoksalt nok ogsa
ikke-befriende, da man ikke laengere har nogle faste holdepunkter i tilveerelsen. Her taler Giddens om
selv-identitet; selvet forholder sig refleksivt til sin egen identitet. Han anvender serligt to begreber,
der pa en afggrende made udstikker rammerne for en identitetsudvikling, nemlig ontologisk sikkerhed
og eksistentiel angst (Giddens, 1996; Illeris, 2014: 76). | et skolemaessigt perspektiv sgger eleven hele
tiden en ontologisk sikkerhed, altsa en grundleggende opfattelse af at vare et sammenhangende
menneske, men pa grund af senmodernitetens bestandige krav om fleksibilitet, innovation og omstil-
lingsparathed, og ikke mindst de mange valg, som han konstant ma traffe i lgbet af en hverdag, kan
han sattes i en situation, hvor han fgler sig grundleeggende usikker og ude af stand til at opleve sin
egen sammenhangende identitet, en situation Giddens kalder eksistentiel angst. Eleven vil hele tiden

sgge hen imod en situation af ontologisk sikkerhed og ma derfor finde sig til rette i den nye situation

Side 8 af 48



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015

Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106
Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, lereruddannelsen, Esbjerg

for at opna denne. Tillid til ens neere omgivelser er i denne sammenhang afggrende, hvis eleven skal
udvikle sin identitet og kreativitet og i det hele taget bega sig i det senmoderne samfund (Giddens,
1996). Giddens definerer kreativitet i en senmoderne kontekst som: ”/...] evnen til at handle eller
teenke innovativt i forhold til allerede etablerede aktivitetsformer”, saledes ogsa i forhold til den on-
tologiske, identitetsmaessige ramme (ibid.: 55). Som jeg selv ser det med henblik pa identitetsdannelse
og kreativitet i det senmoderne samfund, bliver det saledes lererens opgave at vaere bevidst om, hvor
graensen mellem en elevs odontologiske sikkerhed og den mulige eksistentielle angst er. Centralt er
0gsa, at der bliver skabt en tryghed og tillid i de grupper og i det faellesskab, som eleven er en del af;
at eleven ter “udfordre” sin odontologiske sikkerhed og netop handle og teenke innovativt ift. allerede
etablerede arbejdsformer, hvilket bliver centralt i en verden, som ikke lengere giver klare retnings-
linjer for tilveerelsen, men som kraever fleksibilitet, innovation og omstillingsparathed (llleris, 2006).
Med denne sociologiske-psykologiske optik vil jeg redegare for en teori, der mere specifikt er rettet

mod unge og dermed elever og undervisning i det senmoderne, nemlig den gode anderledeshed.

2.1.3 God anderledeshed og betydningen af det astetiske i undervisningen

En lignende samfundsdiagnose som Giddens bergrer den tyske ungdomssociolog Thomas Ziehe ogsa.
Han har skrevet en bog, @er af intensitet i et hav af rutine, en titel, som kan associeres med den
tilstand, som mange mennesker og serligt unge befinder sig i, i det refleksivt moderne samfund.
Ziehe taler i denne om tre reaktionsmenstre, som kendetegner nutidens samfund og serligt ungdom-
men, og som serligt udfordrer den enkelte laerer i praksis, nemlig tematisering, informalisering og
subjektivering (Ziehe, 2004: 65ff). | en verden, hvor mgnstrene for vores daglige liv er blevet mere
uformelle, og hvor kontingens praeger de mange valgmuligheder, som unge stilles overfor i dag, er
de unge tilbgjelige til at sege mod deres egen indre verden og derved kun bergre og engagere sig i
noget, som vedrgrer denne subjektive verden. De tre reaktionsmenstre ses derfor som et bolveerk
imod dominans fra udenforstaende autoriteters side (ibid.). Det farste reaktionsmgnster vedrarer de
emner og det indhold, som de unge beskeftiger sig med. Det andet reaktionsmgnster kaldes ogsa
plausibilitets-mgnsteret og handler om at vide sig sikker pa resultatet, inden man kaster sig ud i en
leengerevarende proces. Sidste reaktionsmgnster udtrykker et stort gnske om selv-reference, og det
typiske spargsmal lyder: "Hvad har det med mig at gere?” (ibid.). Ziehe taler i den forbindelse om
egocentrisme, hvilket betegner den made, hvorpa unge i dag erkender verden pa, og hvilket kan over-

settes med: "Hvorfor er hele verden ikke ligesom mig?”. Ziehe understreger, at han ikke vil forfalde
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til kulturpessimisme; tveertimod er det positivt, at de unge i langt hgjere grad end tidligere tager stil-
ling til sig selv, reflekterer over egen situation og handler pa den baggrund. Problemet bliver tydelig-
gjort, nar de unge kun centrerer mod deres egen subjektive verden, og lereren ogsa forsgger udeluk-
kende at rette undervisningen hen imod denne identitetskurs. | veerste fald kan en sadan kurs resultere
i en for tidlig identitetslukning (ibid.: 73f).

Der er saledes behov for impulser, som modarbejder den kurs, hvor emner og indhold i
skolen skal sa teet pa de unge som muligt. Ifglge Ziehe er der behov for en vis portion decentralisering,
en god anderledeshed, forstaet som det at veere i stand til at leere, at erkende forskelligheder (ibid.).
En lrers opgave bliver saledes at ryste de veletablerede visheder, som praeger de unge, saledes at de
ogsa abner sig for nye indsigter og erfaringer. | den forbindelse kan astetiske leereprocesser vere
meget gavnlige for undervisningen og for at mindske den kulturelle klgft mellem leererens undervis-
ning og eleverne (Hermann, 2000: 206f). Disse rummer for Ziehe et potentiale, som kan frigeres og
geres konstruktiv i fokuseringen pa ens indre verden. Faktisk vil de ikke kun tilgodese elevens indre
verden, men ogsa den sociale, fordi de har fundet ud af mere om sig selv, og til dels den objektive
verden, fordi de nye erkendelser kan overfares til andre sammenhange og kontekster (ibid.). Jeg er i
hgj grad enig med Ziehe i denne optik, da ét af leererens helt centrale opgaver ud fra denne kontekst-
forstaelse ma veere at ”guide” sine elever hen til emner, omrader o.a., hvor de ikke selv ville komme.
Leereren skal fungere som en facilitator, der opbygger stilladser for elevens laereprocesser (Dysthe,
1997). Serligt i en samfundskontekst, som fremmer individualiseringen og refleksive processer, og
som ger det sveert for mange unge at bevage sig ud over deres egen odontologiske sikkerhed og indre

verden.

2.1.4 Delkonklusion

Vi befinder os i et samfund, som ikke l&engere har ét overordnet, arkimedisk punkt for tilveerelsen,
men som derimod er uddifferentieret, og som ikke laegger op til almengyldige, universelle sandheder.
Det betyder, at det enkelte individ i langt hgjere grad selv ma tage stilling til sin egen tilvaerelse. Det
har den fordel, at man nu mere er herre i eget hus” og selv kan treeffe de beslutninger, som man
finder vigtige og betydningsfulde for sin tilveerelse. Modsat bliver individet dagligt stillet over for sa
mange valg, som han ma forholde sig refleksivt til og veelge imellem. Det kan skabe en usikkerhed
hos mange, maske endda en fastlasning i allerede etablerede rutiner og vaner. Det bliver saledes i en
undervisningsmassig sammenhang vigtigt med en vis portion god anderledeshed, hvilket bl.a. kan

forega gennem tilretteleeggelsen af astetiske leereprocesser. Her spiller leereren en ogsa en vigtig rolle.
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2.2 Padagogiske perspektiver pa dannelses-, leerings- og erfaringsbegrebet

2.2.1 Dannelse i et far-moderne og moderne perspektiv

Ordet dannelse er selvsagt et meget abstrakt og for nogle meget konfust begreb, men stadig et essen-
tielt begreb, som har betydning for vores made at blive en del af det eksisterende samfund, og samtidig
veere med til at udvikle dette samfund. Alexander von Oettingen skelner mellem dannelse set i et for-
moderne og et moderne perspektiv. | et far-moderne perspektiv bestemmes dannelsen ud fra en intakt
meningstydning, hvor det star klart, hvilke verdier, den aldre generation skal viderefgre til den yngre.
Tilvaerelsens indretning og den enkeltes placering i samfundet retter sig sa at sige efter en teleologisk,
dvs. formalshestemt orden og tydning. Dannelse og dannelsesprocesser er saledes inden for en for-
moderne tankegang at komme i overensstemmelse med den mening, som allerede er etableret (von
Oettingen, 2011: 66). Dannelse i en moderne tankegang er nermere diametralt modsat den fgr-mo-
derne tankegang. Her ma det enkelte menneske selv give sin eksistens og sameksistens en human
form, fordi det ikke leengere lever i en intakt, men brudt meningstydning. Vi er i hgjere grad selv
overladt til vores skabne, forstaet pa den made, at vi eksistentielt selv veelger, hvilke vardier og
holdninger, som vi patager os og udvikler. Forskellige filosoffer, som ofte navnes som vigtige kon-
tributgrer til den moderne dannelsesforstaelse, fx Jean Jacques Rousseau, pointerer, at barnet selv
skal leere at formgive sin fremtidige tilveerelse gennem de erfaringer, som han/hun ger sig (Imsen,
2012: 74ff; von Oettingen, 2011: 66). Filosoffen Platon taler gennem sin sakaldte hulelignelse om
dannelse som omvendelse og livsforandrende, og vejen til den erkendelse og indsigt, som dannelsen
indebaerer, er mgjsommelig og pinefuld, en proces som ud fra en psykologisk diskurs kan sammen-
lignes med Jean Piagets begreb om akkommodation (Illeris, 2006: 50; Schaffer, 2005: 210) og Knud
Illeris’ begreb om transformativ leering (Illeris, 2006, 2013, 2014). Filosof og sprogforsker Wilhelm
von Humboldt omtaler dannelse som det at komme til forstaelse af sig selv og den verden, som man
er en del af, og understreger dermed den dialektik, som foregar mellem det enkelte menneske og den
omgivende verden. Som jeg ser det, og som ogsa ligger til grund for min inddragelse af von Oettin-
gens forstaelse af dannelse, kan @stetiske leereprocesser netop bidrage til at give sin eksistens en
human form, da, som vi senere vil se, eleven kan opna nye erkendelser og erfaringer, som farhen
enten var implicit viden eller fuldsteendig fraveerende for bevidstheden. Sammenholdt med de oven-
staende skitserede sociologiske teorier bliver det szrligt relevant i en senmoderne kontekst at give

sin eksistens og sameksistens form.
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2.2.3 Veekst, vaekst og vaekst — et spergsmal om “learning by doing”

Den amerikanske uddannelsesfilosof John Dewey (1859-1952) understregede sin i tid, at eleven selv
skulle handle aktivt for at leere noget — og derigennem udvikle sig. Udvikling handlede ifalge Dewey
ikke om at na til noget endeligt eller uforanderligt gennem et medfedt “kim”, som Immanuel Kant
bl.a. formulerede det, men snarere om veekst, som der ikke er noget endegyldigt mal for. Hos Dewey
var det eneste mal for vaekst mere veaekst (Imsen, 2012: 81f). Skolen skulle sa at sige fungere som et
sted, hvor samfundet og skolen blev koblet sammen, hvor skolen blev et rigtigt samfund i sig selv,
og hvor eleverne gjorde sig erfaringer med demokrati som livsform med fokus pa fellesskab og re-
spekt for andre mennesker. Her blev den sakaldte problemmetode essentiel, hvor eleven gennem egne
erfaringer og derigennem assimilere leerestoffet (Imsen, 2012: 83; von Oettingen, 2011: 95); en me-
tode som i dag danner baggrund for projektorienteret undervisning. Saledes Deweys slagsord lear-
ning by doing. Nyere undersggelser understatter Deweys pastand om, at barn og mennesker generelt
leerer meget gennem aktivitet og erfaring. Saledes fremhaever Dieter Kirsch i sin bog om Szenisches
Lernen (2013) felgende:

,,Der Mensch behélt von dem, was er liest, 10 %, von dem, was er hort, 20 %, was er sieht, 30 %,
von dem aber was er selbst ausfuhrt, 90 % “ (Kirsch, 2013: 23).

Den aktive lzering, hvor det at leere kommer fra elevens side, handler altsd om en konstruktion og
rekonstruktion af erfaring. Den skabes gennem en dialektik mellem elevens egen aktivitet og de fy-
siske og sociale omgivelser. Denne forstaelse ser jeg som central i forhold til astetiske, praktisk mu-
siske laereprocesser, da, som vi senere vil se, disse leereprocesser iser handler om at give sin indtryk
et udtryk i en fysisk og social sammenhang. Dermed bevaeger vi 0s nu over i en mere psykologisk

retning, hvor vi endnu naermere vil indkredse laeringsbegrebet.

2.2.4 Leringens tre dimensioner: Indhold, drivkraft og samspil og transformativ leering med
henblik pa identitetsudvikling

De fleste forskere er i dag enige om, at der indgar flere

forskellige processer, savel kognitive, emotionelle og

sociale, nar individet lerer. Professor Knud Illeris for-

sgger med sin leringstrekant at skildre leeringens tre

afgagrende dimensioner, som alle ger sig geeldende i en + | (Meris, 2013: 109)

hvilken som helst given lereproces (llleris, 2006).
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Leeringstrekanten kan betegnes eklektisk og helhedsorienteret, idet Illeris inkorporerer flere af tidens
- seerligt psykologiske og sociologiske - retninger i én samlet model. Den bestar farst og fremmest af
to processer, en tilegnelses- (vandret) og en samspilsproces (lodret). Farstnavnte foregar pa indivi-
duelt plan og er primert af biologisk karakter. Her ses en sakaldt dobbelthed bestaende af en indholds-
og drivkraftdimension, der begge spiller ind samtidigt, nar den enkelte lzerer. Det nye laeringsindhold
bliver forarbejdet med allerede eksisterende strukturer eller med Jean Piagets udtryk “skemaer”, sa-
ledes at det nye stof assimileres eller mere vidtgaende: akkommoderes eller transformeres.

Leeringsforskningen har traditionelt overvejende beskaftiget sig med indholdsdimensi-
onen, som omhandler kognition i bred forstand (fornuften; viden, teenkning, forstaelse, hukommelse
og erkendelse), men i de senere ar har det fglelsesmassige dimension faet en starre betydning. Oven-
staende model skildrer saledes det fglelsesmaessige, her drivkraften, som vaerende af vital betydning
for leereprocesser, og som llleris ogsa pointerer, kraever laeringen en mobilisering af mental energi,
som straeber efter at opretholde individets mentale og kropslige balance (llleris, 2006: 41). Neuro-
forskningen peger ligeledes péd det limbiske system i hjernen (hjernens “felelsescentral”) som ve-
rende af afgerende betydning for, hvorvidt indholdet kan lagres i hjernen: ”Emotionen haben Moti-
vationsfunktion [ ...], sie steuern unsere Wahrnehmung und Aufmerksamkeit und haben direkten Ein-
fluss auf die Speicherung von Geddchtnisinhalten” (Grein, 2013: 71).

Leeringens tredje dimension, ud over indhold og drivkraft, er samspilsdimensionen. Ka-
rakteren af dette samspil er altid socialt og samfundsmaessigt formidlet og omhandler individets sam-
spil med den omgivende verden, der gar sig geldende pa to niveauer: det nzre, sociale niveau og det
overordnede samfundsmaessige niveau. Samspillet har forskellige former (perception, formidling, op-
levelse, imitation, virksomhed og deltagelse) og er fundamental for leereprocesser: ... jo mere aktiv
man er, 0g jo mere man engagerer sig, des starre er chancen for, at man laerer noget veesentligt, og
at man lerer det pd en made, sa man kan huske det og bruge det i relevante sammenhcenge” (llleris,
2006: 113).

llleris fremhaever i sit arbejde forskellige leeringsformer, men fokuserer sarligt pa de
transformative laereprocesser og identitet, da disse leereprocesser bliver centrale i en senmoderne kon-
tekst med starre krav om fleksibilitet, innovation og omstillingsparathed. Grundleeggende kan man
sige, at transformativ leering “omfatter al leering, der indebarer &ndringer i den leerendes identitet ”
(Illeris, 2013: 67). Illeris treekker serligt trade til amerikaneren Jack Mezirow, som definerer trans-

formativ leering som “andringer i meningsperspektiver, referencerammer og mentale vaner”. Den
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transformative laering foregar, som det fremgar af figuren pa forrige side, i et samspil mellem tileg-
nelsesprocesserne og de sociale processer og finder serligt sted i personlighedslaget, som omgiver
kerneidentiteten, og som llleris definerer som: “hvem man gerne vil veere og fremstd som i relation
til omverdenen” (ibid.: 112f). llleris kobler ogsa den transformative laering sammen med kompeten-
ceudvikling i det senmoderne. Denne kobling gnsker jeg at udspecificere nermere til den endelige

eksamen.

2.2.6 Delkonklusion

Mit valg af teori og teoretikere er naturligvis bevidst udvalgt og implicerer et bestemt syn pa menne-
sket, pa sprog og pa lering. Med valget af Dewey og von Oettingen ud fra mere filosofiske perspek-
tiver og llleris ud fra et psykologisk perspektiv mener jeg selv at udgve en mere aktivitetspeedagogisk
position, hvor min holdning er, at man bedst leerer gennem ens omgang med verdenen og dermed sig
selv. Man skal veere aktiv for at leere noget, ikke kun kognitivt, men ogsa med falelser og det praktiske
og sociale. De beskrevne teorier er pa trods af forskellige teoretiske udgangspunkter faelles om, at det
er gennem individets aktive omgang med verdenen, og verdenens indvirkning pa individet, at dan-
nelse og leering muliggeres. Dette leegger til grund for seerligt de estetiske laereprocesser, da eleven
preeger sig selv og omverden, og omverdenen preeger eleven. Hermed vil vi nu forsgge at definere

&stetiske laereprocesser.

2.3 AEstetik og leering — et tilneermet definition af sestetiske lsereprocesser

Vi vil nu forsgge at neerme os en mere konkret forstaelse af, hvad astetiske leereprocesser ud fra savel
psykologiske som sociologiske perspektiver indebaerer. Anthony Giddens’ teori om det senmoderne
beskrives ogsa som en strukturationsteori, hvor samfundet og individet gensidigt pavirker hinanden.
Det samme blik har den norske seminarielektor Hansjorg Hohr pa astetiske leereprocesser, som han
beskriver i en socialiseringsteoretisk kontekst. For Hohr beskrives astetisk virksomhed som verende
en uerstattelig erkendelsesvej, som ikke kun kan bidrage til tilegnelse af serlige feerdigheder, men
som i hgj grad ogsa kan bidrage til tilegnelse af falelsesmaessig og kropsligt forankret viden (Austring
& Sgrensen, 2006: 81); viden som Hohr ogsa kalder subjekt-i-verden-viden, hvor individet udvikler

en viden om sig selv i en samfundsmaessig kontekst (ibid.: 219). Serligt i en kontekst, hvor det enkelte
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individ ma leere at agere inden for kompleksitetens rammer og i langt hgjere grad end tidligere selv
bidrager til sin egen identitetsdannelse, synes det at veare afgerende at tilegne sig en sadan viden.
Hohr opererer med tre leeringsmader, som alle mennesker indgar i for at socialisere os i den sociale
og historiske kontekst, som vi er en del af (ibid.: 83).

Den farste leeringsmade er den empiriske. Denne leringsmade tager mennesker farst i
anvendelse, og den udvikles farst og fremmest gennem vores sansers mgde med verden. Vi smager
pa noget, harer noget, marker noget, dufter noget. Den viden, som er et resultat heraf, lagres i vores
indre mentale skemaer som implicit, farsymbolsk viden og er kropsligt og falelsesmaessigt forankret.

Den anden leringsmade er den astetiske. Denne betegnes som den virksomhed, hvor
den enkelte aktivt udforskende setter aestetisk medierede udtryk pa sine sanselige og falelsesmaessige
oplevelser af verden. Den enkelte kan eksempelvis ud fra en given impuls skabe et a&stetisk udtryk
som fx en sang, et digt eller et rollespil, hvor han/hun bearbejder impulsen, som sa giver mulighed
for laering og erkendelse. Austring og Sgrensen havder bl.a., at det eestetisk medierede udtryk kan
veere med til at give den implicitte, farsymbolske viden form og gennem italesettelse heraf gares
bevidst om denne viden. Den astetiske leeringsmade taler altsa til felelserne og giver disse ”form”.
Learingsformen er sa at sige transcenderende ved at overskride sig selv.

Den tredje og sidste leeringsmade er den diskursive. Denne udvikles sidst i reekkefalgen,
men etableres allerede i de tidlige barnear. Her leerer barnet i samspil med sine omgivelser at anvende
teoretiske termer og analysemodeller gennem sproget som redskab til kategorisering af og kommu-
nikation om verden (ibid.: 102). Den diskursive leeringsmade er farst og fremmest en falelsesneutral,
abstrakt forstaelsesramme, hvor vi sprogligger vores erfaringer, og hvor vi gares bevidste om disse.

Med denne socialisationsteoretiske udlegning af de tre grundleeggende leringsmader
for det enkelte menneske vil jeg definere de astetiske laereprocesser som det at sanse, fale og opleve
noget, som ger indtryk pa den enkelte. Laereprocessen fortsetter imidlertid ved at give sine indtryk,
sin ”farsymbolske viden”, form ved at udtrykke, optraede eller skabe noget, som resulterer i et eestetisk
udtryk. Indtrykket bliver sdledes bearbejdet til et udtryk. Afslutningsvis sprogliggares og reflekteres
over selve processen og resultatet i feellesskab med andre. Leereprocesserne er saledes holistiske og
helhedsorienterede, da de ikke kun inddrager en diskursiv leeringsmade, men ogsa den empiriske og
aestetiske leeringsmade, som er mindst lige sa vigtige for vores viden, erkendelse og forstaelse af og
socialisering i verden.

Jeg har i projektet valgt at sidestille estetiske leereprocesser med det praktisk-musiske.

Det praktisk-musiske drejer sig farst og fremmest om inddragelsen af sanserne og haenderne, hvor

Side 15 af 48



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015

Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106
Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, lereruddannelsen, Esbjerg

eleven oplever en tilfredsstillelse og gleede ved anvendelsen af disse. Om den praktisk-musiske di-
mension i undervisningen skriver Feelles Mal (2009) saledes:

”De praktisk-musiske aktiviteter er den del af undervisningen, der udfordrer det hele, skabende
menneske, og som involverer alle sanser og dermed giver mulighed for at udnytte flere leerings-

strategier” (Undervisningsministeriet, 2009b).

| faghaeftet for faget tysk benavnes arbejdet med de aestetiske laereprocesser den praktisk-musiske
dimension, som med dette citat leegger op til en holistisk opfattelse af leering og tilgang til mennesket.
Dette leegger min definition af astetiske leereprocesser sig ogsa op til, da de indtryk, som eleven gar
sig, er hans egne, og de udtryk, som efterfalges skabes, fx i form af et maleri, en tegneserie eller et
dramastykke, danner baggrund for refleksion. Endvidere skriver Kirsten Meisner Christensen i en

artikel ”Det handler om nerveer” om musisk undervisning:

”Det drejer sig snarere om at indse, at forudsatningen for en musisk undervisning er, at man

som lcerer kan levendegore undervisningens indhold, sd eleverne bliver ncerveerende”

(Christensen, 1999: 55).

Der skabes saledes, som jeg ser det, et engagement, et naerveer, et ”flow” hos eleven, som ger indhol-
det levende, og som resulterer i en personlig optagethed af det givne stof. Af denne grund har jeg
valgt at sidestille det praktisk-musiske med de astetiske leereprocesser, da det inddrager sanserne og
det kropslige, men ogsa fokuserer pa engagementet og drivkraften i leereprocesserne.

Det star klart, at ”det hele menneske”, de holistiske leereprocesser og den astetiske er-
faring i hgj grad involverer den enkelte elev og dennes personlighed og identitetsudvikling. Identi-
tetsudviklingen sker netop i medet mellem de to dobbeltpile i Illeris’ leeringstrekant (se model i afsnit
3.2.3), hvor man kan sige, at de sanser og indtryk, som eleven tilegner sig gennem samspilsprocessen
med omverdenen, bliver bearbejdet kognitivt og emotionelt i tilegnelsesprocessen. Det sker ved at
give de tilegnede indtryk et udtryk, fx i form af en skulptur eller en historie, som bidrager til elevens
biografi, der tolker og tilskriver indtrykket en betydning ud fra eget livsforlgb (llleris, 2006: 149f).
En efterfglgende refleksion skal sprogliggare og bevidstgere eleven om det skabte udtryk, fx gennem

logbogsskrivning, hvor man gar sig refleksioner over egne leereprocesser. Den helhedsorienterede
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leering bidrager saledes til den enkelte elevs identitet. Den ”gor” noget ved mennesket — bade indadtil
(selvet) og udadtil (personligheden).

2.3.3 Delkonklusion

Med mine egne ord kan astetiske, praktisk-musiske laeereprocesser saledes defineres som en bearbej-
delse af indtryk til aestetiske udtryk, som danner en ramme for kommunikation og refleksion herom.
Inden for denne ramme bliver neerveret, forstaet som en falelsesmaessig involvering hos savel ele-
verne som lareren, central. De @stetiske, praktisk-musiske laereprocesser inddrager ogsa Illeris’ tre
leeringsdimensioner og bidrager ligeledes til identitetsdannelse i et senmoderne samfund, da leerepro-

cesserne involverer ’det hele menneske” og dennes omgang i og fortolkning af verdenen.

4. Analytisk forstaelsesramme
Der har i mange ar hersket et skel mellem det “boglige”, akademiske tradition pa den ene side, som i

hgj grad appellerer til fornuften, det kognitive, og den astetiske, mere praktisk-orienterede tradition,
som mere relaterer til fglelser og sanserne. René Descartes fremhaves oftest som den, der serligt
markerede skellet mellem fornuften og falelserne: Cogito ergo sum (’jeg teenker, altsa er jeg”). Her-
med fremhaever Descartes, at det er teenkningen, det kognitive, som definerer vores eksistens. Imma-
nuel Kant har ligeledes papeget, at det er fornuften, rationaliteten, som mennesket skal betjene sig af
lgserive sig fra sin umyndighed. Menneskets natur er saledes blevet splittet i to, som ger sig geeldende
til den dag i dag. Hansjorg Hohr bruger i den forbindelse udtrykket det spaltede og tingsliggjorte
menneske, hvor han ekspliciterer, at virkelighedsreferencen bliver nedprioriteret - og med den hele
den falelsesmassige, menneskelige tilgang til verden (Austring og Serensen, 2006: 141). Som tidli-
gere fremhavet i forbindelse med definition af astetiske leereprocesser, bliver det altsa den diskursive
leeringsmade, som opprioriteres ift. de to andre leeringsmader; pa trods af at alle leeringsmader er lige
vigtige ift. vores erkendelse af og omgang med verdenen (ibid.). Hohr Kkritiserer iseer den nuvearende
uddannelsestaenkning for at veere praeget af et dualistisk menneskesyn, hvor mennesket deles op i to
forskellige stagrrelser, nemlig i hhv. tanker og falelser. Nyere forskning peger derimod pa, at det fa-
lelsesmeessige spiller en afgarende rolle ift. leering og erkendelse, og at de to sterrelser snarere er
integrerede og ikke adskilte (Aarge, 1998; Goleman, 2014; Grein, 2013; Xanthos, 2013; Illeris, 2006,
2014). Man kan derfor spgrge, hvorfor hele uddannelsessystemet og -teenkningen, som Hohr havder,

fortsat overvejende er praeget af en diskursiv tilgang til leering og erkendelse, og om det sa ikke er
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ngdvendigt at endre den nuvarende teenkning og reformere det nuveerende system. Dette er en dis-
kussion, som jeg gnsker at se narmere pa senere i projektet.

| det falgende vil jeg se naermere pa to empiriske undersggelser, som serligt har foku-
seret pa de astetiske laereprocesser i tyskundervisningen. Jeg vil fremhave og analysere de resultater,
som har gjort sig geeldende og afslutningsvis konkludere, hvilken betydning disse har ift. til den sam-
fundsforstaelse, som jeg beskrev i den teoretiske forstaelsesramme. Fgrst en kortere “metabeskri-

velse” af mine metoder til empiriindsamling.

4.1 En kortere metabeskrivelse af opgavens empiri og metoder

| afsnittet om laese- og metodevejledning har jeg mere detaljeret beskrevet mine teoretiske perspekti-
ver for problemfeltets belysning. Her redegjorde jeg for, at feltet farst og fremmest belyses ud fra
psykologiske, sociologiske og til dels ogsa filosofiske perspektiver; med den begrundelse, at jeg ser
mennesket i et dialektisk forhold til omverdenen, og at samfundet derved ogsa pavirker individet og
vice versa. Samfundet og individet @ndrer sig saledes i forhold til hinanden. Fglgende empiriske

undersggelser baserer sig ogsa pa disse antagelser.

Den farste empiriske undersggelse omhandler ordforradstilegnelse gennem bevagelse og astetiske
udtryksformer. Undersggelsen er kvantitativ og udforsker farst og fremmest udbredelse og statistiske
sammenhange for de undersggte feenomener (Nielsen m.fl., 2010). Formalet med undersggelsen er
at undersgge, om der er sasmmenhang mellem ordforradstilegnelse og astetiske udtryksformer ift.
mere passive, deduktive opgaver, og om bevagelse spiller en rolle ift. tilegnelse af ordforrad. Rent
videnskabsteoretisk og ontologisk indtager jeg et mere positivistisk syn pa viden om verden, hvor
genstanden, som undersgges, her eleverne, beskrives objektivt. Min epistemologiske tilgangsmade er
saledes at forklare sammenhange mellem de to indfaldsvinkler, hvorpd man tilegner sig et givent
ordforrdd og samtidigt forsgge at forklare, hvilke arsagerne der ligger bag de virkninger, som der
gives udtryk for. En vaesentlig problemstilling, som jeg finder veesentlig at neevne i denne sammen-
hang, er det sakaldte induktionsproblem, som den kritisk rationalistiske Karl Popper var ophavsmand
til (Brinkkjeer og Heyen, 2011: 69f). Med denne satter Popper spgrgsmalstegn ved, hvorvidt det er
muligt at objektivisere og generalisere. Den som undersgger et bestemt f&enomen vil ifglge Popper
altid have et bestemt blik pa faenomenet, altsa en slags pa forhand antaget teori eller hypotese, og det
problematiserer i hgj grad den objektivisering og generaliserbarhed, som positivismen efterstraber.
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Denne iagttagelse er jeg i hgj grad enig i. Min inspiration til undersggelsen stammer netop fra under-
sggelser og forskning, som viser, at bevagelse og @stetiske udtryksformer har indflydelse pa tileg-
nelsen af ordforrad. Jeg har derfor veeret sarligt papasselig med at drage forhastede konklusioner,
ogsa nar forskning i forvejen peger pa, at der er en sammenhang mellem de elementer, som under-
spgelses. Konklusionen skal vaere dben for falsifikation, som Popper siger (ibid.), bl.a. ved at se pa
nogle af de fejlkilder, som har spillet ind med henblik pa undersggelsens udfarelse. Jeg vil derfor

ogsa forholde mig skeptisk til de resultater, jeg kommer frem til.

Den anden empiriske undersggelse indhenter sin empiri fra en elevs logbog. Logbogen har til formal
at fglge en elev gennem et forlgb i tysk og forsgge at udlede udviklingstreek, seerligt psykologiske og
paedagogiske, gennem en tilretteleeggelse af undervisning i tysk, som muligger &stetiske leereproces-
ser; i dette tilfeelde seerligt gennem drama. Undersggelsen er kvalitativ, i og med undersggelsen stree-
ber efter at udforske en persons opfattelse af et emne, deres made at raesonnere pa, og hvad de teenker,
faler, oplever o. lign. (Nielsen m.fl., 2010: 77). Selvom det ikke her er muligt at generalisere bredt,
giver undersggelsen ikke desto mindre en mere dybdegaende og subjektiv viden, som den farstnaevnte
undersggelse ikke uden videre uddybning giver. Hermed indtager jeg ogsa et andet videnskabsteore-
tisk udgangspunkt, som snarere er fenomenologisk og hermeneutisk. Her er hensigten farst og frem-
mest at forsta, hvilken betydning astetiske leereprocesser kan have for den pagaldende elev. Viden
ses saledes her som noget vaerende forankret i menneskets bevidsthed og krop, og det er netop denne
viden, jeg forsgger at forstd. Logbogen som metode har den fordel, at den giver laeseren (og i sidste
ende ogsa eleven) et indblik i denne elevs refleksioner og udvikling over et givent forlgb (jf. de ind-
tryk, som eleven far, og de udtryk, som skabes). Ud fra et socialkonstruktivistisk syn kan man ogsa
argumentere for, at eleven gennem sit sprog og fokus pa ny leaering og positive oplevelser kan danne
sig et mere positivt syn pa den kontekst, som han/hun er en del af. Til analyse af empirien kan logbo-
gen som metode dog have den begransning, at den ikke ngdvendigvis leverer mere grundige svar.
Her ville det veere oplagt at have suppleret logbogen med et (mundtligt) interview for yderligere at fa

indblik i en elevs refleksioner og udviklingsproces. Dette har jeg dog ikke inddraget i projektet.

Til sidst vil jeg gerne fremdrage, at jeg har gennemfert og analyseret et interview med en leerer pa
Lyne Friskole om de estetiske, praktisk-musiske laereprocessers eksploitering i praksis. Denne har
jeg ikke yderligere behandlet her pga. projektets begreensede omfang. Selve analysen af interviewet

gnsker jeg at belyse yderligere til den endelige eksamen. Sekvenser fra transskriberingen og menings-

kondenseringen er vedhaftet som bilag.
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4.2 Analyse af tre udvalgte empiriske undersggelser pa Lyne Friskole

4.2.1 Det potentielle rum og samspillet mellem subjekt-verden og objekt-verden

Den tyske didaktiker Wolfgang Klafki har fremstil- (Rasmussen, 2003)

let en dannelsesteori, som i dag er bredt anerkendt i
verden (von Oettingen, 2011). Den kategoriale dan- The inner reality
nelse skal forstas som den dannelse, som giver indi-
videt nye erfaringer, nye kategorier om man vil, til

at forstd den verden, som man er en del af. Man

overskrider, transcenderer, sin sdkaldte ”veren” ved
at blive konfronteret med sin “ikke-varen”. Den tyske hermeneutiker Hans-Georg Gadamer taler
eksempelvis om horisontudvidelse. En lignende betragtning indtager Donald W. Winnicott ogsa, blot
ud fra psykologiske perspektiver. Winnicott taler om det potentielle rum i forbindelse med menne-
skets anvendelse af symbolsk form og astetisk virksomhed. Ifglge Winnicott lever vi hver isar i en
sakaldt subjekt-verden, som er personlig og subjektiv, omgivet af en ydre kontekstuel verden, kaldet
objekt-verdenen (Austring og Sgrensen, 2006: 108f). Mellem disse to verdener befinder sig et kreativt
rum, det potentielle rum, sig, som bliver den ”arena”, hvor individet bygger bro mellem de to verdener
gennem overgangsobjekter og dermed bearbejder udefrakommende indtryk. Det potentielle rum er
relationelt og udvikles i farste omgang ud fra individets tillid til de neare personer i omgivelserne,
hvor der skabes en overenskomst om et bestemt overgangsobjekt, baseret pa tillid (ibid.). Her ser jeg
mange potentielle muligheder med drama i tyskundervisningen.

| min femte praktikperiode pa Lyne Friskole i begyndelsen af 2015 valgte jeg at gennemfare et
8 ugers forlgb i tysk i to klasser med serligt fokus pa eestetiske, praktisk-musiske leereprocesser — en
6./7. klasse og en 8. klasse. Her anvendte jeg forskellige lege, spil, sange, aktivitetsformer med be-
vaegelse og dramatiseringer. Drama, som jeg iser i 8. klasse har anvendt som paedagogisk metode til
arbejdet med estetisk virksomhed og personlighedsudfoldelse, er efter min mening et meget godt
veerktgj, nar hensigten er at fremme interaktionen mellem objekt-verden og subjekt-verden. Rollerne
i drama-stykket kommer til at fungere som overgangsobjekter, som skaber forbindelsen mellem de to
verdener, og som giver mulighed for at bearbejde udefrakommende indtryk. Gennem en stor del af
perioden arbejdede vi med tyske eventyr, bl.a. “Hénsel und Gretel”, ”Der siille Brei” og behandlede
de almenmenneskelige problemstillinger, som eventyr ofte belyser. Her har disse problemstillinger,
de "flade” figurer i eventyrerne og tekstens “Leerstelle”, altsd tomme pladser, givet eleverne mulig-

hed for at arbejde kreativt med de roller, som de har skullet dramatisere og dermed skabt et potentielt
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frirum” mellem figuren og den enkelte elev. Det har saledes dannet grobund for nye, savel faglige
som mere personlige, indsigter.

Med denne korte teoretiske og praktiske udlaegning vil jeg nu beskrive og analysere to empiriske
undersggelser, som har haft direkte forankring i mit praktiske virke pa Lyne Friskole — en undersg-
gelse om ordforradstilegnelse gennem astetiske udtryksformer, og en undersggelse om drama som et
paedagogisk veerktgj til at fremme en elevs identitetsdannelse og kreativitet gennem brug af &stetiske,

seerligt kropslige udtryksformer og drama.

4.2.2 Empirisk undersggelse 1: Fremmer inddragelsen af bevaegelse og &estetiske udtryksformer
ordforradstilegnelsen i tyskundervisningen?

En reekke sprogforskere ser tilegnelsen af ordforrad som en central del af fremmedsprogstilegnelsen,
hvis et menneske skal udvikle kommunikativ kompetence pa et fremmedsprog (Henriksen, 1995;
Steehr, 2009). Det bliver specielt vigtigt i begynderundervisningen, som for tysk allerede i grundsko-
len finder sted i 5. klasse, at eleven tilegner sig et solidt ordforrad og bliver i stand til at koble disse
sammen til forstaelige udtryk, saledes at han bliver i stand til at producere sprog og dermed kommu-
nikere sine budskaber i interaktion med andre. Ud fra en didaktisk og padagogisk vinkel bliver det
interessant og vesentligt, pa hvilke mader eleverne i grundskolen bedst muligt kan tilegne sig et
sadant solidt ordforrad. Som den tyske lingvist Marion Grein papeger, sa er mange forskellige le-
ringsvariabler pa spil, ndr man tilegner sig et givent stof, heriblandt lzeringsstile, holistisk og analytisk
teenkning, introvert- og ekstroverthed og visuelle, auditive og kinaestetiske hukommelseskanaler
(Grein, 2013: 27ff). Inddrager man mere helhedsorienterede aktiviteter i undervisningen, som i videst
muligt omfang inkorporerer alle disse leeringsvariabler, ville eleven ud fra et neurodidaktisk perspek-
tiv danne sig et neuralt netveerk, som bliver mere komplekst, og som nemmere lagres i langtidshu-

kommelsen. Serligt hvis aktiviteterne opleves positivt og motiverende (ibid.; Horkenborg, 2015).

Forestdaende empiriske og kvalitative undersggelse har ordforradstilegnelse gennem bevagelse og
&stetiske udtryksformer i fokus og blev gennemfart i en 6./7. klasse med ti elever. Selve forsknings-
designet er taget fra L.S. Freunds (1990) undersggelse om virkningerne af feelles problemlgsning (se
Schaffer, 2005: 271). Klassen blev delt op i to grupper, en eksperimentel gruppe, som skulle indgve
et bestemt ordforrad (ni ord) fra et eventyr ("Hiinsel und Gretel” af brodrene Grimm) gennem bevee-

gelse ved at skabe sakaldte kropslige billeder”, og en kontrolgruppe, som skulle indeve samme ord-
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forrad som den eksperimentelle gruppe, blot gennem skriftlige, mere passive opgaver. Den eksperi-
mentelle gruppe skulle saledes lave en skulptur med bevagelse, som de andre i gruppen skulle geette
ordet til. Kontrolgruppen kunne veelge frit imellem individuelt arbejde eller gruppearbejde. Begge
grupper fulgte den samme procedure. Der blev gennemfort en test forud for aktiviteten, eleverne laeste
derefter teksten og indtalte denne pa mobiltelefon med fokus pa indlevelse i rollerne. Kun de indle-
dende ordforradsaktiviteter var altsa forskellige. Forud for undersggelsen var min hypotese, at den
eksperimentelle gruppe ville veere i stand til at fremkalde flere ord end kontrolgruppen, da ordene
forgrener sig anderledes og mere komplekst i hjernen hos eleverne i den eksperimentelle gruppe end
hos eleverne i kontrolgruppen (se figur i bilag, B1; Horkenborg, 2015). Det skal til sidst siges, at der
star 16 ord/satninger i y-aksen, selvom jeg lige far har navnt, at eleverne skulle indgve 9 ord. Dette
skyldes, at de ni ord, som skulle indaves, ogsa indgar i setninger, nemlig syv setninger. Disse skulle
ikke indeves, men var en del af selve pra- og post-testen. De endelige resultaterne kom til at se

séledes ud:

Empirisk, kvalitativ undersggelse
Ordforradstilegnelse gennem aestetiske udtryksformer

16

15

14
13
12

10

Antal ord/szetninger
(o)

A B C D E F G
Elever
------ Eksperimental gruppe; prae-test === Eksperimental gruppe; post-test
------ Kontrolgruppe; prae-test e— Ontrolgruppe; post-test

Undersggelse gennemfart d. 16.-17. februar 2015 i 6./7. klasse pa Lyne Friskole, Ringkebing Kommune
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Der viser sig at veere en stgrre, dog sneaver, tilegnelse af ord hos den eksperimentelle gruppe (e, den
rgde farve) end hos kontrolgruppen (k, den bla farve). Beregner man middeltallet, M, for de ord, som

hver gruppe har tilegnet sig, ser det saledes ud:

5+10+15+ 11+ 14 +7 + 13
M(e) = > =10,71~ 11

8+1O+1O+6+10+10_9

M(k) = G

Der viser sig altsa at veere en difference pa ca. to ord (11 minus ni), hvilket umiddelbart ikke virker
som en speciel stor forskel. Ser man imidlertid naermere pa resultatet, kan der fremhzaves nogle inte-
ressante pointer i henhold til ovenstaende hypotese. For det farste havde eleverne i kontrolgruppen et
bedre udgangspunkt efter pree-testen, da flere eleverne i kontrolgruppen gennemsnitligt kunne frem-
kalde flere ord end den eksperimentelle gruppe. Muligvis ikke det store forspring ift. den eksperi-
mentelle gruppe, men ikke desto mindre en forskel. Samtidig er differencen mellem eleverne i hver
gruppe ogsa bemarkelsesverdig. Eleverne A(bla), B(bld) og C(blad) har veret blandt de sprogligt
steerkeste i klassen, og selvom de nar op pa hgjeste niveau i kontrolgruppen, nemlig hhv. 8 og 10, nar
de alligevel ikke sa hgijt op, som de mere sprogligt gennemsnitlige elever i den eksperimentelle
gruppe, der alligevel formar at fremkalde flere ord end A(bl3), B(bla) og C(bla). Flere elever i den
eksperimentelle gruppe overskrider eksempelvis kontrolgruppens hgjeste resultat, og nogle af de
sprogligt svagere elever formar alligevel at score betydeligt hgjere sammenlignet med de sprogligt
svagere elever i kontrolgruppen (sml. B(red) og D(rgd) med B(bla) og D(bla)). Samlet set tyder un-
dersggelsen altsd pa et forspring til den eksperimentelle gruppe pa forskellige omrader. Forskning
understgtter ogsa hypotesen om, at mere helhedsorienterede aktiviteter fremmer ordforradstilegnel-
sen, da det neurale netverk for et ord forgrener sig mere bredt og komplekst pa hjernens neo-cortex
og vil lettere kunne fremkaldes end hos et neuralt netveerk, der er dannet pa baggrund af audiovisuelle
virkemidler (Grein, 2013: 71). Jeg oplevede desuden et stort engagement hos den eksperimentelle
gruppe, hvor alle var engagerede og gjorde meget ud af at finde det “rette kropslige billede”, ogsa de
mere sprogligt svagere elever. Ogsa her peger forskningen pa, at ordene vil huskes bedre og kunne
fremkaldes hurtigere, hvis oplevelsen opleves positivt: ”Die Studie von Canli et al. (2002) hat bereits
deutlich gezeigt, dass emotional stéarkere Stimuli nach drei Wochen sehr viel besser erinnert werden

als neutrale Reize. /...] Je positiver der Stimulus, desto besser die Speicherung* (Grein, 2013: 72).
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Som det gerne skulle fremga fra ovenstaende indebarer selve leringsaktiviteten i denne
undersogelse alle tre dimensioner, som ogsa fremhaves som essentielle for leringen i Knud Illeris*
leeringstrekant. Den kognitive dimension bidrager ikke kun med en viden om nye ord, men den ud-
vikler samtidig feerdigheder for anvendelse af ordet og feerdigheder for samarbejde. Den psykodyna-
miske dimension kan veere aktiveret gennem multiple faktorer, men samarbejdet baseret pa tillid og
det, at der er skabt et potentielt frirum, kan fremhaves som en vesentlig faktor, der udspringer af
denne dimension. Herfra mobiliseres energien til at tilegne sig denne viden og disse faerdigheder. Til
sidst muligger samspillet med omverdenen, at indhold og drivkraft er bundet til en social kontekst,
hvor den velfungerende gruppe spiller en central rolle. Saledes er alle dimensioner aktive og integre-
rede, hvilket ifglge teorien skaber gode muligheder for, at leering kan finde sted, og hvilket kan for-

klare den eksperimentelle gruppes forspring i forhold til kontrolgruppen.

Der hafter sig naturligvis ogsa fejlkilder til denne undersggelse, som jeg finder vasentlige at belyse.
For det farste beskrev jeg tidligere, at der er forskellige leeringsvariabler i spil, nar det geelder den
enkelte elevs lereprocesser. Nogle elever vil saledes finde det mere betryggende at arbejde med de
mere passive, deduktive opgavetyper og leerer nemmere ord herigennem end gennem estetiske ud-
tryksformer og bevagelse. Man skal saledes passe pa med at generalisere alt for bredt, nar det gaelder
ordforradstilegnelse og holistiske, helhedsorienterede opgavetyper. For det andet foregik forsgget
over to dage. Undersggelsen ville maske have vaeret mere troveerdig, hvis den havde varet i leengere
tid samt med en opfglgning pa, hvorvidt eleverne stadig kan fremkalde de ord, som blev bearbejdet.
Noget af det mest centrale for at sikre en automatisering og konsolidering af ordforradet er, at det
repeteres gennem forskelligartede aktiviteter (Steehr, 2009). For at gare undersggelsen mere troveer-
dig, ville det have varet oplagt at repetere disse “’kropslige” billeder, saledes at de blev lagret mere
solidt i langtidshukommelsen. Udvalgelsen af grupperne har ogsa veeret mere tilfeeldig; der er ikke
taget hensyn til sprogligt steerke eller sprogligt svage elever, hvilket kunne have varet interessant at
undersgge nermere, da min egen undersggelse ogsa viser, at de sprogligt svagere elever har klaret
sig nogenlunde og samtidigt har deltaget aktivt i aktiviteten.

Endelig vil jeg konkludere, at ordforrad gennem bevagelse kan have positive virkninger pa tilegnel-
sen af ordforrad, serligt fordi inddragelsen af bevaegelse og positive emotioner bidrager hertil. Dan-
nelse og kreativitet bliver ligeledes medtankt pa forskellige mader. For det farste skal eleverne frem-

stille et eestetisk udtryk, som gruppen samlet set skal veaere enige om og som i sidste ende danner det
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endelige udtryk, hvor alle i gruppen anvender deres krop, mimik og gestik til at formidle de pagel-
dende ord. Gruppearbejdet og forstaelsen af kroppen som en vigtig sproglig udtryksform er saledes
en vigtig del af dannelsesprocessen i denne sammenhang. For at bruge Winnicotts teoretiske termer
fra tidligere har arbejdet med ordforradet skabt et potentielt rum, hvor eleverne har haft mulighed for
at udtrykke ordene pa forskelligartede mader og dermed bygget bro mellem subjekt-verden og objekt-
verden. I det potentielle rum har den enkelte haft mulighed for at bidrage med viden fra sin ”subjekt-
verden”, samtidig med at han er blevet inspireret og har tilegnet sig ny viden fra de andre elever,
elevens “objekt-verden”, i en kontekst baseret pa tillid mellem gruppen som helhed. Det har skabt et
sakaldt “kreativt rum” (se figur i afsnit 4.2.1), hvor eleverne har haft mulighed for at udvikle nogle
sarlige “kulturteknikker”, altsa forskellige pragmatiske mader at udtrykke sig pa i henhold til krops-
sprog. Ifglge Ove Korsgaard bliver sadanne ekspressive udtryksformer i henhold til den enkeltes
identitetsdannelse og selvfremstilling essentielle, searligt i et samfund, som er i “kulturelt opbrud”,

og hvor det bliver centralt at praktisere en hensigtsmaessig dannelse (Korsgaard, 2003: 28ff).

4.2.3 Empirisk undersggelse 2: Kan drama som et paedagogiske veaerktgj bidrage positivt til
udvikling af aestetiske udtryksformer og i sidste ende identitetsudvikling og dannelse?

Der findes naturligvis mange muligheder at inkorporere astetiske leereprocesser i sin undervisning.
Fokus pa ordforrad og leering gennem sanserne og kroppen kan vaere én made at gere det det. En
anden ofte anvendt metode er drama, som indeholder et stort dannelsespotentiale — ikke kun fagligt,
men ogsa personlighedsmassigt (Austring og Sgrensen, 2008). Sammenholdt med den definition,
som blev givet i den teoretiske forstaelsesramme af astetiske laereprocesser, gives der gode mulighe-
der for at arbejde med savel den empiriske og astetiske som den diskursive leringsmade i arbejdet
med dramatiseringer. Som fremhavet tidligere, giver den rolle, som eleven overtager i en dramatise-
ring, ham/hende mulighed for at eksperimentere med denne og dermed ogsa med sit eget selv og sin
egen person — i det potentielle rum. Seminarielektor Karen Aarge ser drama som en “handlende
mundtlighed”, som stemmer overens med kravene til en kommunikativt orienteret fremmedsprogs-

undervisning, og betegner dramaet som et spil med en dobbelthed:

"Spillet giver eleverne mulighed for at udtrykke egne oplevelser og erfaringer inden for ram-
merne af det fiktive rum, den fiktive figur og det fiktive forlob: Vi betjener os af den dobbelthed:
at ’jeg ER her, men jeg kan SPILLE at jeg er hvem som helt’ og at ’jeg VED det er et spil, men
jeg OVERHOLDER spillets regler” (Aarge, 1998: 43).
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Jeg vil i det fglgende se nermere pa en bestemt elev fra praktikken, som jeg vil kalde Louise. Louise
blev af sine egne lerere beskrevet som havende nogle sociale skavanker”, sdsom at undgé ejenkon-
takt, og som havende "meget sma greenser”. Ud fra mine egne observationer lagde jeg serligt merke
til, at Louise pa kortere afstand fuldsteendig undgik gjenkontakt, leenede sig op ad muren, stole, borde
eller andre genstande, hvis aktiviteterne indebar, at hun skulle sta og beveage sig mere eller mindre
frit i klasselokalet og til tider talte meget monotont og hurtigt. Det skal dog siges, at Louise fungerede
udmeerket i klassen pa i alt ti elever, og eleverne i klassen var meget imgdekommende over for hende,
pa trods af at hun til tider kunne virke tilbageholdende. I sidste halvdel af femte praktikperiode arbej-
dede vi sarligt med dramatiseringer af tyske eventyr, bl.a. ”Die Wassernixe”, ”"Der Hase und der
Igel” og ”Die sll3e Brei”, og jeg anvendte saledes drama som astetisk, praktisk-musiske metode til
serligt at falge Louises udviklingsproces for bl.a. at undersgge, om drama kunne give hende en starre
tillid til sig selv og sine evner, og hvilket potentiale drama har i tyskundervisningen. Ud over drama
blev der gennem forlgbet ogsa anvendt andre astetiske, praktisk-musiske aktiviteter til bl.a. indgvelse
af bestemte feerdigheder som stemmefgring, mimik og kropssprog. Den empiri, som jeg i det fglgende
vil analysere, er taget fra Louises logbog, der saledes har givet mig et indblik i hendes refleksioner
og udviklingsproces. Jeg vil her fra se neermere pa nogle udvalgte dele af hendes logbog, naturligvis
med hendes godkendelse, og forsgge at forsta hendes tanker og refleksioner ud fra forskellige teore-
tiske perspektiver. Mange af Louises citater er taget fra dette ars praktikrapport (Horkenborg, 2015),
men er analyseret og kommenteret yderligere her. Uddrag af Louises logbog er vedhaftet som bilag.

Louise skriver d. 26-01-2015, omkring dramaforlgbets start, sdledes: "Vi har igen igen lavet rytme
[Sambakreis; en aktivitet, hvor rytme, beveegelse og ord kombineres], og det var sjovt, men jeg bliver
aldrig bedre til at gore noget, som andre vil grine af” 09 “Lektionen er/var sjov, men jeg er ikke
serlig god til det. Men det er fordi jeg hader at vaere pinlig”. Hun skriver dagen efter, den 27-01-
2015: ”... vi skulle lave en form for drama, hvor de andre skulle geette en scetning [geet og grimasser].
Det var meget sveert for mig, fordi min greense er meget lille”. Og senere: “Lektionen har som sagt
veeret sveer pa grund af min greense... Jeg har faet et godt grin frem i timen og har hygget mig”. De
udvalgte citater tegner et billede af en elev, som virker usikker, og som har et relativt lavt selvveerd,
forstaet som den vurdering, der udtrykkes i selvet, og som indeholder svaret pa spgrgsmalet om, hvor
hgjt man seetter sin veerdi og sin kompetence i forhold til sig selv (Schaffer, 2005: 385). Gentagne
gange papeger Louise, at det er pga. ”min egen graense”, hvilket viser, at hun er meget bevidst om sit

“stasted” og har sveert ved at treede ud af dette “stasted”. Man kunne stille det vaesentlige spargsmal,
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hvad det er der har medfart, at hun udtrykker sig pa denne made, altsa hvorfor hun finder det pinligt,
ikke faler sig sa god til det, hun ger, og ofte taler om “min egen granse”. Til en skole-hjem-samtale
med 8. klasse d. 03-02-2015 lagde jeg seerligt merke til, hvordan moren udtrykte sig om Louise.
Louise gjorde farst rede for, at hun ikke bred sig om aktiviteterne, og at de for hende var greenseover-
skridende. Jeg forklarede, at det var for at forberede hende og resten af klassen til et senere drama-
forlgb, og at hendes mal for den kommende tid ville veere at bruge kropssproget noget mere til at
formidle sit sprog pa tysk. Moren sagde bl.a. derefter: “det kan jo ogsd veere overskridende” og
“Louise foler sig ikke tryg ved at vise sig frem pa den made”. Serligt den farste kommentar blev
papeget op til flere gange, hvilket muligvis kan forklare, hvorfor Louise gentagne gange i logbogen
taler om “min egen greense”. Ifglge psykologen H. Rudolph Schaffer spiller et barns sociale kontekst,
andre menneskers holdninger, forventninger og opfattelser en vigtig rolle i et barns made at opfatte
sig selv pa (Schaffer, 2005: 395f). Kultursociolog Klaus Rasborg har en lignende betragtning og for-
mulerer det med egne ord gennem socialpsykolog George Herbert Mead: "Gennem det sociale net-
vaerks samspil og kommunikation med barnet, overtager barnet det billede, centrale personer i dette
netveerk har dannet sig af barnet” (Rasborg i Jacobsen, 2011: 161). Morens opfattelse af Louise som
havende svart ved at overskride sine graenser, og det faktum, at moren ikke direkte stgtter op omkring
malet for den kommende periode, kan altsa forklare, hvorfor Louise opfatter sig selv pa den made,
som hun selv i logbogen giver udtryk for. Det skal dog tydeligt understreges, at der naturligvis kan
spille mange andre (interpersonelle) faktorer ind pa egen opfattelse af ens selv. Det er i farste omgang
et barns tilknytning til familien og senere i hgj grad den sekundare socialisering i sfeerer uden for
familien, sdsom skole og venner (Schaffer, 2005).

Louise skriver senere i forlgbet, at hun finder det “mega ubehageligt med min greense”,
men begynder ogsa at indtage en mere positiv indstilling til forlgbet, fx: “Det var sjovt nok, fordi
man kunne grine, men ogsd fole sig lidt pinlig” 0g ”... men ogsa sjovt”. Den 04-02-2015 lyder hun
dog stadig negativ: "Jeg har ikke leert noget nyt, jeg er neermere blevet ddrligere til at veere pinlig.
Jeg kan/vil ikke blive bedre”. Da klassen endelig skulle til at dramatisere deres eventyr, som de farst
skulle bearbejde, skriver hun efter lektionen d. 17-02-2015: "Har lcert, at det er hyggeligt at grine,
selvom det er mig, vi griner ad”. Den 25-02-2015, fa dage for fremlaggelsen af gruppens drama-
stykke, synes eleven at erkende, at " ’Die Wassernixe’ [gruppens eventyr] er begyndt at blive lidt sjovt
at arbejde med” 0g "Det har aldrig veeret sjovt for mig at veere pinlig pd den sjove mdde”. Louise
begynder saledes at indtage en mere positiv indstilling til dramaforlgbet. Dette kan have sammen-

haeng med den gruppe, som Louise var en del af. De to andre gruppemedlemmer har saledes veeret
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yderst positivt indstillede over for hele forlgbet og deltager i gvrigt meget gerne i mere ekspressive,
“kropslige” aktiviteter. De har desuden veere gode til at inddrage Louise i samarbejdet, hvilket farer
mig til den konklusion, at gruppesammensatningen har spillet en vaesentlig rolle i denne udviklings-
proces. Forskning understatter i gvrigt denne antagelse, da de erfaringer man ger sig som faglge af den
aktive deltagelse i samarbejde med personer, der har stgrre viden end én selv, samt den made, seancen
med de andre personer udfolder sig pa, kan fremme en positiv udvikling i ens prastation (Schaffer,
2005: 270ff). Den fundamentale tillid i gruppen har saledes veeret af afgarende betydning for grup-
pens og forlgbets udfoldelse. Yderligere kan forklaringen veere, at eleven har haft rig mulighed for at
anvende sine kreative evner og har formaet at skabe nogle produkter, bl.a. en tegneserie og havfrue-
finner, som hun har veret engageret i, og som jeg ogsa har rost hende meget for (Horkenborg, 2015).

Eleven slutter perioden af med fglgende citat: “Jeg har leert at adbne mig selv og grine
med andre, selvom jeg ikke kan, ndr det er mig, man griner af, men det er blevet LIDT BEDRE”.
Hermed vil jeg ikke heaevde, at der er tale om en transformativ lsereproces, da denne er mere omfat-
tende, men maske snarere en akkommodativ leereproces, forstaet som en kvalitativ overskridelse af
det allerede udviklede beredskab og en omstrukturering af allerede etablerede mentale skemaer (llle-
ris, 2006: 54f). At hun er blevet "LIDT BEDRE”, og at hun vil “dbne sig mere op” kan tyde pa en
omstrukturering af tidligere skemaer, som var mere negativt indstillede pa ekspressive aktiviteter og
drama-forlgbet, til skemaer, som giver udtryk for at veere villig til engagere sig mere i sadanne. Med
Hansjorg Hors begrebsapparat har Louise tilegnet sig en subjekt-i-verden-viden, hvor hun er blevet
mere bevidst om en side af sig selv, som hun fgrhen muligvis har fortreengt og dermed har varet
implicit for erkendelsen.

| den teoretiske forstaelsesramme refererede jeg til de to tilstande, odontologisk sikker-
hed og eksistentiel angst, som pa afgarende vis udstikker rammerne for en identitetsudvikling. Man
kan med ovenstaende analyse havde, at en dialektik mellem de to tilstande ogsa ger sig geldende for
Louise og hendes erkendelse af, at det ogsa kan veere “sjovt” 0g “fremkalde et godt grin” at deltage
0g engagere sig i mere &stetiske, praktisk-musiske aktiviteter. Gruppens positive (lerings)miljg, be-
vidstheden om Louises usikkerhed og stgttende tilgang til hende har i hgj grad bidraget til, at hun har
turdet bruge kropssproget noget mere og i sidste ende faet et mere dbent syn pa det praktisk-musiske
(og sig selv). Den fundamentale tillid til gruppen og andre involverede parter har saledes veret af
afgarende betydning for Louise udvikling gennem forlgbet. | forbindelse med kreativitet og kreative
processer taler Giddens ogsa om den afgerende betydning, som den fundamental tillid har, et begreb

som han i gvrigt har fra Donald W. Winnicott (Giddens, 1996: 55ff). For at kunne “’teenke innovativt,
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handle og overskride etablerede mgnstre og rutiner” inden for det potentielle rum, som er yderligere
beskrevet i afsnit 3.2.1, er en fundamental tillid til de omgivelser, man er en del af, i denne sammen-
haeng gruppen og lereren, af afgarende betydning. Som jeg ser dette, viser dette netop, hvor stor en
rolle den folelsesmassige dimension (jf. Illeris’ leeringstrekant) spiller i leereprocesser. Fordi hun har
oplevet en fundamental tillid til sine omgivelser, har gruppens dramatisering af deres eventyr saledes
have skabt et potentielt frirum for Louise, hvor hun har kunnet eksperimentere med den rolle, som
hun har pataget sig og derved haft mulighed for at afprave nogle af de greenser, som for hende har
veeret svaere at overskride. Hun har sa at sige skabt grundlag for en identitetseendring i personligheds-

laget, hvor transformative laereprocesser oftest finder sted (jf. llleris, 2013: 112f).

Jeg vil med denne empiriske udleegning konkludere, at drama og aktiviteter, som inddrager “det hele
menneske”, og som kan betegnes som en holistisk, helhedsorienteret leereproces, ligesom undersg-
gelsen i afsnit 2.1, kan have positive bivirkninger pa en elevs dannelse og identitet — sarligt i et
samfund, som er under et kulturelt opbrud, og som stiller stadig sterre krav til selvoverskridelse og
kompetenceudvikling (Horkenborg, 2015; Jgrgensen, 2002: 233f). Man kan sige, at de bidrager til at
“transcendere” sig selv ved at blive bevidst om sin farsymbolske viden. | et sadant samfund bliver
evner som at gve sig i at udtrykke sig gennem sit kropssprog og opleve en tillid til egen kreativitet
saledes vaesentlige. En fortsattelse af implementeringen af astetiske og praktisk-musiske aktiviteter
kan, set med disse empiriske udleegninger, have yderligere positive virkninger for Louises fremtid —

bade i forhold til uddannelse, karriere og livet i gvrigt.

4.2.5 Delkonklusion

Feelles for de empiriske undersggelser er, at de astetiske, praktisk-musiske leereprocesser ikke kun
kan styrke fagligheden hos eleverne (tysk ordforrad og sprog), men i hgj grad ogsa deres identitets-
dannelse. Ens falelser og stemninger og omgang med klassekammerater synes at spille en starre rolle
i disse leereprocesser, og det kan muligvis forklare, hvorfor den eksperimentelle gruppe i forste un-
dersogelse klarede sig bedre i tilegnelsen af ord end kontrolgruppen, og hvorfor “Louise” tgr deltage
i mere kropsligt preegede og personbundne aktivitetsformer og opnar en starre tillid til egne mulighe-
der og evner. For alle undersggelser gelder, at tilliden og trygheden til involverede personer og om-
givelser spiller en afgarende rolle i de astetiske, praktisk-musiske lereprocesser. Det peger savel

teorien som undersggelserne med forankring i praksis pa.
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5. Diskussion og vurdering af aestetiske laereprocessers bi-
drag til det senmoderne, refleksivt moderne samfund

I denne del af projektet vil jeg forsgge at diskutere nogle emner, som leegger sig teet op ad problem-
feltet, nemlig hvorledes estetiske leereprocesser kan bidrage til og imgdekomme den senmoderne
samfundsudvikling og dennes syn pa identitetsdannelse og kreativitet. Her vil jeg forsgge at diskutere
og vurdere, hvordan man kunne teenke uddannelse og undervisning anderledes i en senmoderne ver-

den, og hvad leererens rolle bliver i arbejdet med estetiske laereprocesser.

5.1 En ny made at taenke skole, uddannelse og dermed tyskundervisning pa?

| begyndelsen af den analytiske forstaelsesramme for problemfeltet problematiserede jeg det faktum,
at uddannelseskulturen i hgj grad er preeget af en diskursiv tilgang, hvor objektiviteten, rationaliteten,
analyse og det diskursive sprog spiller en afgarende rolle. Vi har med definition af sestetiske leerepro-
cesser set, at den diskursive tilgang er én made at forsta og erkende verden pa, men at der ogsa er tale
om to andre, nemlig den empiriske og &stetiske. Som seminarielektor Hansjérg Hohr understreger,
sa er den herskende uddannelsesteenkning preeget af et dualistisk menneskesyn, hvor mennesket nzr-
mest er spaltet i to dele, hhv. tanker og falelser (Austring og Sgrensen, 2008: 141f). Det kan fore-
komme markveerdigt, da nyere forskning netop viser, at de to dele er integrerede i leereprocesserne.
Det stiller efter min mening spargsmalet, om vi ikke bar teenke tyskundervisningen anderledes, hvis
denne udelukkende er domineret af en diskursiv leeringsmade.

Regeringen har som malsatning, at 95 % af en argang skal tage sig en ungdomsuddan-
nelse inden 2015 (Regeringen, 2011). Imidlertid viser PISA-undersggelser fra 2009, at det pa nogle
omrader star slgjt til med fagligheden. Det grundleeggende niveau for leese- og matematikkompeten-
cer vurderes at vere for lavt, idet 15,2 % af de danske elever ikke har sakaldte funktionelle leeseevner,
nar de forlader grundskolen, ligesom niveauet for matematik- og naturfagskompetencer ligger pa hhv.
17,0 % og 16,6 % (Undervisningsministeriet, 2009a). Der er ingen tvivl om, at fagligheden i de kom-
mende ar kommer til at spille en langt stgrre rolle i samfundet, szrligt nu hvor vi star i et krydsnings-
felt mellem velfeerdsstaten idealer om demokrati og feellesskab og konkurrencestatens idealer om det
opportunistiske individ og mobiliseringen af befolkningen pa arbejdsmarkedet (Pedersen, 2011; Ille-
ris, 2014). Ligeledes nar det galder samfundets ggede fokus pa videns- og idéudvikling. Det store
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spgrgsmal gar dog pa, hvorledes vi skal fremme denne faglighed, saledes at det grundleeggende ni-
veau for kompetencer hgjnes og videns- og idéudviklingen fremmes. Fra ministeriel og politisk side
er man ikke i tvivl. Folkeskolen skal (i samarbejde med foraldrene) ”give eleverne feerdigheder og
kundskaber”, hvilket mange har tolket som en opprioritering af intellektuelle feerdigheder pa bekost-
ning af mere emotionelle og personlige feerdigheder (jf. Husted, 2006; Kristensen, 2012). Det er sa-
ledes den diskursive leeringsmade, som her opprioriteres. Som vi imidlertid har set, er der to andre
leeringsmader, nemlig den empiriske og astetiske, som ogsa bidrager til vores erkendelse af verden,
og som i hgj grad bestar af noget personligt og emotionelt, men som oftest nedprioriteres (Austring
og Serensen, 2008; Goleman, 2014). Man kunne maske stille det interessante spgrgsmal, om nedpri-
oriteringen af de to neevnte leringsmader kan forklare, hvorfor det star slgjt til med fagligheden i
grundskolen. Her kan astetiske, praktisk-musiske laeereprocesser maske bidrage.

Der er i de seneste ar blevet udarbejdet en reekke rapporter, som har fokuseret serligt
pa kunst og @stetik i den daglige undervisning. I en artikel i Asterisk ”Er astetik en lgftestand for
leering?” fremhaever Signe Tonsberg sarligt to rapporter, som netop papeger, at fokus pa @stetiske
fag kan understette leeringen og faktisk giver betydelige resultater med henblik pa sproglig literacy
og matematiske feerdigheder. James S. Catteral, som har udarbejdet rapporten Doing well and doing
good by doing arts (2009), konkluderer, at et ekstensivt fokus pa kunst og estetik giver hgjere ud-
dannelser, sterre engagement i fx frivilligt, social arbejde, bedre jobs og et starre socialt netveerk.
Ligeledes konkluderer Anne Bamford i hendes rapport The Wow Factor (2006), at en god astetisk
undervisning, som bade har frekvens og volumen, fremmer bgrns sproglige literacy og matematiske
feerdigheder (Tonsberg, 2015: 7). Inden for fremmedsprog, dermed ogsa tysk, peger et udviklings-
projekt fra 1998 pa, at praktisk-musiske aktiviteter kan veere szrligt udbytterige for de elever, der
synes at veere lidt sprogligt svage (Aarge, 1998: 50). Dette synes der at vere en vere en veasentlig

forklaring pa:

”Nyere hjerneforskning og sansepsykologi viser, at man opnar bedre leeringsresultater, nar der
stilles helhedsorienteret og multisanselige krav til hjernen, da den emotionsrelevante hgjre
halvdel angiveligt kan give funktionel statte til venstre sides kognitive arbejde. Sanserne, be-
vidstheden og folelserne horer sammen. [...] Nar det, bgrnene skal leere, settes ind i en praktisk
og musisk sammenhzng forstar de bedre det leerte. Professor Mogens Hansen fra DPU peger
pa, at ved at gare skolen mere praktisk og musisk, kunne man reducere specialundervisningens
barnetal til det halve fra 12% til 5%~ (Kjeervang, 2006).
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De tre leeringsmader skal, med disse undersggelser som belaeg herfor, teenkes sammen, da de er en
del af en persons made at leere og erkende verden pa. Det giver saledes ikke mening at adskille det
intellektuelle fra det personlige og falelsesmassige, eller dannelse fra uddannelse, som ogsa ofte bli-
ver opstillet som to dikotomier. | tyskundervisningen giver det saledes god mening at inddrage mere
kreative, induktive opgavetyper, som giver eleverne mulighed for at satte deres personlige preeg pa
det produkter, som nu engang produceres, og som dermed kan forholde sig refleksivt til egen livsver-
den (jf. refleksiviteten i det senmoderne). Det kan vere kropslige skulpturer i henhold til tilegnelse
af et bestemt ordforrad eller drama, hvilke jeg har anvendt i forbindelse med mine to fgrste empiriske
undersggelser, eller spil, sproglege og sange, selvfremstillede tegneserier og film og anvendelse af
IT-programmer som Pixton og GoAnimate. Opgavetyperne gar saledes hand i hand med John Deweys
princip om learning by doing, hvilket jeg tidligere har vaeret inde pa. Vigtigt er dog, og det gar sig
ogsa geldende for alle tre af mine analyserede undersggelser, at sadanne aktiviteter og opgaver, som
ogsa leegger op til kropslig og sanselig aktivitet, foregar inden for trygge og tillidsfulde rammer. Inden
for sadanne rammer gives der saledes god grobund for bade intellektuel som personlig og felelses-
maessig udvikling — og maske saledes ogsa at imgdekomme det lave niveau for leese- og matematik-
kompetencer, som PISA-undersggelserne fremhaver. Det vil dog efter min mening kreeve, at vi ikke
kun teenker uddannelse ud fra en diskursiv parameter, men ud fra en mere helhedsorienteret parameter

med starre mulighed for flere leeringsmader.

6. Konklusion
Min problemformulering lgd som fglgende: Hvorledes kan astetiske og praktisk-musiske leerepro-

cesser i tyskundervisningen ses som et bud pa at imgdekomme den senmoderne samfundsudvikling
og dennes forstaelse af dannelse og kreativitet?

Mange forskere og teoretikere betegner i dag samfundet pa forskellig vis, men nasten
alle kan veere enige om én ting, nemlig at verden i dag er langt mere komplekst og uddifferentieret
end tidligere. Det har faet konsekvenser for den made, hvorpa mennesker og serligt bgrn og unge
bliver socialiseret og dannet som individer i et feellesskab. Det refleksivt moderne betegner netop den
tidsalder, hvor den enkelte i hgjere grad gennem refleksive processer ma skabe sin egen tilvaerelse og
give denne mening og dybde. Man ma sé at sige "finde og forsta sig selv”” og “finde sig tilrette i en
omverden”, som ikke giver klare retningslinjer for, hvordan livet skal leves. Det gor tilveerelsen mere

“kulturelt frisat”, men det ger den ogsa mere usikker. Det far konsekvenser og for savel dannelse som
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identitet, og det gar kreativitet til en vigtig faktor i nutidens samfund, forstaet som det at handle og
teenke innovativt ift. allerede etablerede arbejdsformer og dermed overskride disse. Usikkerheden kan
dog veere en haemsko for udfoldelsen af kreativiteten og dermed identitetsdannelsen. Nogle vil sgge
mod egen livsverden for at fgle sig sikre og undga at se ud over livsverdenen. Her bliver det szrligt
leererens opgave at udstyre eleverne med andre perspektiver og horisonter.

Jeg har med tre empiriske undersggelser forsggt at skitsere, hvad det er, gstetiske lere-
processer i tyskundervisningen kan bidrage med i en sadan senmoderne samfundsforstaelse. Som
konkluderet i den fagrste undersggelse kan leereprocesserne fagligt give et stgrre leeringsudbytte, da de
ikke kun inddrager en kognitiv tilgang, men ogsa en emotionel og social tilgang til lering. Mange
elever i den eksperimentelle gruppe tilegnede sig saledes flere ord end elever i kontrolgruppen, og
heller ikke de sprogligt svagere elever klarede sig ringe her. Derudover har eleverne i den eksperi-
mentelle gruppe stiftet bekendtskab med forskellige astetiske udtryksformer og mader at udtrykke
sig kropsligt og kinastetisk pa. Den anden empiriske undersggelse fokuserer pa en elev, Louise, hvis
“identitetsudvikling” jeg har analyseret gennem en periode pa otte uger. Resultaterne viser, at inddra-
gelsen af @stetiske, praktisk-musiske aktiviteter i tyskundervisningen farst og fremmest har givet
Louise en starre tiltro til sig selv og sine egne evner, hvilket har faet hende til at deltage mere aktivt
i aestetiske, praktisk-musiske aktiviteter og faet hende til at se mere positivt pa dette i tysk. I en sen-
moderne verden er det af afggrende betydning, at man ikke kun har starre tiltro og tillid til sig selv,
men ogsa til sin omverden. I en verden, hvor eleverne selv skal tage stilling til sig selv og sin omver-
den og selv give sin tilverelse en "human form”, kan @stetiske lereprocesser bidrage med et storre
selvveerd og selvtillid og dermed ogsa fremme kreative laereprocesser, ogsa nar det geelder egen iden-
titetsudvikling.

Skolen ma saledes teenkes anderledes, hvis den skal imgdekomme den senmoderne sam-
fundsudvikling. Skal alle "med p& baden” og inkluderes, ma vi teenke leringsbegrebet mere bredt.
Leering skal ikke kun forstas ud fra en diskursiv parameter, men lige s& meget ud fra en empirisk og
astetisk parameter. Det fglelsesmaessige og sociale spiller saledes ogsa en vigtig rolle i leeringshegre-
bet og ma af den grund medtaenkes i undervisningen, saledes at flere leeringsmader bliver tilgodeset.
Vi ma altsa teenke skole, undervisning og leering mere helhedsorienteret. Laereren bliver en slags fa-
cilitator i elevens lere- og identitetsproces, der ma opbygge stilladser for elevens laereprocesser.

Skolens formal, som pointeret i indledningen, handler bl.a. om at skabe rammer for

oplevelse, fordybelse og fantasi, og at eleverne udvikler en tiltro til sig selv og sin omverden, som
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muligger dette. Dette kan de astetiske, praktisk-musiske leereprocesser, med de empiriske undersg-
gelser som beleeg herfor, bidrage med. Laereprocesserne kan saledes bidrage til, at eleverne pa len-
gere sig kan klare sig bedre, ikke kun i arbejdsmaeessige sammenhange, men ogsa i mere personlige
0g sociale sammenhange i fremtiden, s de bliver livsduelige” borgere i et samfund, som de bade

har mulighed for at tilpasse sig og praege og handle i.

7. Perspektivering

Det star klart, at astetiske leereprocesser er et meget omfattende felt, og at der er mange emner, som
ogsa synes ligesa relevante som dem, jeg har inddraget her i projektet. Et emne som handle- og kom-
petenceorientering, som jeg har berart meget lidt i projektet, er lige sa relevant, serligt nar nogle i
samtiden haevder, at vi bevaeger os hen imod en konkurrencestat med fokus pa netop kompetenceud-
vikling og mobilisering af befolkningen pa arbejdsmarkedet. Et andet emne er det etiske aspekt i
astetiske leereprocesser, som jo involverer “det hele menneske” og elevens identitet. Hvilke etiske
overvejelser skal man tage hgjde for her? Og hvilke etiske overvejelser ma man gere sig med henblik
pa den rationelle paedagogik, som konkurrencestaten er fortaler for? Ligeledes kan folkeskolerefor-
men fra 2014 siges at veere praeget af forskellige diskurser. Med potentialet i astetiske, praktisk-
musiske leereprocesser in mente, hvorvidt er disse leereprocesser blevet tilgodeset i reformen? Disse
vil vaere, efter mening, centrale spgrgsmal, som jeg evt. vil kunne komme yderligere ind pa til den
endelige eksamen i juni som supplement til mit bachelorprojekt. Jeg har ligeledes gennemfert andre
empiriske undersggelser, bl.a. et lererinterview, hvor jeg har udledt lignende konklusioner som dem
fremhaevet i selve konklusion, og et undervisningsforlgb, men som jeg desvearre ikke har inddraget i
projektet. Dette vil ogsa kunne danne grundlag for en samtale til den endelige eksamen.
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B1: Aktivierung des Gehirns beim audiovisuellen Wortschatzerwerb und in Ver-
bindung mit Gesten.

-\

y =3 = Farietallappen
: antalla[’;f)'cp _ Schelappen
Stirnlappen a2
Gy

“Gytes

-
e,
.
-
»

@ Netzwerk fiir ein audiovisuell gelerntes O Netzwerk fiir ein Wort, das mit Gesten
Wort (vereinfacht) gelernt wird (vereinfacht)

(Grein, 2013: 71)
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B2: Data til projektets fgrste empiriske undersggelse

2015

Eksperimentel gruppe: Ord med bevagelse — gruppearbejde

Elev Pree-test Post-test
Antal rigtige/delvist rigtige ud | Antal rigtige/delvist rigtige ud
af 17 ord/se&etninger af 17 ord/sa&tninger

A(rgd) 1/3 5/0

B(rad) 1/5 10/3

C (red) 4/5 15/0

D(rgd) 0/5 11/2

E(rad) 4/3 14/1

F(red) 2/0 7/1

G(red) 1/3 13/1

= = Deltog ikke ved pree-testen; teeller ikke med i beregningerne.

Kontrolgruppe: Skriftlige oversattelsesopgaver — individuelt eller gruppearbejde

Elev Prae-test Post-test
Antal rigtige/delvist rigtige ud | Antal rigtige/delvist rigtige ud
af 17 ord/seetninger af 17 ord/seetninger

A(bld) 3/2 8/1

B(bla) 3/5 10/1

C(bl3) 1/1 10/0

D(bl3) 3/2 6/1

E(bl3) 3/1 10/1

F(bld) 1/1 10/1

Side 39 af 48




Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015
Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106
Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, leereruddannelsen, Esbjerg

B3: Uddrag af elevlogbhog for ”Louise” (tre sider)

L\ae arbe,ded Scmmen meok T\'\m\wd“" 0‘:) Gﬂdw i L\Gr 1 en
.o\en \ave ! 'r"“\e 0%y ded vor Sjovh, Me.-, 23 bliver Q,\c)\’c. e &) o)

Caére naq€¥ Som andwe v\ qtne o

5»0“ Ogysc‘ Slthe é OM gvenlj( 0(!'} @‘ ’a S*){k“ﬁ \ﬂ‘\'{'\h "'a.

')M:; Var dea der .,éftw e ‘(,» “"“»’\( de; ‘(0‘\!‘7-

Leuloaq er/vone St o o
Q‘ M¢¢J g .:eb\ e \We S@f\& aod &\ ‘SQ‘& rJf-’{“} C)(’}

RS | ';':;:,\ = " =
Xosr&. Mon \Gver ﬂe“é:; \"e?éadeire {2 ;3(3 Men ollecs

\)ES »‘\C\v elce Fb} o~} an\eé ,‘y’ s Jenne ¥ wen Pm’vt’f Wer encgie

Sme ol \ove g
- o : ¢ M eu \'m so‘ﬁ& (100\6’3 U ad ded e har
Y ek a\\:‘;‘:w?f “ d 3

. Var ded Siovt ol

.)60\ \(bﬂ MG\SI(/E ‘D\fvt \()( D&l"( 3\ O-¢

M e A ondee

:)ej Lc\t‘ Q"be.deé Sewmen  med ‘LO

bﬁ'm
Wwor de Gndee skolle a@tre en ; 9 V. slofle tewe: ‘o { -
GFe O pacoed e, Q il s ver, weds "&h for drane,
3¢ Sverd

Le\(}\oﬂ'n H
e O:l\réoﬂ. Saql Veel Supe P oy ad w,

i M&JC ot lere ord PC‘ Men ., quns:vnw % Mea ded vme
.\\@c‘/v \10" a'\”c)&é ek nob\e
1\€r 5*&4“?

\CU:)C anpLre %(A«“\c Q_S M;.\‘Q,%

Mg . Soraki min

otk Su, \yd,,
3&3 L\Qr ng; G} %odé 3'.

\
T el o Yelyon oS
36 vil (pf(we)

"o .
€, 1 #"“19,, 03 Lm,t \,\
yaoed
ae Uc“rbrdﬂ iy Sely Dal o - 9 4
iMe =
e ;aar.

Side 40 af 48



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015
Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106

Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, leereruddannelsen, Esbjerg

\:ﬁ\{_mxgs

deq, hewe e vl = he. :
' \ St\JPPev__. nAen T B s . : by
S?i(getvz:; ‘€ Syndes ol ded vor Siod Wewae jeg Adkee L‘}’M Lmis \(ah,\er L) dey,
‘a‘ o € ve‘) de 3(2&; med 2 e ‘L& uncire Shuu( %(\m qd_ DM
Meo i Vol 2 J SEEE ded ke 3den.
Dot b e ey Keb o) wdl gcn G Hoe

Vo -S:OV* Pai's Jovd: 0»“ \““‘ 4 ¢ .

_ MO Uunne gyeine, men ogyse. Sal Sie Vidd pialy. B
LC“MM vor Sorn normel . \0\'1’&0 (3 £ ¥ e, o \'\chlt Ve d |
Vi Vowde ded wooeliol lordi o vi e sl en gmk Wyagetiat
X—‘.f‘ta i M bS5 v o \owvel e Ay

f - $o|~‘ « :
™en 0(‘3.')5' S,af. 4 ) = Me(d“ U‘a‘“ﬁe\“f mMed wa;,

Ce

yfese

/Qolé

e
B o

T i

36‘3 \161' va(; Ael’ Smnmnen mMed A\ne

) swe eveabr die Weweyoye"

Hwod ieq horldel aal deg?

A Rlex, on heur ‘C‘-Ves Mﬁ“ ad oy UAveing

3 ! - » 3!’:

\7:;3‘,:'@\\“” Si':t' Men er vcske ved ot vere Ll gy o ek Yoo hele biden D
% L aa z - ; €c,

ekbionn o Vae iy o3 58 tocon lompelii8edet B 52, Gt ver

ed Sarl ¢ v & P
S i) Sedigt. Y 9 o e oy S cppie

decs hor \(‘au ‘Qr) €& nud
‘f}‘ 5 X ‘/ . e er n@fmeu ‘D\ N C)C' 3 = \ G\A <
P‘ ll% 3‘% V"/k&f\ "l&e b‘\} beé_“,. 5 C} f\ 3. 5 & adat

N :
Seoy o Ve %ﬁw f\:xsd bede.

e e ——————— S ———— T ——
e

Side 41 af 48



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015
Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106
Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, leereruddannelsen, Esbjerg

Lo |
arbe;ded Semmien rps Bnne ooy e, o er ;
Den ec aly v cabeider Sely,
Yoo \04'} CA«} et ec \’\yﬁ%c‘nbi 0\} %r;ﬂ(l Je%‘n &:
er

o Vi oriser af
%&M:Wa‘& '\o?xkﬂ:""' """Svsf“f

e

Howe :500" be(l"k& Sormmen med Qnm 03 W’OS \uver 5“06,3;&"0;( WCssernixe” Somn e

plive Gdl 3,001 ed oxbede med. Y€ vt od
seldonen or gou sidsh, v . - .

i :«&Je_’ % Viglee 05 skwespilel, oq saden . Doy 1y, aldria  voret 570, I

e lon o nprovsere, ooy Voo ded  Sjev) g ”‘"ﬁ ol voere an\:& ¢

jeﬁ Sl Wonne  wAlne veplildter uglenad,

A S . - ' :

Por wbe"if; ;io "en med alle o 20 mede, bocli vi udferde vores sKvespil :
jl er N Sice “J % w

2y § 9 & nmeel

™Men 0350 vared

Ove weissec mye E

ny le;’(, Lowel (10365 ryiwe, {;{09'*- Ded e verel on 50d (3 P (’(ﬁC‘\

Ca

Lelklonen Wior vare} So mecet ondededes e del pleee L
5 ded voc oMoy Slvespilled Vumne vi 9o ho Sprunged over. v loves au"‘,‘) oy e ~Med Elley

Yoy b lord o} Gbne g Selv, @ grine wed andre. Se\vom e Lle ke 40 e
395-0 ad, men de) e3 Beved LI0T BEDRE. J ner et e & v

'Jef) Vil #ve nge o5 o} e M;3 Selv wiere op, =y 5e ded Sipve ved ot Qring- nar v,

e ek Siw\‘a% Prere nged}

Side 42 af 48



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling

Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106

2015

Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, lereruddannelsen, Esbjerg

B4: Transskribering og meningskondensering af interview

Kilde: Brinkmann og Tanggaard, 2015: 48ff.

Analyse af interviewmateriale

(selve analysen gennemgas naermere i projektet og til den mundtlige eksamen)

Transskribering — Uddrag af interviewsekvens
U = undersgger, IP = interviewperson

Meningskonden-
sering

[...]

U: Hvad mener du, astetiske leereprocesser kan bidrage med?

IP: Altsa jeg mener, at det bidrager med en utrolig kreativitet og udfol-
delse, som man normalt ikke ville... have... Det synes jeg er meget, me-
get laererigt og sundt, at man ter udfolde sig... at fi den der anden side
med, det er lidt en anden side af sig selv. Det her med at veere kreativ, og
det her med at turde synge og bare gare lidt stgrre armbeveegelser end
normalt, altsa det ger, at man bliver mere fri og far lidt mere selvtillid,
hvis man kan overskride de grenser. Og... ehh... Man kommer i hvert
fald mere i kontakt med sig selv ogsa.

IP: Det bidrager helt sikkert med meget, og jeg tror ogsa, at barnene sy-
nes, at det er det fedeste... Det tror jeg. Jeg tror helt sikkert, at de synes,
det er fedt.

U: Selvom de holder sig lidt...

jeg alligevel, de synes, de er fedt... ja.

U: Hvorfor tror du s4, at det netop er sddan? Hvorfor tror du, at.. at... at
bgrn og unge godt synes om det? Hvad er der i det praktisk-musiske som
gar, at barn og unge egentlig godt kan lide det?

IP: Jamen jeg tror for det farste, at det der er sveert i det, er at kunne give
noget af sig selv. Det er meget personligt, hvis nogen skal hgre mig synge
eller nogen skal se mig gare et eller andet. Men hvis man gar det, sa far
man ogsa lov til at ga ud over ens egen granser og vise lidt mere om,
hvem man er, og det tror jeg giver meget pa det der med selvtillid-plan og
sammenholdet i klassen egentlig ogsa; man kender hinanden pa en anden
made, og man kommer egentlig teettere pa hinanden, hvis man giver lidt
af sig selv i det. Men det synes jeg de kan have meget sveert ved, nogle af
dem, og give noget af sig selv. Ehm... og turde at se lidt fjollet ud eller...

IP: Selvom de holder sig lidt tilbage, og selvom de er helt heemmet, sa tror

AEstetiske laerepro-
cesser kan bidrage
med utrolig kreativi-
tet og udfoldelse.
Det er sundt og laere-
rigt.

Det gor, at man bli-
ver mere fri og far
lidt mere selvtillid.
Man kommer i kon-
takt med sig selv.

Eleverne synes me-
get godt om, prak-
tisk-musiske, asteti-
ske leereprocesser.
Ogsa selvom de hol-
der sig tilbage.

Det kan vare sveert
at give noget af sig
selv. Det er meget
personligt.

Giver man lidt af sig
selv; gar ud over
egne granser, kan
det give selvtillid og
styrke sammenhol-
det i klassen.
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der er en eller anden form for... hvad hedder det... det her med... hvad
hedder det ord? Nu er det helt veek.

U: Kunne man maske sige identitet, altsa ens identitet er meget ind
over... altsa ens egne erfaringer og livsverden.

IP: Ja... ehm... Det kan man i hvert fald fa lov til at give udtryk for, men
jeg synes nogle af dem godt kan veere lidt selvhgjtidelige i den alder der,
altsa man ter ikke rigtig og sadan... og bare spralle. De bliver sidan lidt
selvhgijtidelige, ikke ogsa, og det bliver taget fra dem i disse situationer,
og hvis de sadan ikke rigtig er vant til det, sa ved de ikke rigtig, hvor de
skal holde fast henne, og derfor tror jeg, det bliver rigtig sveert for dem.
Der er virkelig nogen, som synes, det er greenseoverskridende at give no-
get af sig selv... Men det er jo sundt.

U: Ja... Jo... men tror du sa, det har noget med alderen at gore eller mere
noget med klassesammenhangen, det sociale, eller spiller de begge to en
rolle?

IP: Jeg tror, det er begge dele, fordi at... som sagt synes jeg der er meget
stor forskel pa klasser. Den 8. klasse, vi havde sidste ar, de var jo vilde og
vanvittige, og der var ikke det, man ikke kunne fa dem til, fordi hoved-
gruppen af dem var meget frie og nogle selvsteendige unge mennesker,
der hjertens gerne vil sta pa en scene, og det hiver andre med, og sa ter de
andre ogsa, iser nar de populare i klassen kan sta og se lidt merkelige
ud, jamen sa bliver det ogsa lidt hip, at jeg ogsa ter at synge solo, eller jeg
ogsa tor... oh... gé ind i en rolle og bare spille den pé fuld blus, ikke
ogsa? @h... Hvorimod fx den gruppe, vi har nu, der er de i hvert fald alle
sammen enige om, at... ikke ogs4... at vi alle skal vere nogle sma muslin-
ger, der bare... ja... langt de fleste der lige skal lukke i her, ikke? Og
sidde pa vores egen plads og... sorme da om de sa ikke sidder pd samme
plads stadigvaek, ikke 0gsa?

U: Sa det sociale spiller faktisk en stor rolle, altsa hvad jeg kan hare i
hvert fald, at det spiller en stor rolle.

IP: Det tror jeg... Ja, det tror jeg det gor. Man kigger jo pd de andre og si-
ger: "Hvad geor de andre?”, og uha hvor passer man ind.

U: Man spejler sig lidt i hinanden?

IP: Ja... Og sé hvis man har en stor gruppe, der... der ligesom har den
samme personlighed, eller hvad man skal sige, sa smitter det jo af pa re-
sten, sa jeg tror, det er begge dele. Jeg tror helt sikkert, det er nemmere i

Nogle af eleverne
kan veere lidt selv-
hgjtidelige i deres al-
der. Selvhgjtidelig-
heden bliver frataget
dem, nar de skal del-
tage i mere kropslige
aktiviteter.

For nogle kan det
veere graenseover-
skridende, men det
er sundt at give lidt
af sig selv.

Stor forskel pa klas-
ser.

Det hiver andre i
klassen med, at der
er en hovedgruppe
med elever, som
gerne tgr give noget
af sig selv. Det bi-
drager til en bestemt
stemning i klassen.

Man henter inspira-
tion fra de andre i
klassen; man spejler
sig.

Klassens person-
lighed smitter af pa
resten af eleverne.
Midtergruppen bety-

Side 44 af 48




Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling

Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106

2015

Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, lereruddannelsen, Esbjerg

en klasse, hvor der er nogle, som ter... altsa den store gruppe, midter-
gruppen, ter at gare en helt masse, sa er det meget nemmere selv ogsa at
turde.

U: Sa det kraever lidt for at for en... hvad skal man sige, hvis man inddra-
ger praktisk-musiske aktiviteter og kreative opgaver, at man sa ogsa har et
socialt... altsa hvor det fungerer godt socialt, og hvor man faler sig tryg.
Tryghed spiller en rolle.

IP: Helt sikkert. Og man kan ogsa sige, at den klasse... det tror jeg ogsa
har en betydning... de er vokset op sammen. Den klasse, der sidder der
nu, er en masse forskellige personer koblet pa klassen senere hen. Der er
faktisk ikke andet end to, der er oprindelige elever herfra... Der er gaet
fra forste klasse og hele vejen op... og jeg tror, at det faktisk gor utroligt
meget for dem, at de har kendt hinanden, siden de var sma. De er sa fuld-
steendig trygge ved hinanden, ikke ogsa, og har gaet sammen og kender
hinanden pa godt og ondt... og er meget rummelige over for hinanden, og
det giver et spillerum... gh... hvorimod hvis man er koblet pé senere, har
man maske ikke haft hele den der... tur op igennem skolelivet sammen,
ikke ogsa, og maske ikke HELT sa tryg, som man ville have veret,
men... det kommer selvfolgelig ogsa lidt an pa, hvor stor en klasse, man
har. Det tror jeg. Antallet kan ogsa betyde noget, hvordan det vil gé....
[...]

U: Ser du en sammenhang mellem det praktisk-musiske, astetiske og det
samfund, vi lever i i dag?

IP: Ja, det synes jeg. Jeg synes... Det har vi ogsa snakket med om... oh...
at der nasten ikke er tid til de her ting, fordi de ting der tager lang tid, det
er de her praktisk-musiske og det astetiske i det. Det tager faktisk lang
tid... ehm... og sa hele tiden presset pd, hvad de skal lere, de skal til ek-
samen og dit og dat. Sa er det tit det, der bliver nedprioriteret, tror jeg.
Det tager lang tid. @h... Nu har vi ikke sa store problemer her pé skolen
med uro i timerne og... vi er jo ikke sa store hold. Men det kan jo ogsa
preecis veere de steder, hvor det kan veere sveert at holde styr pa en stor
mangde elever. Sé jeg tror... virkelig, at det er en udfordring at fa de der
ting ind i timerne... oh... og prioritere det... gh... og ikke bare synes,
at... det er sadan noget, vi kan ger, hvis vi har tid.

U: Sa nér du siger... oh... altsd sddan som jeg herer... nar det samfund og
netop det astetiske i undervisningen, sa er det mere de krav, der kommer

der noget for, hvor-
vidt eleverne tgr ud-
trykke sig kropsligt,
deltage i praktisk-

musiske aktiviteter.

Tryghed og tillid har
helt sikkert en betyd-
ning. Spargsmal om,
hvor godt man ken-
der hinanden og har
det med hinanden.
Ogsa spgrgsmal om
antal elever i klas-
sen.

Det praktisk-musi-
ske, a&stetiske tager
tid.

Pres udefra om pen-
sum, som gar, at det
praktisk-musiske bli-
ver nedprioriteret.
Kan vere svarere at
integrere i undervis-
ningen, hvis elevan-
tallet er stgrre og der
er meget uro.

En udfordring at pri-
oritere praktisk-mu-
siske, aestetiske laere-
processer.

Side 45 af 48




Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling

Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106

2015

Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, lereruddannelsen, Esbjerg

udefra, som gor, at man... at man bliver lidt hammet i at bruge de aktivi-
teter, som man gerne vil.

IP: Altsa det er jo ikke det, der sddan bliver... lagt sa meget vaegt pa, kan
man sige... altsd nu har det hjulpet lidt med skolereformen... der kommer
lidt flere timer ind til de her forskellige ting... Men ellers har det jo tit
veaeret den der meget faglighed, hvad skal man sige, fag-faglighed, hvor vi
kan nogle discipliner, man kan... Selvfelgelig kan man ogsa méle pé det
her, men... miske nemmere at lade ungerne lare et eller andet udenad i ti
minutter... gh... Det kan godt vere, at det haenger VED, men... det er der
lige til eksamen eller et eller andet, som det er at bruge det her... Det ta-
ger leengere tid, men s kommer det ogsa helt ind at ligge, der hvor det
skal ligge... ehm. Men jeg synes, at det... det der nogle gange bliver ned-
prioriteret, det er, at man ikke har tiden til det og ikke gar det, fordi man
foler sig presset fra anden side af... ehm... Da vi fx startede med frisko-
len her, der var bestyrelsen sidan meget langhéret 1 noget, og... vi skulle
sédan... der matte ikke bruges for meget tid pa lige pracis de der prak-
tisk-musiske fag. Det blev faktisk nedprioriteret i forhold til... ehm...
hvad skal man sige... matematik, engelsk og dit og dat, og det métte bare
ikke veere for vildt det hele, ikke ogsa? Vi har sa heldigvis faet lov til at fa
lidt mere frie tgjler efterhdnden... Men helt sikkert, s& i nogens verden
der er det ikke sadan... det er ikke at ga rigtig i skole at lave sddan noget
der. Jeg tror, at der er mange foreeldre herude der vil sige, hvis vi sagde, at
jamen vi har lavet skuespil i en hel uge, ville teenke: ”Ej, det havde vaeret
bedre, hvis de havde siddet med en bog 1 nasen... eller med nesen i bo-
gen, ikke ogsa? Og der havde veeret ro, og man kunne se, de arbejdede, sa
jeg tror faktisk, at der er en foreeldregeneration, der ogsa... Fordi de kan
huske fra deres skoletid, s& sad man bums (hamrer i bordet)... og sa var
der ro (hamrer i bordet) og sa gjorde man sadan der, og det er sa det, man
forstar ved skole og undervisning og leereprocesser. Og derfor er der ikke
sd meget forstaelse for den tilgang til leeringsprocesser.

[...]

U: Nar du inddrager astetiske, praktisk-musiske lereprocesser i din un-
dervisning, hvad er det sa for en laering, du far ud af det... i forhold til
hvis det nu havde varet... I havde lest en bog eller... havde lavet noget
mere... sddan som du siger, ren faglighed, hvad er det s, de far ud af det
ved at udfare fx et dramastykke?

Skolereformen fra

2014 har givet mere
plads, flere timer, til
andre laereprocesser.

Leering af bestemte
discipliner; faglig-
hed i fokus.

Nemmere bare at
lade eleverne lere
ord udenad end at
igangseette aestetiske,
praktisk-musiske lze-
reprocesser.

Tidspres/pres udefra.

Modstand og nedpri-
oritering fra bl.a.
skolebestyrelsen.

Forskellige syn pa
&estetiske, praktisk-
musiske laereproces-
ser fra foraldrene.

Forskellige opfattel-
ser af, hvad lerepro-
cesser egentlig er;
ikke sa meget forsta-
else for astetiske lee-
reprocesser.

Side 46 af 48




Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling

Nick Horkenborg. Studienummer: 110 106

2015

Bachelorprojekt i tysk. Maj 2015. University College Syddanmark, lereruddannelsen, Esbjerg

IP: Altsd jeg tror... gh... at det der sker, nr man laver de der processer,
det er, at det man laerer kommer ind og bliver en integreret del af én selv.
Hvis du er i gang med et skuespil og far integreret de her... replikker, du
skal leere, og i virkeligheden forstar dem... ogsé sagt pa en made, sa... sd
der er fglelser og liv i dem, sa giver det lige pludselig mening, i stedet for
at det bare er et eller andet der bare er ord pa et stykke papir, og det tror
jeg er vigtigt for at fa... oh... lering ind det rigtige sted, altsa hvor det
hanger fast. Jeg tror virkelig, at det er noget, som de husker, altsa de
ord... det de leger med, og det de arbejder med der, pa den made, det
hanger meget ved i lengden, end det du séddan lige... leerer ti gloser her
til naeste gang. Fordi det bliver en integreret del af én selv. Det er et eller
andet, man far ind. [...] Det bliver dine egne ord.

[...]

U: Ser du en sammenhang mellem netop de her kreative opgaver og prak-
tisk-musiske opgaver og sa netop elevernes dannelse af egen identitet.
Altsa kan du se en sammenhaeng mellem... Og hvordan?

IP: Jamen jeg tror, at det var det, jeg var lidt inde pa far, nemlig at turde
give noget af sig selv. Det skaber en steerk identitet, hvis man ter give no-
get af sig selv... ehm... og turde gore det, s& der er helt sikkert en stor
sammenhang, men... ehm... jeg teenker ogsé, at man nogle gange skal
passe pa, at man ikke forcerer en eller anden... altsé at man ikke forcerer
deres granser alt for meget, altsa fordi... man skal ligesom... kun udfor-
dre dem til et vist punkt... ehh... det skal stadigvak vare rart for dem og
foles godt for dem... ehh... og man skal ikke presse dem alt, alt for me-
get, sa... kan de opleve det som en fiasko, og “’det her kan jeg bare slet
ikke”, og sd vil de faktisk lukke endnu mere i, sd der er en hérfin grense;
man vil gerne, at de danner sig, og de bliver sddan mere frie... ehm... og
tor at opleve nogle andre sider af sig selv og finde ud af... ehh... det her
kan jeg faktisk ogsa godt, og det her er jeg ogsa godt til [...]. Det er vig-
tigt ogsd at kende dem pé et personligt plan... [...].

Leering ift. praktisk-
musiske laereproces-
ser; viden bliver en
integreret del af én
selv.

Falelser i og livlig-
gerelse af viden.
Leeringen haenger
fast — ogsa i leeng-
den.

Tilegnelsen af fx
ordforrad bliver ens
eget ordforrad.

Det kan skabe eller
bidrage til en sterk
identitet, hvis man
tar give lidt mere af
sig selv.

Dog passe pa med
ikke at forcere graen-
ser for meget, da
dette kan have en ne-
gativ effekt i sidste
ende. Kun udfordre
dem til et vist punkt.
Det skal fales rart og
godt.

Som leerer er det
centralt at kende sine
elever personligt —
herudfra skabe suc-
cesoplevelser
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