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At man, naar det i Sandhed skal lykkes En at fare et Menneske
hen til et bestemt Sted, farst og fremmest maa passe paa at finde

ham der, hvor han er, og begynde der.

Segren Kierkegaard, 1859

Problemstilling

Folkeskolen i dag er praeget af et gget fokus pa faglighed, test og videreuddannelse. Succesen males
i test, OECD’s PISA-undersggelser (Undervisningsministeriet, uvm.dk), 0g resultaterne af disse test
sammenlignes med resultaterne fra andre lande. Vores uddannelsessystem er saledes i stigende grad
fokuseret pa malbar og konkurrencedygtig viden. Samtidig er folkeskolen en institution, som har en
opdragende funktion i samfundet. Folkeskolens formalsparagraf indeholder bade formuleringer,
som er knyttet til faglighed og videre uddannelse, men ogsa mal der er knyttet til dannelsesaspektet,
herunder:

... sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage
stilling og handle.”

Samt i Stk. 3. ”Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et

samfund med frihed og folkestyre” (Retsinformation)

Ifelge folkeskolelovens 8 18 er der ligeledes et krav om at tage udgangspunkt i elevernes forudsaet-
ninger:
”Undervisningens tilretteleeggelse, herunder valg af undervisnings- og arbejdsformer, metoder, undervis-

ningsmidler og stofudvalgelse, skal i alle fag leve op til folkeskolens formal, mal for fag samt emner og

varieres, sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudstninger” (Retsinformation)

Det er bade lovpligtigt og paedagogisk meningsfuldt, at undervisningen tager udgangspunkt i, hvor
eleven befinder sig. Man ma fange eleverne, der hvor de er — vel vidende, at de ikke alle befinder
sig samme sted. Denne pointe gnsker jeg at have som rettesnor i min opgave, og jeg synes det ind-
ledende citat beskriver netop dette; at en god undervisning altid starter ved elevens udgangspunkt,
og at man som laerer herfra kan koncentrere sig om at fgre eleven hen, hvor man ser det hensigts-

maessigt.

"Interkulturel inklusion i musik” 2



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

University College Lillebeelt LpF Sara Illum Mathiassen
Professionsbachelor i musik 1. april 2014 St. nr.: 21109079

Folkeskolen er i dag flerkulturel. Det viser sig ved at ca. 10 % af folkeskolens elever har anden et-
nisk baggrund end dansk. (Tosprogstaskforce, 2007/08) Det betyder, at der nu mere end nogensinde er
behov for fokus pa elevernes forskellige udgangspunkter. Dette satter fokus pa folkeskolens opga-

ver og udfordringer i forbindelse med inklusionen og integrationen af etniske minoriteter.
| rapporten Inspiration til bedre integration i folkeskolen fra 2003 star der saledes:

” ... skolen (m4) ruste sig til udfordringerne i et mangfoldigt samfund, herunder veere bekendt med de ser-
lige forhold, der knytter sig til undervisningen af tosprogede elever. Da undervisningen i folkeskolen skal
tage udgangspunkt i den enkelte elevs evner, forudseatninger og behov, skal der vaere lghende opmaerk-
somhed pé de tosprogede elevers dansktilegnelse og deres generelle udbytte af skolen fagligt som soci-
alt.” (Undervisningsministeriet, 2003, s. 5)

Ifelge rapporten er det skolens og foraeldrenes ansvar, at skolegangen bidrager positivt til integrati-
onen af etniske minoritetselever. | forhold til vaerdierne andsfrihed, ligevaerd og demokrati beskriver
rapporten ngdvendigheden af, at personalet pa skolen forholder sig professionelt til ligheder og for-

skelle og inddrager dem aktivt i arbejdet. (ibid. s. 8)

Integration af etniske minoritetselever er dog ikke ukompliceret, og flere undersggelser viser, at der
er vanskeligheder med integrationsopgaven i folkeskolen. I PISA etnisk fra 2009 foretages en kvan-
titativ undersggelse, som afdeekker, hvor godt etniske minoritetselever Klarer sig fagligt i skolen.

Der er testet i domanerne laesning, naturvidenskab og matematik, og ud over disse data indgar:

”... baggrundsoplysninger afgivet af eleverne, omfattende elevernes klassetrin, kgn, familiebaggrund, so-
cialgkonomiske baggrund, sprog talt i hjemmet, immigrantstatus, fritidsaktiviteter samt holdninger til
skolegang. Videre indgar elevernes kendskab til og erfaringer med it, ligesom skolelederne har leveret op-
lysninger vedragrende skolen og larerne. Endelig har foraldrene suppleret med oplysninger om forhold i
hjemmet og oplevelser af skolen.” (Egelund, 2011, s. 7)
Resultaterne peger pa, at elever med anden etnisk baggrund end dansk klarer sig markant darligere
end etnisk danske elever i hovedsagelig lesning og naturfag. Desuden pointeres det, at den ggede
indsats pa tosprogsomradet ikke har haft den gnskede effekt:

”Alt i alt er resultaterne derfor ikke oplaftende, nar det betenkes, at der i den forlgbne 9-ars periode er
sket en betydelig indsats netop med henblik pa at lgfte niveauet for elever ned indvandrerbaggrund, dels i

forbindelse med dansk som andetsprog, dels i forbindelse med en gget evalueringskultur.” (ibid, s. 8)

Det ggede faglige fokus har, ifglge PISA etnisk, ikke haft den gnskede effekt. Man kan herudfra
tolke, at problemerne skal lgses pa anden made. Det er dette, jeg vil stille skarpt pa i denne opgave.
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Jeg vil undersgge, hvordan de strukturer og sociale relationer som findes i skolehverdagen, kan vae-
re medvirkende arsag til, at integrationen halter, samt hvad man kan ggre for at &ndre dette, serligt

i relation til musikfaget.

Segndermarkskolen i Horsens udfgrte fra 2008-2011 projektet Musik, sprog og integration. I skolens
omrade har 40 % af indbyggerne ikke-europzisk baggrund, og malet var at sikre en bedre integrati-

on for elever og familier, der var knyttet til skolen. Formalet med projektet var at:

... give barn og unge fra Sgnderbro i Horsens ggede personlige, sociale og sproglige forudseetninger for
at kunne Klare sig i det danske samfund som integreret deltager og indga i kulturelle fellesskaber pa lige
fod med andre” (Holst, 2011, s. 4)

Derudover var malet at styrke den musikalske udvikling og personlige, sociale og sproglige kompe-
tencer. | projektet undersgges det, hvorvidt gget undervisning i musik kan bidrage til bedre integra-
tion, og evalueringsrapporten viser positiv udvikling serligt i omraderne personlige kompetencer og
selvvaerd og sociale kompetencer og integration/inklusion. (ibid. s. 5) Projektet bygger videre pa
Hans Guinther Bastians studier fra 1992-98, hvis overbevisende resultater pegede pa at udvidet mu-
sikundervisning farer til gget social kompetence og et hgjere inklusionsniveau. En ukendt faktor i
Bastians undersggelser er dog, hvilke kvaliteter musikundervisningen bgr have for at gge sociale
kompetencer og inklusion, og i den sammenhang hvad en sadan undervisning stiller af krav til mu-
sikleererens kompetencer. I Horsens-projektet blev et samarbejde mellem musikskole og folkeskole
saledes det baerende element, med henblik pa at kvalificere og optimere musikundervisningen yder-
ligere. (ibid.)

Bade projektet i Horsens og Bastians undersggelser peger pa, at musikfaget har serligt inklusions-
og integrationsmuligheder. Pa trods af dette har faget ikke en hgj status i folkeskolen. Dette ses ved,
at 43 % af folkeskolerne ikke overholder det vejledende timetal i faget, og at der ifglge en rapport
fra DPU, siden 1970 er 25 % feaerre musiktimer i folkeskolen. (wind-Friis, 2010) Dette understreges af
en manglende politisk opbakning til at tildele faget flere timer. Herom udtaler tidligere under-

visningsminister, Tina Nedergaard:

”Man kan godt udbyde en time ekstra — men hvad nytter det, hvis leereren er uinspirerende eller ikke er
uddannet til at undervise i musik, eller hvis 20 procent af eleverne er fravarende, fordi timen ikke er vard

at komme til. Sa vil jeg hellere male pa resultatet end pa timetallet” (ibid.)
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Om denne udvikling, som indebeerer stadigt feerre musiktimer i folkeskolen, udtaler forsker ved

DPU og medforfatter til rapporten, Frede V. Nielsen:

”Konsekvensen er et fattigere liv. Der er tendens til i gjeblikket, at vi kun dyrker de ferdigheder, der er
forbundet til vores intellekt. Og hvis man ikke far den anden side med, vores intuitive verden, vores falel-
sesverden, alt det, man ikke kan indramme verbalt eller med matematiske formler — sa bliver man i gase-

gjne et fattigere menneske” (Wind-Friis(2), 2010)

Med den kommende nye folkeskolereform bliver det vejledende timetal sat en smule op pa nogle
klassetrin. Saledes vil det vejledende timetal for musik ligge pa to ugentlige lektioner fra 1.-5. klas-
se. (EMU) Om disse andringer i folkeskolereformen vil medfere en positiv forandring af musikfa-
gets status hos skoleledere, lerere, elever og foraeldre, og dermed reelt vil give eleverne mere mu-

sikundervisning, vil tiden vise.

Med udgangspunkt i tanken om at musikfaget kan noget serligt i forhold til inklusion, vil jeg derfor
undersgge, hvorledes musikundervisningen kan bidrage positivt til integrationen af etniske minori-

teter i folkeskolen. Jeg vil arbejde ud fra falgende problemformulering:

Problemformulering
Hvilke udfordringer ligger der i at undervise pa en flerkulturel skole, og hvordan kan man

tilstreebe en musikundervisning, der bidrager til en konstruktiv integration?

Laesevejledning

Denne opgave tager udgangspunkt i min personlige og faglige interesse for integration af etniske
minoritetselever i folkeskolen. I Igbet af min tid pa seminariet, blandt andet i mine praktikker, har
jeg oplevet meget i forhold til etniske minoriteter. En gennemgaende oplevelse har varet, at elever-
ne enten skilte sig ud, grupperede sig med andre etniske minoritetselever eller generelt fungerede
darligt i klassens fellesskab. Disse praksisoplevelser har vakt min interesse for at undersgge, hvor-
dan der konkret tenkes i inklusion og integration af etniske minoriteter, bade pa ledelsesmaessigt
plan og pa det didaktiske plan. Ligeledes har min interesse veret at finde ud af, hvordan man kan
skabe bedre inklusion og integration i skolen. Da dette er en empirisk funderet opgave, vil jeg efter

denne lesevejledning komme med en prasentation af mine empiriske undersggelser.
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Jeg veelger at lade opgavens teoretiske grundlag blive praesenteret og anvendt umiddelbart i forlen-
gelse af hinanden. Jeg opbygger min opgave i tre dele, som hver isar bidrager med forskellige per-

spektiver pa problemstillingen:
Del I:

Mit fokus i opgaven preciseres ved hjelp af socialkonstruktivismen og en preesentation af Pierre
Bourdieus teori om sociale forskelsrelationer. Hernast indkredses problemstillingen ved hjelp af
Laura Gilliam, som har undersggt minoritetselevernes marginaliserede position i samfundet og sko-
len. Marginaliseringen farer til at eleverne danner en modkultur, som jeg vil anlaegge et perspektiv
pa ved hjelp af Pierre Bourdieus begreber felt, habitus og kapital og Jan Tgnnes Hansens menne-
skelige rettethed. Herefter undersgges konkrete eksempler pa monokultur i Folkeskolens formalspa-
ragraf og Faelles Mal musik. Slutteligt tages et blik pa praksis ved hjeelp af min empiri, hvor der
ogsa er tegn pa monokultur. Jeg vil lgbende anvende eksempler fra min empiri, som jeg analyserer

ved hjelp af den praesenterede teori.
Del 11I:

Opgavens anden del peger fremad mod at imgdega problemstillingerne. Hertil anvendes Iben Jen-
sens interkulturelle kompetence og interkulturel undervisning, som ifelge Buchardt og Fabrin kan
udvikle en praksis, som tilstreeber en bedre integration. Herunder prasenteres James Banks og
Wolfgang Klafkis teorier til vurdering og kvalificering af interkulturel undervisning.

Del I11I:

Opgavens sidste del er et handleperspektiv, som fokuserer pa anvendelsen af interkulturel padago-
gik i musikundervisningen. Der drages paralleller til Eva Focks undervisningsmateriale Pa tvers af
musik og gives eksempler pa en musikundervisning i folkeskolen med et interkulturelt udgangs-
punkt.

Empiri

Min empiri er en kvalitativ undersggelse af, hvordan inklusionen af etniske minoriteter ser ud i fol-
keskolen. Jeg har valgt den kvalitative undersggelse fremfor den kvantitative, idet jeg vurderer, at
det i forhold til problemstillingen er mest meningsfuldt at undersgge kvalitativt. Dette vurderer jeg

ud fra den betragtning, at inklusion er svaer at male pa, og at det ville vaere sveert eksempelvis at
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konstruere et spargeskema, der kunne besvares med brugbare svar i forhold til opgaven. Mit valg
ger, at jeg ikke har ret meget data at basere mine konklusioner pa, og man kan derfor mene, at jeg
ikke kan generalisere ud fra de fa eksempler jeg har. Omvendt giver den kvalitative undersggelses-
metode et dybere indblik i problemstillingen, og jeg mener, at dette indblik ville veere umuligt at fa i
en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse. Mere empiri ville efter min vurdering kreeve flere kvalita-
tive interviews, hvilket jeg ikke har haft mulighed for indenfor den givne ramme til opgaven. For at
imgdega svaghederne ved min sparsomme empiri inddrager jeg, udover mine interviews, ogsa be-
skrivelserne i folkeskoleloven samt Falles Mal for musik. Dette gar jeg, fordi jeg mener at formule-
ringerne disse steder kan understgtte mine egne data og supplere opgaven med kvantitativ data om,
hvordan man ser pa emnet generelt indenfor folkeskolen. Derudover anvender jeg empiri fra andre

undersggelser, herunder Laura Gilliam og projektet fra Sendermarkskolen i Horsens.

Jeg har valgt at lave denne undersggelse i form af interviews med skoleledere og en musiklerer.
Mit valg faldt pa interviewmetoden, fordi jeg mener det er gavnligt i forhold til min problemstilling
at fa indblik i den verden, hvori integrationen og dermed ogsa problemstillingen foregar. Jeg ville
undersgge, hvordan der tales om etniske minoriteter i skolen, og hvordan der bliver arbejdet med
udfordringer og muligheder pa en multikulturel skole. Mit sigte med interviewmetoden har saledes
veeret ... at fa adgang til at hare om deres oplevelser af forskellige feenomener i deres livsverden.” (Brinkmann, 2010,

s. 31) Et vigtigt aspekt ved interviewet er imidlertid, at et interview aldrig vil kunne betragtes som

en neutral teknik, der kan hente upavirkede svar fra den interviewede:

“Interviewet ma ses som en aktiv interaktion mellem to eller flere personer, der leder til socialt forhandle-

de, kontekstuelt baserede svar.” (ibid, s. 30)

Det har derfor veeret et fokuspunkt for mig i min analyse at forholde mig kritisk til min egen rolle
og pavirkning i interviewsituationen. Som larerstuderende oplevede jeg imidlertid ikke, at de inter-
viewede folte, at de skulle forsvare noget, men snarere at de forsggte at give mig et indblik i, hvor-

dan praksis ser ud. Derfor har jeg ikke umiddelbart betenkeligheder ved gyldigheden af deres svar.

Min oprindelige plan var, at jeg ville sammenligne tre skoler med forskelligt antal etniske minori-
tetselever, og se om der var forskel i maden at gribe integrationen an pa. Derudover om der blev
gjort noget szrligt i forhold til musikfaget. | praksis har det dog ikke vearet muligt at fa interviews
pa mere end to skoler. Jeg har derfor veeret ngdt til at legge min strategi for mine empiriske under-
sggelser om, sa de primart kommer til at fungere som et supplement til den eksisterende forskning

pa omradet.
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Jeg har interviewet Anne, som er skoleleder pa Lykkeskolen i det sydvestlige Odense. Skolen har
15-17 % tosprogede. Derudover har jeg interviewet Frank, som er viceskoleleder pa Byskolen i cen-
trum af Odense. Byskolen har 10-12 % tosprogede. | disse interviews har fokus varet skolens ud-
fordringer og handletiltag i forhold til etniske minoritetselever, og skolelederens professionelle
holdning til denne gruppe elever, samt de udfordringer der kan opsta. Et andet fokuspunkt har veeret
musikfagets muligheder i denne sammenhang. Derudover har jeg observeret en musiktime pa beg-
ge skoler i hhv. 3. og 4. klasse. P& den ene skole har jeg ligeledes interviewet musiklareren, hvor
fokus har veeret tilretteleeggelse af musikundervisningen og i hvor hgj grad der blev teenkt og arbej-
det ud fra, at klassen var flerkulturel. Ud fra mine observationer i musiktimerne har jeg nedskrevet

en praksisfortelling, som jeg vil anvende i min analyse.

Begrebsafklaring

Inklusion og integration
Da begreberne inklusion og integration optraeder hyppigt i denne opgave, Vil jeg her forklare begre-

bernes betydning, samt tydeliggere forskellen mellem dem.

Integration kommer fra latin: Integrare, og betyder at gere noget helt, dvs. en sammenslutning af
flere dele. Social inklusion defineres i et notat om forskellen pa social integration og social inklusi-
on, saledes:

”Social Integration betegner en bevagelse i fortid, nutid eller fremtid. Beveegelsen kan vedrgre savel per-
soner som et felles tredje, f.eks. ideologiske forestillinger. Beveegelsen indebzrer et aktivt individ. Social

Integration handler om, at en mindre del skal indplaceres i noget sterre.” (Kristensen, 2007)

Ifglge notatet kan integration bade anvendes om en rolle, funktion eller position, som ofte kan vare
malt ved socialt netverk, hvor personer ses “udefra”. Ligeledes kan begrebet sigte mod et tilhars-
forhold til en (majoritets)gruppe, hvor personer tilegner sig eller forholder sig til den kulturelle og
normative orden. (ibid. s. 1-2)

Ordet inklusion kommer af det latinske ord claudere, og betyder lukke inde, dvs. indbefatte eller

medregne noget. | notatet defineres begrebet social inklusion som en bevaegelse mellem grupper:

”Social inklusion handler om at flytte greensen mellem to omrader (dele), og dermed gare et omrade star-

re og et andet mindre. Gransedragningen sker uafhangigt af et (passivt) individ og involverer et ligheds-

! B&de navne pé skoler og de involverede personer er anonymiseret og alle navne er derfor fiktive

"Interkulturel inklusion i musik” 8



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

University College Lillebeelt LpF Sara Illum Mathiassen
Professionsbachelor i musik 1. april 2014 St. nr.: 21109079

begreb, idet man med social inklusion mener lige muligheder for alle (inkluderede eller ekskluderede).”
(ibid..s. 2)

Endvidere forteeller notatet, at inklusion defineres i forhold til den eller de grupper en person for-
holder sig til — og at man derfor kan veere inkluderet i en gruppe og ekskluderet fra en anden. Social

inklusion kan ses som en politisk proces snarere end en individuel.

”Social Inklusion er ensbetydende med at bekempe/fjerne barrierer for ekskluderede og er et relativt ny-
tilkommet begreb. Social Integration er mere omfattende, dvs. at det bade indebearer at fierne barrierer,
men ogsa at skabe motivation hos den person, der skal integreres, og i det system, personen skal integre-
resi.” (ibid.)

Notatet bringer en vigtig pointe i forhold til anvendelsen af begrebet social integration, som ofte

anvendes som en modsatning til social eksklusion: “Dette kan foregd p& den made, at social integration ses
som et endepunkt pa et kontinuum fra integration over assimilation og segregation til social eksklusion” (ibid. s. 5)

Integration er det begreb, som oftest haeftes pa inklusionen af etniske minoriteter i samfundet, her-
under pa arbejdsmarkedet og i uddannelsessystemet. Dette ses bl.a. i rapporten Inspiration til bedre
integration i folkeskolen, som jeg naevnte i indledningen. Ikke desto mindre kan begrebet inklusion i
ovenstaende definition ses som essentiel, idet der er tale om en mindre gruppe (etniske minoritets-
elever), der skal inkluderes i en anden gruppe (skolen). Denne inklusionsproces er en forudsztning

for, at der kan finde integration sted:

“Integration forudsetter inklusion. En person kan veere inkluderet uden at veere integreret; men en person

kan ikke veere integreret uden at vaere inkluderet.” (ibid. s. 1)

Ud fra ovenstaende konkluderes det i notatet, at begreberne ikke skal anvendes til vurdering af, om
integration/inklusion er vellykket eller ej, men til at drage et perspektiv pa marginalisering. Det er

dette perspektiv, jeg vil anvende begreberne til i denne opgave.

Etniske minoriteter

Minoritetsbegrebet kan, ifalge Kirsten M. Andersen og Inge Liengaard, forstds pa to mader: Den
farste er den numeriske forstaelse, som udelukkende fokuserer pa, hvor stort et antal personer der
findes i gruppen, sammenlignet med en anden starre gruppe, der bliver betegnet majoriteten. Her er
minoriteten altsa forskellig afhangig af, hvem der sammenlignes med. Den anden forstaelse fokuse-

rer pa, hvor stor mulighed for indflydelse gruppen har i samfundet. Indflydelsen, eller manglen pa
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samme, kan bade skyldes gruppens selvforstaelse, andres opfattelse af dem eller en kombination. |
denne forstaelse leegges der saledes ikke veagt pa, hvor stor gruppen er, men i hvor hgj grad gruppen
har medbestemmelse i det omgivende samfund. Hos Buchardt og Fabrin forklares minoritetsbegre-

bet saledes:

”Minoritetsgruppen ses (...) som et resultat af en forskel mellem mennesker, som under bestemte om-
steendigheder og pé bestemte tidspunkter i historien er blevet tillagt og fortsat tillegges en szrlig betyd-
ning.” (Buchardt, 2012, s. 28)

I det moderne samfund har sprog, kultur og religion leenge veeret minoritetsmarkarer, men iser si-
den 1960’erne, hvor Vesteuropa har modtaget mellem 11 og 13 millioner immigranter, er der kom-
met fokus pa disse immigranter som minoriteter ud fra isaer sprog, kultur og ikke mindst religion,
som i hovedreglen er forskellig fra den, der preeger de vesteuropziske lande. | Igbet af 1980’erne og
90’erne kom der et gget fokus pa religionen som serligt afvigende fra vestlig kultur, og immigran-
terne blev i stigende grad defineret ud fra religigse Kriterier, oftest islam. Selvom islam udger den
starste religigse gruppe blandt immigranterne, sa er der ogsa andre religioner repraesenteret, men
dette bliver overskygget af opmaerksomheden pa den muslimske andel af immigranterne. | dag er

begrebet etnisk minoritet ulgseligt forbundet med den muslimske mindretalsbefolkning i Danmark.
(Andersen, 2007)

Ud fra ovenstaende forklaringer af begrebet minoritet veelger jeg i denne opgave at leegge mig op ad
forstaelsen, der handler om indflydelse og primert i den danske folkeskole drejer sig om elever, der
tilhgrer den muslimske mindretalsbefolkning. Dette baserer jeg dels pa ovenstaende teori, dels mine

oplevelser i praksis og mine empiriske undersggelser.

Kulturbegrebet
Ifglge lben Jensen, adjunkt ved Roskilde universitetscenter, er der to overordnede definitioner pa
kulturbegrebet: Det komplekse kulturbegreb og det beskrivende kulturbegreb.

I det beskrivende kulturbegreb betragtes kultur som noget, vi alle er baerere af:

”Kultur er de ideer, vardier, normer og regler, som et menneske overtager fra den foregadende generation
og som man forsgger at bringe videre — oftest noget forandret — til den naste generation” (Jensen, 2002, s.
1)
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Dette betyder i praksis, at man sgger kulturelle feellesnaevnere for fx opfersel og vaner, og ligger
dette til grund for folks handlinger. Det kunne veaere en serligt tyrkisk, irakisk eller engelsk kultur.
Der er, i denne definition, en ide om, at kultur er statisk — og er noget, der er forankret i mennesket.
Hvis man setter sig ind i kulturen, satter man sig ogsa ind i mennesker, der stammer fra landet,
som har den pagaldende kultur. Som en kritik af det beskrivende kulturbegreb er det komplekse
kulturbegreb opstaet. Her er den centrale pointe, at kulturer ikke kan forstas som isolerede starrel-
ser, men at der findes mange ligheder i levevis pa tveers af alle kulturer. | praksis betyder det kom-
plekse kulturbegreb, at man ikke betragter kultur som noget fast iboende i den enkelte, og at man
derfor ikke kan forklare en persons handlinger udelukkende ud fra hans kultur. (Jensen, 2002)

I det danske samfund, seerligt indenfor skolen, er det beskrivende kulturbegreb dominerende. Uden
at teenke over det, beskriver lerere og skoleledere de etniske minoritetsbgrn ud fra kulturelle markg-
rer. Dette ses bl.a. i mit interview med skolelederen pa Lykkeskolen, som udtaler sig om det sveere i
skole-hjem-samarbejdet med arabiske foreeldre:

”... at man i szrligt den arabiske kultur, sender bgrnene afsted i skolen, og s ma skolen tage sig af alting.
Og det er jo ikke en dansk forstaelse. | en dansk forstaelse samarbejder man, og forzldrene er ogsa en del
af skolen. Sa det handler om at fa de to ender til at nd sammen. Dels at vi far noget ud af det, at vi kan
treekke dem til, men ogsé at abne deres gjne for, at skole i en dansk forstdelse altsd er en anden end i en
arabisk forstaelse. Og sa er det jo igen at arabisk forstaelse — det er jo ikke bare en forstdelse. Men der er

nogle karaktertraeek, som har en form for enshed. Den er der behov for at den bliver bearbejdet.”

Skolelederen bruger ordene “den arabiske kultur’ og “arabisk forstaelse” overfor ordene “dansk
forstaelse”. Hun ger opmarksom pa, at det jo ikke blot er en entydig forstaelse, men mener samti-
dig at kunne sige noget, som er generelt for den arabiske kultur og skoleopfattelse. Dette er et ud-

tryk for, at det beskrivende kulturbegreb er dominerende hos denne skoleleder.

DEL1

Sociale forskelsrelationer

Min tilgang til problemstillingen er overvejende socialkonstruktivistisk, hvilket vil sige, at jeg tager
afstand fra essensteenkning og i stedet ser forskelle mellem mennesker som et resultat af de om-

gangsformer, der dagligt udspiller sig mellem mennesker:
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”Pointen er, at forskelle kun eksisterer fordi de vedligeholdes gennem menneskers daglige handlinger,
mader at tale om ting pa, tankemgnstre og de samfundsmaessige institutioner, som er opbygget.”
(Buchardt, 2012, s. 26)

Dette betyder, at jeg i min analyse vil tage udgangspunkt i, hvad man som samfund, skole og laerer
kan gare, fremfor hvad de etniske minoritetselever ”ger forkert”. Grunden til at der er vanskelighe-
der med at inkludere de etniske minoritetselever i skolen, er i min optik ikke, at eleverne og deres
foreeldre ikke gar nok for at passe ind — ej heller mener jeg, at samfundet, skolen eller leererne be-
vidst ger noget for at ekskludere de etniske minoritetsbgrn. Mit fokus er saledes ikke at placere
skyld eller udpege nogen som “de darlige”, men at se pa hvor der findes et forandringspotentiale,

som kan gavne alle parter.

Jeg vil i min analyse anvende Pierre Bourdieus relationelle tilgang, hvor de forskelsrelationer eller
magtrelationer, som konstituerer den sociale verden kan forteelle os noget om, hvorfor mennesker
handler som de ger. Denne veegtning af det sociale og forskelle heri betyder, som i det komplekse
kulturbegreb og socialkonstruktivismen, at en bestemt gruppes handlinger og forestillinger ikke kan
ses som en fast egenskab ved denne gruppe. | stedet skal disse handlinger og forestillinger ses som
et udtryk for gruppens position socialt og symbolsk i feltet, her skolen:

”Eksempelvis skal forskelle i barns skoleegnethed ikke opfattes som individuelle eller kulturelle egen-
skaber ved bgrnene, men som en socialt og historisk konstrueret relation mellem pa den ene side bgrnenes
socialt konstituerede forudseetninger (habitus) og de krav, handlemuligheder, adgangsbetingelser og
vaerdsattelseskriterier, som skolen aktuelt er praeget af, samt de konkrete leereres made at handle pa i dette
mulighedsrum (felt). Fremfor at opfatte nogle elever som ’svage’ eller "dumme’ er det ngdvendigt at se
pd, om de bliver sat i situationer, hvor de fremstar sadan. Og ikke mindst at se pa, om leererne bringes i en
arbejdssituation, hvor de presses til at opfatte nogle af eleverne som besvarlige, umulige, ineffektive
osv.” (Gregersen, 2007, s. 138)

Bourdieus analytiske begreber; felt, habitus og kapital vil blive brugt Igbende i min analyse, hvorfor
jeg veelger kort at skitsere deres betydning her.

Felt er Bourdieus modsvar til begreber som samfund, apparater og systemer: Et felt er derfor ikke et
sted men en analytisk konstruktion af forskellige sammenhange. Et felt har sine egne logikker og

regler, hvori de forskellige grupper keemper om dominans. Men:

... et felts logik og struktur udtrykker blot det aktuelle styrkeforhold mellem feltets positioner. Et felt er
sdledes under konstant forandring, og der er et konstant tovtraekkeri i de forskellige felter om feltets ind-

retning, og nogle gange ogsa om selve feltets logik og ’spilleregler’  (ibid, s. 141)
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For at belyse hvorfor bestemte mennesker handler som de gar, er det ngdvendigt at undersgge det
felt, som disse handlinger udspiller sig i. Folkeskolen som samfundsinstitution kan betragtes som et

felt, og indenfor feltet er der en raeekke positioner; elever, lerere, ledere m.m.

For at kunne gare sig geeldende indenfor et bestemt felt, ma agenterne besidde bestemte egenskaber
og kvaliteter. Hvert felt har sine egne adgangskriterier og udelukkelsesmekanismer, og agenternes
besiddelse af gkonomiske, sociale eller kulturelle ressourcer er afgerende for deres adgang til og
betydning i feltet. Disse ressourcer udgar agentens kapital. Hos Bourdieu ser vi tre forskellige for-
mer for kapital: Kulturel kapital, social kapital og gskonomisk kapital. Kulturel kapital udggres af
adgang til den dominerende kultur, det veere sig jobtitler, sproglige kompetencer eller socialt veerdi-
fuld information. Social kapital er socialt veerdifulde forbindelser, familie- og venskabsrelationer.
@konomisk kapital er hovedsagligt materielle ressourcer. Inden for felterne er der desuden forskel
pa, hvad der anerkendes som kapital. Den kapital, som er anerkendt i feltet, kaldes hos Bourdieu
symbolsk kapital. Inden for skolefeltet er der, lige som i andre felter, visse kapitalformer, som teeller
som symbolsk kapital. Ligeledes vil der vaere kapitalformer, som ikke anerkendes i skolefeltet, og

derfor ikke udlgser symbolsk kapital. (ibid.) Dette vil jeg komme ind pa senere i opgaven.

Habitusbegrebet er Bourdieus betegnelse for den sociale historie inkorporeret i den biologiske krop.
Habitus skabes gennem det individuelle menneskes vej gennem livet:
”Menneskers opvaekst og livsbane i bestemte sociale miljger disponerer dem for at teenke og handle pa
bestemte mader. Habitus er altsa et st af socialt skabte dispositioner.” (ibid, s. 144)
Habitus udger hos Bourdieu en forklaringsramme for al menneskelig handlen, som ikke er et resul-
tat af rationelle og bevidste overvejelser. Habitus er saledes grundlag for handlinger, der sker ube-
vidst. Habitusbegrebet sgger at afdeekke treegheden i social praksis: Tendensen til at reproducere
verden som den er, og dermed ogsa sin egen position i den sociale verden, fordi det forekommer
naturligt. Habitusbegrebet bryder saledes med tanken om mennesket som udelukkende frit ageren-

de, som man ser det i modernitetsteorien. (ibid. s. 144-145)

Marginalisering og skolens forklaringer

Studier, som den danske antropolog Laura Gilliam har foretaget i folkeskolen, fokuserer pa etniske
minoritetsbgrns identitet og den utilsigtede integration, som finder sted i skolen. Resultaterne peger
pa at kulturel dominans og kulturel marginalisering igennem skolens dynamikker har konsekvenser

for barns praksisformer og deres kulturelle faellesskaber og identiteter. (Gilliam, 2010)
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Ifalge Gilliam er en del af problemstillingen, at skolen forklarer de adfeerdsmassige problemer hos
de etniske minoritetselever med sakaldte skoleeksogene forklaringer, som placerer arsagerne til den
problematiske adferd uden for skolen. Eksempler pa dette ses i mine interviews med bl.a. Anne,
hvor hun forklarer, at hun bl.a. mener at et medborgerhus i en af boligblokkene i omradet er med til

at forringe integrationen pa skolen og er en afggrende arsag til, at eleverne grupperer sig:

... de har jo et medborgerhus oppe i Solveenget hvor de laver rigtig mange aktiviteter. Vi kunne se, at da
det medborgerhus blev etableret gjorde det faktisk at i stedet for at de bruger skolen og skolens omrade til
nogen af de ting — ogsa i fritiden — sa lukker de om sig selv og er deroppe og kommer ikke ud. Og man
kan sige, de etnisk danske kommer heller ikke ind, for det er deres hus, sa det er med til at skabe et billede
af, at nu har de noget der er til dem, og det er med til at lave nogle skel. (...) Og hvor man sa tenker: De
har ikke helt gje for, hvordan vi kan fa de to verdener til at smelte sammen. Fordi det kunne jo veere med
til at afmystificere og méaske ogsé fa nogle af de etnisk danske bgrn til at sperge, om de kunne bruge det
eller lave nogle aftaler. Nu er det bare med til at treekke nogle fronter op; okay det er deres. Det er en helt
anden synsvinkel, for det er jo rigtigt nok at det er deres boligforening og dens medlemmer, der har betalt
det. Men set i et integrationsprojekt er det jo helt at ga den modsatte vej. Det er det her med at vaere i dia-
log med nogen, der teenker s helt anderledes. Det med at teenke sd meget i abenhed, det er jo en meget

dansk teenkemade.”

Hun angiver, at forklaringen pa elevernes etniske problemer kan vere en falgevirkning af tiltag som
fx et medborgerhus i et af de boligomrader, hvor mange af minoritetseleverne kommer fra. Hun
mener, at medborgerhuset ger, at eleverne lukker sig om sig selv, og at ”de ikke har gje for at fa de
to verdener til at smelte sammen”. Hun satter dette i opposition til ”dansk tenkemade”, som, ifglge
hende, i hgjere grad bygger pa abenhed. Dette kan ses som en skoleeksogen forklaring pa proble-
merne i skolen, idet hun leegger ansvaret for at eleverne grupperer sig over pa eleverne selv og deres

bagland.

Laura Gilliam mener dog ikke at forklaringen skal findes i hverken etniske eller sociale begrundel-
ser udenfor hjemmet. Dette synspunkt underbygges af andre undersggelser af elevgrupper, som
gennem tiden har haft vanskeligt ved at passe ind i skolen, fx afroamerikanske drenge i USA eller
arbejderklassedrenge i lande som fx Danmark. | stedet skal arsagen findes i, at de optager samme
marginaliserede position i skolen og ligeledes i samfundet. Pa denne made skabes der en ond cirkel,
hvor den kulturelle marginalisering medfarer social marginalisering, hvilket fgrer til konstruktionen

af nye kulturelle former omkring denne position. (Gilliam, 2010)
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Hegemoni og monokultur

Grunden til at minoritetseleverne indtager en marginaliseret position, er, ifelge Gilliam, at skolen
har et kulturelt hegemoni, som giver danske middelklasseelever bedre muligheder for at klare sig
bade fagligt og socialt i skolen end de bern, som ikke kan identificere sig med skolens kulturelle
hegemoni. Dette farer til kulturel og dermed ogsa social marginalisering for de elever, der ikke pas-
ser ind i skolen. Dette gealder bl.a. de elever, som tilhgrer en etnisk minoritet. (ibid.) En anden be-
tegnelse for dette hegemoni er skolens monokulturelle curriculum, hvilket deekker over, at skolens

leereplan ensidigt repraesenterer en kultur, majoritetskulturen:

”Et monokulturelt curriculum vil sige, at uddannelsessystemet hviler pa, efterstreeber og formidler ind-
hold og undervisningsformer, som knytter sig til (forestillingen om) en bestemt, national, dominerende
kultur. Denne kultur almenggres, dvs. at den bliver opfattet som indlysende, naturlig, passende og rigtig i

det pageaeldende land og ikke som noget, der star til diskussion...” (Buchardt, 2012, s. 14)

Problemet ved dette er, at man ved at producere en monokultur i uddannelsessystemet, favoriserer
majoritetseleverne, og samtidig @nsker, at minoriteterne “retter ind” og overtager majoritetskultu-
ren. Dette kaldes med andre ord assimilation, som betyder at gare lig med. Hvor begrebet assimila-
tion deekker over, at man gnsker en @&ndring hos minoriteten, deekker begrebet integration over, at
der sker en &ndring hos alle parter, som er involveret i processen. (Den store danske - Gyldendals &bne
encyklopadi) Selvom ordet integration er mere brugt er det, der sker i praksis i bl.a. skolen, tattere pa

assimilation end p& egentlig integration.?

Gilliams undersggelser peger pa, at konsekvensen ved denne assimilatoriske tilgang til minoritets-
grupperne er, at disse elever far en oplevelse af, at skolen er dansk — og at der i skolen er et krav om
danskhed, de ikke kan leve op til. De faler sig som andenrangselever, idet skolen satter de elever,
som kan modsvare skolens forventninger om dansk kultur i farste reekke. Undersggelserne peger
endvidere pa, at de etniske minoritetselever i stedet sgger efter en identitet og tilhgrsforhold hos
hinanden. En identitet, som bygger pa, at man er muslim, ballademager, og ikke er god i skolen. De
etablerer sa at sige en modkultur, som modarbejder skolens projekt om leering. (Gilliam, 2010, s. 132-
133) Derved opstar en ond cirkel, hvor minoritetshgrnene mere eller mindre bevidst modarbejder
skolens projekt, hvilket leererne ser som problematisk og dette far dem til at have lavere forventning

til minoritetsbgrn generelt. Dette understatter igen minoritetsbgrnenes opfattelse af, at de ikke duer i

2 Af pladsmassige grunde uddybes denne problemstilling ikke yderligere her. For flere eksempler pa assimilation for-
klaedt som integration se fx Gitz-Johansen: Den multikulturelle skole — integration og sortering, Roskilde universitets-
forlag 2006 (specifikt kapitel 3)

"Interkulturel inklusion i musik” 15



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

University College Lillebeelt LpF Sara Illum Mathiassen
Professionsbachelor i musik 1. april 2014 St. nr.: 21109079

skolen, og bekreefter dem i, at deres modkultur er den eneste realistiske mulighed, de har for at pas-

se ind i et feellesskab:

”Man kan sige at modstandsformen er blevet rutiniseret til en kulturel form, som bliver formativ for dren-
genes identiteter og feellesskaber.” (Gilliam, 2010, s. 134)

| Bourdieus termer kan man sige, at eleverne ikke har den kulturelle og sociale kapital, som aner-
kendes som symbolsk kapital indenfor feltet, skolen. Her er det, som anerkendes som symbolsk
kapital et bestemt standard-dansk, at man herer efter laereren og laver sine lektier. | stedet konstrue-
rer minoritetseleverne deres eget felt, hvor en anden kulturel og social kapital teller som symbolsk
kapital. Denne kapital indebzrer en identitet som ballademager, muslim og darlig elev. Det at opfe-
re sig “dansk” og artigt” anerkendes indenfor det store skolefelt, men i minoritetsfeltet har dette
den diametralt modsatte virkning. Det betyder, at eleverne er ngdt til at vaelge mellem felterne, og
da det at passe ind i skolefeltet virker uoverskueligt — i og med at de ikke har den ngdvendige kapi-
tal — bliver minoritetsfeltet den lagsning, der ligger taettest pa elevernes habitus. Det at minoritetsele-
vernes kulturelle kapital ikke udlgser symbolsk kapital, ligger som habituelle indlejringer i bade
leerere og elevers liv i og udenfor skolen. Eleverne oplever, at skolen ikke passer til dem og kon-
struerer deres eget felt som kan give dem symbolsk kapital og anerkendelse. Dette ger, at lererne
bliver frustrerede og gradvist nedsatter forventningerne til denne gruppe elever, eftersom anstren-
gelserne ikke har effekt. Alt dette bygger ovenpa den allerede etablerede habitus, som for minori-
tetseleverne indebarer darlige faglige og sociale erfaringer i skolen, og for laererne indebaerer mis-
lykket paedagogik i forhold til en gruppe elever. Resultatet er en gruppe af elever, som indtager en
marginaliseret position, og ikke er inkluderede.

Ovenstaende kan vere med til at forklare, hvorfor elever og deres bagland faler ejerskab over deres
medborgerhus, som Anne talte om i ovenstaende interview. Faler eleverne sig ikke inkluderet og
accepteret i skolen, vil de sgge mod andre fallesskaber, hvor de er anerkendte. I tilfeeldet med Lyk-
keskolen holder minoritetseleverne fast i “deres sted”, hvor de ikke faler sig truet pa deres identitet.
Jeg oplevede ligeledes pa Byskolen, at de etniske minoritetselever grupperede sig og konstruerede
en modkultur i forhold til undervisningens indhold:
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Praksisfortzelling — ”Drengene i sofaen”
Observation i musikundervisning, 4. klasse

Det er december og jeg har faet lov at besgge Steens 4.klasse. Pa vej ned til klassen, fortaeller han, at der
er nogle vanskeligheder her ved juletid omkring de etniske minoritetsbgrn i musikundervisningen. De star
helt af nar der skal synges julesange og vil ikke veere med til at synge dem. Vi kommer ned til klassen, som
tilfaeldigvis ikke kan veere i det sadvanelige musiklokale pa grund af ombygning. De skal i stedet veere i et
SFO-lokale, hvor der ikke er mange stole, men til gengeeld et par sofaer, som der hurtigt er rift om. Steen
starter projektoren, hvor teksterne vises, og tager plads ude i siden med sin guitar. Der sidder 7 elever i
sofaen, heraf er 5 etniske minoritetselever. Derudover sidder der ca. 10 pa stolene tzet pa Steen, og der
sidder 3 piger bag mig i et andet sofaarrangement. De gar i gang med at gve sangene, der er en rimelig
deltagelse pa trods af Igs snak i krogene. Sangene er almindelige, danske bgrnesange. Da de nar til den
fgrste julesang, "Hgijt fra traeets grgnne top”, holder de etniske minoritetselever sig for grerne og synger

ikke med.

Dette er et eksempel pa, hvordan de etniske minoritetselever har grupperet sig. De sidder sammen i
sofaen og de er feelles om at afvise julesangene, angiveligt fordi julesange har et kristent indhold,
som de ikke vil beskaftige sig med som muslimer. Dette ligger meget i trad med Gilliams observa-
tioner, hvor eleverne ligeledes konstruerede en muslimsk identitet som modsvar pa skolens mono-
kultur.

Hvis man tager et psykologisk blik pa denne sggen efter alternative fallesskaber, kan man se
flere forskellige psykologiske forklaringer pa, at eleverne gar som de ger. Ifglge Jan Tennes Hansen
har leereren en medskyldighed i elevens skaebne, idet hun star i en magtposition overfor eleven. Det-
te er en opgave, som er todelt i en ydre og en indre dimension. Hvor den ydre har med undervis-
ning, bedgmmelse og evt. sanktionering at gare, sa har den indre at gere med, at vi som mennesker
ger brug af hinanden som medspillende modspillere i vores bestraebelser pa at etablere, opretholde
og videreudvikle vores eksistens. Dette udgar den menneskelige intentionalitet, og det Tennes Han-
sen kalder for menneskets rettethed. Der er fire former for menneskelig rettethed, hvor jeg ser to af
disse som relevante i denne sammenhang: Rettetheden mod betydningsdannelse og rettetheden mod

samhgrighed.
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Rettetheden mod betydningsdannelse er kendetegnet ved, at barnet sgger at spejle sig i forbilledlige
og mere kompetente personer, som kan vise det, hvad det kan blive til. Dette satter krav til det be-
tydningsbarende selvobjekt om at veere et godt eksempel pa en engageret, verdensaben og selvud-
foldende person, som abner kultur- og menneskeverdenens livsformer og betydningsdannelser for
barnet. (Hansen, 1997, s. 58) Oplever barnet ikke at mgde betydningshbaerende selvobjekter, som kan

leve op til dette kan det fare til:

”... mangel pa idealer, oplevelser af meningslgshed og udtalte behov for andre som idealiseringsfigurer
(evt. i form af idoldyrkelse og blind orientering efter karismatiske — maske fascistiske — lederfigurer)...”
(ibid. s. 59)

Rettetheden mod samhgrighed er udtryk for vores trang til og bestreebelser pa at skabe band af til-
knytning til det feellesmenneskelige. Barnet sgger en oplevelse af vi-hed, og dette sgges hos samhg-

righedsskabende selvobjekter.

”En vellykket udvikling i samhgrighedsdimensionen forplanter sig som vedvarende forsikrende oplevel-
ser af at hgre til blandt ligesindede i menneskelige feellesskaber. En mislykket udvikling medfgrer grund-
leeggende oplevelser af at veere fremmed og ensom, ogsé selvom man omgives af mange mennesker.”
(ibid. S. 60-61)

Ifalge Tannes Hansen er det lererens opgave at sgrge for dels selv at stille sig til radighed som be-
tydningsbaerende selvobjekt, dels at skabe betingelser for at eleverne kan udgere samhgrighedsska-
bende selvobjekter for hinanden. Om elever, der kommer fra andre kulturer, anfgrer Tgnnes Han-

sen:

”Leereren ma 0gsa veere opmarksom pa hvordan elever, der faktisk er fremmede (fx bgrn med en anden
kulturbaggrund), oplever deres anderledeshed, og hun ma vaere opmaerksom pa, om der sidder elever i
klassen, der i det stille fgler sig ensomme og isoleret fra klassefaellesskabet.” (ibid. s. 61)

Det er alts3, ifglge Tgnnes Hansen, leererens ansvar at eleverne, herunder minoritetseleverne, har
selvobjekter at spejle sig i. Det vil sige, at det er afggrende for barnets psykologiske udvikling, at
det har personer at se op til, fx en leerer, der pa forbilledlig vis fremviser verden og mulighederne i
verden pa en realistisk og verdensaben made. Mgder barnet ikke sadanne forbilleder, kan det resul-
tere i meningslgshed og i veerste fald sggen efter alternative rollemodeller, som har en negativ ind-

virkning pa barnet.

Desuden er det af afgerende betydning, at leereren er opmaerksom pa alle elever i klassen, og pa om
alle eleverne har muligheden for at mgde andre elever, som de kan fgle sig ligeverdige og ligesin-
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dede med. Det er vigtigt, at eleverne kan mgdes pa denne made med alle elever i klassen, og ikke

blot dem de er etnisk eller socialt ens med.

I neeste afsnit vil jeg undersgge, om der i de nuvaerende bestemmelser pa folkeskoleomradet kan
siges at vere et monokulturelt curriculum. Dette vil jeg gere ved dels at kigge pa folkeskoleloven,

og Faelles Mal Musik, dels ved at inddrage eksempler fra mine empiriske undersggelser.

Skolens monokulturelle curriculum

”Give eleverne kundskaber og feerdigheder der (...) gar dem fortrolige med dansk kultur og historie, gi-

ver dem forstaelse for andre lande og kulturer.” (Undervisningsministeriet, 2009) (min markering)

| dette citat fra folkeskolens formalsparagraf ligger der implicit en prioritering af, hvilke verdier der
veerdseettes mest. Denne prioritering ses i ordene “fortrolige med” og “forstaelse for”. | den danske
ordbog forklares vendingen fortrolig med”, med det at veere godt kendt med og vant til noget.

Yderligere forbindes ordet fortrolig med ord som tillid, tryghed og noget hjemligt. (DSL)

Vendingen forstaelse for” forklares med, at man har en evne eller vilje til at sette sig ind i og ac-

ceptere andre menneskers (anderledes) veeremade, behov, vaerdier, valg m.m. (DSL)

Sammenligner man disse to betydninger, kan man forsta det sadan, at det at der skal opnas fortro-
lighed med den danske kultur og historie, vil sige, at man skal tilegne sig den og have et forhold til
den. I forhold til andre lande og kulturer vurderer man, at det er nok at veere interesseret og accepte-
re, at der eksisterer andre kulturer, men at man ikke ngdvendigvis selv behgver satte sig ind i de
tankemenstre, traditioner eller veerdier, som praeger andre lande eller kulturer. | denne del af folke-
skolens formalsparagraf prioriteres den danske kultur og historie saledes hgjest og veegtes tungere
end andre. Der tages ikke hgjde for, at der i folkeskolen sidder elever, som er en del af sddanne an-
dre lande og kulturer, og definerer sig ud fra disse eller maske en blanding af begge. De elever vil
finde det mindre naturligt at identificere sig udelukkende med den danske kultur og historie, og hvis
dette synes at veere normen, vil disse elever automatisk veere darligere stillet i forhold til det, der
leeres i skolen. Danmark som en del af et stagrre, globalt samfund tilleegges heller ikke stor opmeerk-

somhed i denne formulering.

Specifikt i forhold til musikfaget kan man ogsa tale om elementer, som signalerer et monokul-

turelt curriculum. Dette ses bl.a. i fagets “Falles Mal”, hvor der bade i trin- og slutmal, leesevejled-
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ning og undervisningsvejledning er tegn pa, at den danske kultur veegtes hgjere end andre. Dette ses

bl.a. i slutmal efter 6. klasse:

”Udgangspunktet for undervisningen er den vesterlandske musikkultur; men den stigende internationa-
lisering og magdet med fremmede kulturer betyder, at ogsd musik fra sddanne kulturer skal preaesenteres

i undervisningen.” (Undervisningsminiteriet, 2009) (min markering)

| ordvalget tydeliggeres det hierarkiske skel mellem det vesterlandske, som er udgangspunktet, og
musikken fra sakaldt fremmede kulturer, som blot skal prasenteres. Et andet eksempel pa dette ses i
trinmal for 5.-6. klasse: “Ud over vesterlandsk musik skal undervisningen rumme eksempler fra andre musikkultu-
rer.”(ibid.)

Ud over at kulturerne rangordnes, bidrager ordvalget ogsa til en distancerende fremmedgarelse af
andre kulturer end den vesterlandske, idet man veelger betegnelsen fremmede. Igen tages der ikke
hgjde for, at den danske folkeskole har elever fra forskellige kulturelle udgangspunkter, og at denne
musik derfor ikke ngdvendigvis virker fremmed pa disse elever. Et andet interessant aspekt i denne
formulering er, at man alene bruger den stigende internationalisering som begrundelse for, at vi skal
praesentere andre typer musik i undervisningen. Det tilskrives hermed ikke nogen faglig, lerings-

maessig eller peedagogisk veerdi at beskaftige sig med disse musikalske elementer i undervisningen.

Monokultur i skolens praksis

Som beskrevet tidligere er der i Faelles mal en rangordning af den danske og vesterlandske musik-
kultur. Denne rangordning kommer ligeledes til udtryk i praksis, fx hvor skolelederen pa Lykkesko-
len adspurgt hvad hun haber, lererne pa skolen gar sig af overvejelser i forhold til etniske minori-

tetselever, svarer:

”At de husker pa bade at have den klassisk danske kultur ind over, men ogsé at abne for, at man kan
snakke om, hvad andre kulturer gar. Samtidig med at vi faktisk har (...) en meget steerk gruppe af etnisk
danske familier, som har en forventning om, at vi ogsa er kulturbeerere i forhold til at der ogsa skal synges
] gsten stiger solen op”, og andre fra Hajeskolesangbogen. Sa der er ogsa en meget sterk forventning til
at vaere en markar indenfor den sterkt traditionsbundne danske kultur. Og det synes jeg heller ikke man

skal give kab pa, fordi man ogsa har minoriteterne her.”

Hun udtrykker her samme hierarkiske tilgang til ”fremmede kulturer”, som folkeskolens formalspa-

ragraf og Feelles mal musik gar; at det farst og fremmest er den danske kultur der skal praesenteres i
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undervisningen (her eksemplificeret ved Hgjskolesangbogen), men at der skal vare dbenhed for, at
man kan snakke om, hvad andre kulturer gar.

Frank, skolelederen pa Byskolen, udtrykker en abenhed overfor det at inddrage andre musikkulturer
som indhold i undervisningen, men fortzller, at det endnu ikke er en del af skolens morgensang:

»Til morgensang kunne man maske gnske sig at man udover de danske sange, arstidssange eller barne-

sange, ogsa brugte nogle andre etniske sange. Jeg ved godt at vi ikke skal sta og synge tyrkiske eller

arabisk, men det kunne veere melodien der var lidt... Og der vil jeg sige, der gar vi jo det at vi bruger

den danske sang-kultur, og det er ogsa fint nok, og de larer den danske kultur og de kan synge de dan-

ske bgrnesange. Men det kunne egentlig veere sjovt, hvis man kunne bruge begge dele. Det er der sim-
pelthen ikke nok etniske minoriteter til, at vi gar noget ved det.”

Her virker det til, at der er teenkt lidt mere over muligheden for at inddrage andre musikkulturer i
undervisningen. Dog er der ikke tenkt nermere over, hvordan det kunne implementeres — og det
anses som nasten fjollet, hvis danskerne skulle std og synge arabisk eller tyrkisk. Han bruger argu-
mentet, at der ikke er nok etniske minoriteter til at forklare, hvorfor de ikke har gjort noget ved det.
Der ligger herved en implicit forstaelse af, at inddragelsen af andre musikkulturer ville ske, for at
eleverne fra de pageldende kulturer eller lande skulle fale sig mere inkluderet — og ikke fordi sko-
len som helhed ville fa noget fagligt eller leeringsmaessigt ud af det.

Musiklaereren Morten pa Lykkeskolen oplever, at eleverne med anden etnisk baggrund end dansk er

seerligt motiverede, nar der bliver sunget pa fremmedsprog:

”De er rigtig glade for sang, isaer nar det kommer til at synge pa fremmedsprog. Nu tolker jeg bare lidt,
men jeg tenker at det ma veere fordi at der er de alle pa samme stasted og har lige sveert ved det.(...) |
kraft af, at musikken begynder at komme pa fremmedsprog, sa sker der et eller andet boost i deres moti-
vation, fordi meget af det musik, de normalt hgrer, det er fremmedsprogsmusik. Men de skal som regel li-
ge op i en vis alder fgr man kan...”

Nar jeg sparger ham, om man kunne gare mere af dette for at gge motivationen, er han dog tilbage-
holdende:

”Det kommer jo igen an pd, hvad man vil have dem frem til. Hvis det er det rent samarbejdsmaessige, sa
ja. Men hvis det er det rent indholdsmaessige sa kan det vere sveert at fa implementeret direkte frem-
medsprogsindhold pa den made.

Sara: Hvorfor er det sveert, tror du?
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Hvis de fx har noget med nogen bestemte sange, sa kan du jo ikke rigtig eendre sproget. Fx hvis man
karer med nogle bestemte komponister, sé er det jo de komponister, vi karer — sa kan man jo ikke tage
andet sprog ind lige pludselig.

Sara: Og det er nogle komponister, som du synes er vigtige?

Ja, lige nar vi snakker historie s er det de store navne.”

Han afviser ideen om at anvende mere musik, som er pa fremmedsprog, og henviser til, at det eksi-

sterende curriculum er for vigtigt til, at man kan ga ind og erstatte det med musik pa alternative

sprog.

Opsamling

Efter at have kigget pa Gilliams undersggelser samt at have analyseret mine interviews af musiklz-
rer og skoleledere, danner der sig et billede af, at inklusionen og integrationen af etniske minoriteter
fortsat er et problem i folkeskolen, og at der ikke teenkes konkret i at arbejde med det interkulturelle
i undervisningen. Dette ses ved et overvejende monokulturelt indhold i savel folkeskolens formals-

paragraf som i Feelles Mal musik. Der er indicier pa, at problemet er strukturelt og kan szttes i rela-

tion til folkeskolens made at se pa det multikulturelle og maden, praksis planleegges og struktureres

o

pa.

| det fglgende vil jeg se pa, hvordan lerere og ledere ved hjalp af opbyggelsen af interkulturel
kompetence vil kunne modarbejde de tendenser, jeg har analyseret mig frem til i de foregdende af-

snit. Jeg vil ogsa se, hvordan interkulturel undervisning kan veere et alternativ til nuvaerende praksis.

DEL 11

En interkulturel vinkel

Interkulturelkompetence

Iben Jensen taler for, at det komplekse kulturbegreb bliver en starre del af savel uddannelser som
arbejdslivet. Hun har udviklet begrebet interkulturel kompetence, og har den holdning, at alle fag-
folk, herunder folkeskolelarere, udvikler en interkulturel kompetence, som skal give fagpersonen
redskaber til at bega sig fagligt og reflekterende i en multikulturel kontekst:

“Interkulturel kompetence er at have en overordnet bevidsthed om hvordan og hvorndr man skal veere

opmaerksom pa at kultur spiller ind i folks handlen.” (Jensen, 2002, s. 3)
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Iben Jensen opstiller et ideal for interkulturel kompetence og inddeler dette i fire dimensioner: 1) At
respektere andre menneskers erfaringer som ligeverdige, selv om de strider med eget syn pa virke-
ligheden, 2) at se kultur som et fagomrade, der rummer viden om globalisering, kulturbegreb, sprog,
identitet, medier og magt, 3) at arbejde med anti-diskrimination og etnisk ligestilling som grund-
leeggende veerdi pa arbejdspladsen og 4) at have kendskab til og erfaring med interkulturel kommu-
nikation. (ibid.) Mens de tre fgrste dimensioner taler mere eller mindre for sig selv, vil jeg her kort

opridse de centrale pointer ved interkulturel kommunikation.

| interkulturel kommunikation er det vigtigt at veere opmarksom pa, at nar to mennesker mades,
kommer de hver iseer med en kulturel forudforstaelse, som udger de forestillinger, vi hver isar har
at tage udgangspunkt i, i mgdet med andre, og en kulturel selvforstaelse, som udger de tanker, vi
har om os selv. Har man interkulturel kompetence, er man i stand til at analysere og forsta interkul-
turel kommunikation og dermed i stand til at reflektere over, hvordan og hvornar ens nationale eller

etniske identitet spiller ind:

“Interkulturel kompetence er bevidsthed om, hvordan vores forudforstdelser om andre etniske grupper

kan give uhensigtsmessige og forenklede fortolkninger.” (Jensen, 2002, s. 9)

Jensen forklarer endvidere, at en kulturel identitet, forstaet i forleengelse af det komplekse kulturbe-
greb, kan anvendes som analyseredskab, i den forstand, at det bliver et veerktgj som fagpersonen
kan bruge til at bryde med tanken om, at etnisk eller national identitet altid er vigtigst i beskrivelsen
af en person. Den kulturelle identitet handler saledes om, at mennesket bestdr af mange forskellige
identiteter, ikke kun den etniske eller nationale. I forhold til undervisning kan et fokus pa en sadan
kulturel identitet veere med til at forebygge situationer, hvor elever foler sig “sat i bas” eller stem-
plet som en del af en bestemt gruppe alene pa grund af deres etniske eller nationale identitet. Dette
kaldes indenfor interkulturel padagogik for kulturalisering. At kulturalisere vil sige at fastholde
tanken om, at kultur er noget statisk og iboende, og at man anser mennesker som reprasentanter for
bestemte kulturer, uden de selv har lagt op til dette. (Mette Buchardt, 2012, s. 82) Det er saledes vigtigt
at veere opmeerksom pa, i planlegningen af interkulturel undervisning, at man ikke blot reproduce-
rer de forestillinger, eleverne og laererne i forvejen har om bestemte kulturer, altsa sakaldte stereo-

typiske billeder pa den pagaldende kultur.

Interkulturelundervisning
Der findes talrige traditioner, som er opstaet som reaktion pa globaliseringen og uligheder pa grund

af forskellighed i skolen. Interkulturel undervisning fungerer som en samlet betegnelse for disse
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perspektiver, der overordnet set sgger at indteenke kulturelle forskelligheder i skolen samt afdaekke,
hvordan dette gares bedst muligt, og hvilke udfordringer der ligger i dette arbejde. Desvearre er der
ikke plads til en detaljeret redegerelse for tiltagene, sa jeg vil her i stedet anleegge et analytisk fo-

kus, som peger videre i forhold til min problemstilling.

Hos Buchardt og Fabrin sammenlignes den tyskinspirerede didaktiske tradition, som det danske
skolesystem traditionelt set har arbejdet ud fra, med den angelsaksiske curriculumteori. | det danske
skolesystem er der, som navnt tidligere, et stigende fokus pa mal, som pa mange mader kan drage
paralleller til curriculumteorien, og det er derfor ngdvendigt ogsa at overveje denne del af det inter-

kulturelle i undervisningen:

“Dermed bliver det ngdvendigt, at leerere mere aktivt gér ind i leereplanspolitik og desuden bliver i stand
til at arbejde kritisk og selvsteendig med de mere detaljerede, centralt fastsatte indholdsangivelser.”
(Buchardt, 2012, s. 35)

Dette gares ved hjelp af James Banks, som reprasenterer den curriculum-orienterede tilgang. Sam-
tidig inddrages ogsa den didaktiske tradition repreesenteret ved Wolfgang Klafki. Begge kan anven-
des til at tage et kritisk blik pa praksis, nar det kommer til interkulturelle tiltag (eller manglen pa
samme) i undervisningen. Jeg Vil her kort skitsere henholdsvis Banks og Klafkis redskaber til ana-
lyse og vurdering af interkulturel undervisning. Jeg vil satte analyseredskaberne op i forhold til den
danske folkeskole, som det ser ud i dag, og herefter komme med mit bud pa interkulturel musikun-
dervisning, og anvende redskaberne til at vurdere dette.

Banks og Klafki

Den multikulturalistiske amerikanske forsker, James A. Banks har udviklet en taksonomi, som kan
klarleegge, i hvor hgj grad undervisningen formar at inddrage det multikulturelle element pa en hen-
sigtsmaessig made. | denne taksonomi findes fire niveauer, som samtidig deekker over forskellige
tilgange til interkulturelle perspektiver. Disse tilgange er: Den konstributive tilgang, den additive

tilgang, den forandrende tilgang og handlingsniveau.

I den konstributive tilgang tilfajes det eksisterende curriculum elementer, som skal satte fokus pa
andre kulturer eller etniske gruppers positive bidrag i den vestlige kultur. Det kunne veere littergere
helteskikkelser eller hgjtider. Denne tilgang er, ifelge Banks, den mest udbredte i undervisning, der
forsgger at integrere “andre” verdener i curriculum. Den konstributive tilgang har ogsa faet tilnav-

net turisttilgang eller banal multikulturalisme, og er steerkt kritiseret af multikulturalister, fordi ind-
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holdet netop tager udgangspunkt i majoritetens stasted. (Mette Buchardt, 2012, s. 38-39) | det danske
skolesystem ses ofte eksempler pa den konstributive tilgang til inddragelsen af andre kulturer. Ek-
sempelvis pa Lykkeskolen, hvor Anne forteeller om samarbejdet med mgadrene til de etniske minori-

tetsbern, som laver mad til skolearrangementer:

”Fx sadan noget med at lave mad. Det er de jo rigtig gode til. Altsa, de laver jo noget mad, som lugter
ganske vidunderligt, som ogsa har det her anderledes prag. Sa fx nar vi har haft nogle skolearrangemen-
ter, sa har vi betalt alle ravarerne, og sa har de der damer, alle de mgdre deroppe, de har sa lavet 1000 af
de der trekanter og sa er det blevet solgt hernede og det bliver jo solgt lynhurtigt jo. Og det oplever de
faktisk som sadan en succesoplevelse. ”N4, Gud — danskerne de vil godt spise vores mad.” Og der er en

rigtig god stemning omkring det. Sa det har vi prevet at arbejde med, at fa det sat mere i system.”

Ud over at udtalelsen er generaliserende (mon ikke der kan findes mgadre til etniske minoritetsele-
ver, som er darlige til at lave mad?), sa ligger der ogsa en turisttilgang i denne made at anvende “det

positive anderledes” i en kontekst, som er domineret af majoriteten.

Den additive tilgang er naste skridt i Banks’ taksonomi. Her tilfgjes undervisningen temaer, ind-
hold og perspektiver, der kan ses som relevante for minoritetsgrupper, men selve curriculum gndres
grundleeggende ikke. (ibid, s. 40) Dette kunne i en dansk kontekst vere, at man anvender Yahya Has-
sans digte i undervisningen, men at man laver traditionel digtanalyse og ikke laegger op til diskussi-

on eller samtaler om arsager og virkninger i det brede perspektiv.

Den forandrende tilgang indebarer en @ndring i det eksisterende curriculum. Her leegges veegt pa,
at eleverne lerer at undersgge problemstillinger fra forskellige vinkler, og at disse vinkler diskute-

res og anlaegger forskellige perspektiver pa et givent emne. (ibid.)

Handleperspektivet, som er sidste niveau i Banks taksonomi, er niveauet for social handling. Her er
der fokus pa, at eleverne arbejder direkte med sociale problemstillinger gennem litteratur, bearbejd-
ning fra forskellige synsvinker, diskussion af ny viden og dernast opfordring til, at eleverne skal
bruge deres nye viden aktivt. Dette kunne vaere som laserbreve, antimobningsprojekter eller decide-

ret politisk arbejde. (ibid.)

Som navnt er det hovedsagelig de to ferste niveauer, den danske folkeskole kan sammenlignes
med. Hvis der overhovedet anvendes indhold fra andre kulturer, er det som et bidrag til den majori-
tetskultur, som det danske/vesterlandske udger i den danske folkeskole. Der legges fra ministeriel
side ikke op til at @ndre i curriculum til fordel for andre kulturer end den vesterlandske. Dette ses

bl.a. i Feelles Mal musik, hvor der, som tidligere beskrevet, star at
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... mgdet med fremmede kulturer betyder, at ogsd musik fra sadanne kulturer skal praesenteres i un-
dervisningen.” (Undervisningsministeriet, 2009) (min markering)

Heri ligger en distance, som ikke laeegger op til, at man forholder sig til selve musikken, men blot
praesenterer den som et farverigt indslag til den rigtige” vesterlandsk funderede musikundervis-
ning. Et eksempel pa, at man pa denne made anvender andre musikkulturer som krydderi i under-
visningen kunne veare, at musiklereren beder en etnisk minoritetselev tage noget musik med

“hjemmefra”: Dette kan med Banks’ terminologi ses som et konstributivt bidrag til undervisningen.

Wolfgang Klafki repraesenterer som naevnt den didaktiske tradition, hvor laererens opgave i
hgjere grad er at veere arkitekt for undervisningen — i forhold til indhold, udfarelse og evaluering af
undervisningen. Klafkis teorier bygger pa politisk dannelse, og malet er fremtidig selvbestemmelse.
Leererens opgave er at fremanalysere epoketypiske problemer, som udger kriteriet for indholdsvalg

og skal: ... danne grundlag for et fremtidsorienteret, globalt dannelsesarbejde.” (Buchardt, 2012, s. 41)

Eksempler pa sadanne problemer er fx samfundsskabt ulighed, krig og fred og nationalisme. Ele-
verne skal altsa gennem undervisningen mgde og leere at tage kritisk stilling til problemstillinger,
som er typiske for den tid, de lever i. Derudover vil beskaftigelsen med disse epoketypiske proble-

mer vaere medvirkende til, at der i undervisningen vil ske en dobbeltsidig abning:

”Dannelsesprocessen ses som en dobbelt bevaegelse, hvor den fysiske og &ndelige virkelighed abner sig

for mennesket, som samtidig abner sig for denne virkelighed.” (Buchardt, 2012, s. 42)

Dette udger Klafkis teori om kategorial dannelse: Elevens arbejde med en bestemt kategori eller
begreb ger, at verden bliver tilgengelig for elevens subjektive tilegnelse, fortolkning og kritiske
handlen. | forhold til interkulturel undervisning i folkeskolen kan man derfor spgrge, om undervis-
ningen drejer sig om nggleproblemer, som giver eleverne mulighed for at tage stilling og derved
udvikle demokratiske faerdigheder, der sigter mod fremtidig selvbestemmelse? Og tilsigter under-
visningen, at verden skal abne sig for eleven, og eleven dermed kan &bne sig for verden? Tages der

udgangspunkt i epoketypiske problemer?

Der er umiddelbart langt imellem epoketypiske problemer og kategorial dannelse i folkeskolens
musikundervisning i dag. Der er ikke en oplagt politisk dannelse at finde i musikfagets bestemmel-
ser, og praksis beerer, ifglge min empiri, snarere praeg af en curriculumtaenkning, der fastholder be-
stemte fagemner og kategorier, som ses som vigtigst. Om musikfaget har mulighed for at komme

hgjere op pa Banks’ taksonomi og for at bringe Klafkis redskaber ind, vil jeg se pa i neeste afsnit.
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DEL II1

Handleperspektiv

Som beskrevet i indledningen til denne opgave, jf. undersggelsen pa Sendermarkskolen i Horsens,
er det ikke tilstreekkeligt blot at have timetallet i musik med henblik pa at gge inklusionen. Det er
afgerende, at musikundervisningen er kvalificeret, og at musiklereren har kompetencerne til at ud-
fare en sadan undervisning i overensstemmelse med gealdende lovgivning, herunder at undervisnin-
gen skal tage udgangspunkt i elevens behov og forudsatninger®. En af disse kompetencer, som la-
reren bgr besidde, kunne veere interkulturel kompetence, som dermed kunne bidrage til en interkul-
turel undervisning.

Initiativet til en interkulturel paedagogik og didaktik starter hos skoleleder og lerere, og er grund-
leeggende set et stort skridt. Interkulturel undervisning er en tilgang til undervisning generelt og
kraever, ifglge Jan Kampmann, en stor indsats internt pa skolen. (Kampmann, 2011) For at komme de
strukturelle monokulturelle mgnstre til livs, som jf. min analyse kan siges at have betydning for de
vanskeligheder, skolen har med at inkludere de etniske minoritetselever, er det i min optik ikke nok
at en enkelt leerer beslutter sig for pa egen hand at gare sin undervisning interkulturel. Eleverne vil
ikke opleve tilgangen som kontinuerlig og konstant, hvorfor jeg ikke mener, man vil opna en gget

inklusion.

Det fagsyn, man har som larer, er desuden afggrende for, om man kan se relevansen i en interkultu-
rel tilgang. Mener man, at musik hovedsagligt er et fag, som bgr forteelle den kulturelle historie om
Danmark og de lande, som umiddelbart har pavirket vores kultur, s3 vil man vare tilbgjelig til at
finde en interkulturel tilgang for upassende og overfladig. Et fagsyn med disse holdninger til musik-
faget kan siges at veere preeget af monokulturalisme, som:

”... insisterer pa fastholdelsen af, at det er den oprindelige nationale kultur, der vardsettes, og som man

bar orientere sig efter, tilegne sig og praktisere.” (Kampmann, 2011, s. 468)

Et fagsyn, som er abent overfor interkulturel didaktik, vil i hgjere grad findes hos leerere, der verd-
setter diversiteten, samt ser elevernes forskelligheder som en berigelse af samfundet og skolen, en

multikulturalistisk tilgang. (ibid.)

Fra Feelles Mal musik, vil falgende kunne understatte arbejdet med interkulturel tilgang i musik:

3§18 i Folkeskoleloven
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”Undervisningen skal fremme elevernes forstaelse af dansk og udenlandsk musiktradition som en del af
kulturlivet, dels saledes som den indgar i det aktuelle samfundsliv, dels i dens historiske perspektiv.”

(Formal for faget musik, stk. 3)

”Vise kendskab til musik fra andre kulturer” og “deltage i feellesdanse fra forskellige kulturer.”

(Trinmal efter 6. klassetrin)

Derudover mener jeg, at man ved en interkulturel tilgang kan bergre andre af malene fra Falles mal,
uden at der eksplicit er angivet, at musikken er fra andre kulturer. Dette kunne veere under musik-
udgvelse, hvor man afpragver forskellige sange fra andre kulturer i sammenspilssituationer, under
musikalsk skaben, hvor eleverne skaber lydforlgb ud fra fx et emne om bryllupper i forskellige dele
af verden, eller under musikforstaelse, hvor eleverne skal lytte og gare rede for stemninger og form
i musik fra andre kulturer. Der er mange muligheder for at variere indholdet, saledes man tilstraeber

en mere kulturelt alsidig musikundervisning.

Interkulturel musikundervisning

For at fa ideer til, hvordan en interkulturel musikundervisning kan se ud i praksis, har jeg set pa
tiltag, som arbejder hen imod en sadan undervisning. Et bud pa en interkulturel tilgang findes hos
musiketnologen Eva Fock, som har skabt undervisningsmaterialet Pa tveers af musik. Materialet
henvender sig til brug i musikfaget i gymnasiet. Fokus er at brede musikfaget ud til at omfatte hele
verden, fremfor kun at tage udgangspunkt i den vestlige musiktradition. Materialet er emneopbyg-
get og bryder saledes med den klassiske teenkning af musik som enten genre- eller periodeopdelt.
Der kredses omkring tre overemner: Lydens elementer, organiseret af mennesket og et betydnings-
baerende udtryk. (Fock, 2011) Inden for disse emner gives der eksempler pa, hvordan musikken er
repraesenteret i forskellige lande og kulturer. Materialet er desuden multimodalt, idet der til materia-
let hgrer en hjemmeside med opgaver, som eleverne kan ga ind og lgse og video- og lydeksempler,

eleverne kan lytte til.

Materialet laegger op til en markant anderledes tilgang til musikundervisning, ikke kun i gymnasiet
men generelt i det danske skolesystem. Med Banks terminologi bruges de fremmede elementer fra
andre musikkulturer ikke blot som konstributive tilleeg til den vestlige musik. | stedet opfordres der

til at se ud over det nationale:
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”Her i begyndelsen af det 21. &rhundrede tales der meget om det nationale, om at vi skal kende vores rgd-
der og den tradition, vi er en del af. En sddan nationalt baseret dannelsestankegang kan vere fin, men den
bar ga hand i hdnd med en forstaelse af den verden, vi samtidig ogsa er en del af. Alternativt risikerer vi
at skabe en uhensigtsmaessig afstand mellem det neare og det fjerne og at vi ikke oplever os som en del af

et starre hele. Men det er vi, uanset om vi kan lide det eller ¢j ... ” (Fock, 2011, s. 165)

En made at gere dette pa er, ifglge Fock, at praesentere eleverne for principper i musik, som gar pa
tveers af kulturelle skel, saledes de bade mader det kendte, det ukendte, det naere og det fjerne, lig-
heder og forskelle. Udfordringen ligger i at bryde med tankegangen om, at den vestlige musikkultur
er det finkulturelle, moderne og komplekse, mens resten er verdens musik repraesenteres ved folke-
kultur, tradition og det primitive — som ligger fjernt fra den vestlige kulturs opfattelse af ”god” mu-
sik. Focks materiale sgger pa denne made veek fra rangordningen af musikkulturer. Dette gares dels
med hjemmel i, at det vil gavne musikundervisningens kvalitet, dels i at det vil gge falelsen af in-

klusion hos eleverne:

”Ingen elever, heller ikke elever med anden etnisk baggrund, skal fele sig udenfor. Alle elever skal helst
fole at de tages alvorligt, at de kan bidrage med noget i undervisningen og at der bygges videre pa noget,
de kender til (hjemmefra).” (ibid, s. 166)

I en artikel som efterbehandler afprgvningen af undervisningsmaterialet pa fire gymnasier, leegges
der vaegt pa, at der ikke blot skal inddrages somalisk, tyrkisk eller pakistansk musik for at behage
minoritetseleverne. Der inddrages musik pa baggrund af musikfaglige begrundelser, ikke blot fordi
der sidder etniske minoritetselever i den pageldende klasse med baggrund i det pageldende land.
Denne tilgang viste sig at appellere til de etniske minoritetselever, idet deres etnicitet ikke direkte
skulle inddrages i undervisningen, men at musik fra forskellige lande, herunder elevernes oprindel-

seslande, blev brugt i den faglige sammenhang. En elev udtaler om dette:

“Det hele er blevet s& — lad os kramme, lad os hgre hinandens musik, lad os komme hinanden ved. Jeg
ville fale mig enormt adddrrg! hvis jeg skulle sige: “Nu skal vi hgre tyrkisk musik for nu skal vi komme
hinanden ved’. | musikundervisningen er det fedt at hare forskellig slags musik. Det er det musikunder-
visning burde ga ud pa. Vi skal ikke hare tyrkisk musik bare fordi, der er to tyrkere i klassen.” (Carboni,
2009)

Undervisningsforlgbet modvirker sa at sige kulturalisering, samtidig med at det gger bevidstheden
hos alle elever om, at musik er bredere end bare” danske salmer og Kim Larsen. Fock udtaler om

skolens manglende evne til at kunne undervise interkulturelt:
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“Det forhold, at udsyn til verden begranses til meget sma fag samtidig med, at dansk syn kommer til at
fylde s& meget, marginaliserer elever med interkulturel baggrund. Det bliver tydeligt, at de ikke er en del
af den danske historie. Hvis vi skal give dem en chance for at fale sig velkomne, ma vi skabe en under-
visning, der inddrager forskellige kulturer pa lige vilkar. Det vil skabe ligeveerd samtidig med, at det vil
give alle eleverne en forstaelse for den fantastiske verden. (...) Vi skal selvfalgelig lzere bade dansk kultur
og sang i skolen, men derfor kan man godt leere det andet ogsd. Man kan godt begge dele. Udsyn kan give
indsigt,” (Ibid.)

Ved at inddrage forskellige musikkulturer i undervisningen oplever bade eleverne og Eva Fock, at
der er en gget falelse af inklusion og ligeveerd, samt at man ligeledes far et starre fagligt udbytte,

fordi musik bredes ud til at omhandle hele verden og ikke kun dansk musik.

Jeg vurderer, at denne tilgang, i henhold til Banks taksonomi, har potentiale til undervisning, der
rammer det tredje niveau: Den forandrende tilgang. Dette ses ved, at der sker en reel &ndring i cur-
riculum, og at undervisningen kredser om, at eleverne skal undersgge og forholde sig til forskellige
musikalske elementer fra hele verden. Jeg vil ogsa mene, at der er mulighed for, at undervisningen
kan ramme det fjerde niveau hos Banks: Handleniveauet. Tilgangen opfordrer ikke direkte til hand-

ling for eleverne, men idet et af formalene med musikfaget er, at: »... bibringe dem forudsatninger for
livslang og aktiv deltagelse i musiklivet og for at kunne forholde sig til samfundets mangeartede musiktilbud.”

(Undervisningsminiteriet, 2009), mener jeg, at en interkulturel tilgang er med til at give elevernes frem-

adrettede deltagelse i musiklivet en stgrre bredde og dermed starre valgfrihed.

| forhold til Klafkis kategoriale dannelse kan det siges, at en interkulturel tilgang, som fokuserer pa
det globale verdenssamfund, i hgjere grad laegger op til, at verden abner sig for eleven og eleven
tilsvarende abner sig for verden. Der arbejdes ikke pa det samme politiske, samfundskritiske niveau,
som Klafkis teorier peger pa. Dog mener jeg, at der pa en mindre oplagt made end med de klassiske
nggleproblemer, leegges op til, at eleverne far kendskab til hele verden, og herved far udfordret de-

res oprindelige forstaelse af musik i forskellige sammenhange.

Brug i folkeskolen

Et undervisningsmateriale som Pa tvears af musik kan ikke direkte overfares til brug i folkeskolen.
Det er henvendt til langt mere avancerede analyser, nodelaesning og sammenspil pd gymnasieni-
veau. Alligevel vil jeg vove den pastand, at tilgangen er yderst anvendelig og brugbar i folkeskolens
musikundervisning. Der vil kunne lanes elementer fra Focks materiale, som kan redidaktiseres, sa

det niveaumaessigt passer til folkeskolen. Fx vil en emneopdelt tilgang skabe mere variation og
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sammenhang i undervisningsforlgb fremfor fx den klassiske gennemgang af musikhistoriske perio-

der.

Det vil veere oplagt at lave et decideret undervisningsmateriale, som kan bruges i folkeskolen i en
interkulturel undervisning. Der er utallige muligheder for emner, som dog kraever et starre empirisk
arbejde at konstruere og finde materialer til, hvilket disse rammer ikke tillader. Her skal derfor an-
gives to mulige emner til brug i folkeskolens musikundervisning. Eksemplerne er set i Focks mate-

riale og udvalgt fordi de, efter min mening, har potentiale til folkeskolebrug:
1. Rytme, natur og omgivelser

Emnet tager udgangspunkt i, at musik er overalt omkring os, og at den musik vi hgrer er pa-
virket af lyde og stemninger i naturen og samfundet omkring os. Musik vil saledes udforme
sig forskelligt alt efter om man lever i byen eller pa landet. Emnet leegger op til, at eleverne
pa egen hand undersgger og eksperimenterer med lyde, og evt. selv skaber musik ud fra de
lyde, de hgrer. Der er ligeledes mulighed for at lytte til musikeksempler, som kan give asso-
ciationer til lyde i de omgivelser, musikken er blevet til i. Her nsevnes eksemplerne Farin-
gedans, som sammenlignes med havet, japansk musik, som associeres med bambusskove og
musik fra Mongoliet, som er et ryttersamfund. Mongolske sange derfor er praeget af en tre-
delt taktart, som minder om hestens gangarter. (Fock, 2011, s. 210-211)

2. Ritualer — oplagt til tveerfagligt samarbejde med faget kristendomskundskab og evt. historie

Emnet tager udgangspunkt i musikkens betydning i ritualer i forskellige dele af verden. Her
er musikkens opgave bl.a. at sette rammen omkring ritualet, styrke falelsen af feellesskab,
inddrage kroppen i handlingen, kanalisere vores fglelser og fungere som en ventil for de sto-
re falelser, eksempelvis sorgen ved en begravelse eller skiftet mellem gleede og sorg ved
bryllupper. (Fock, 2011, s. 240-241) Her kunne arbejdes med temaet ritualer og gennemgas for-
skellige ritualers musik. Der kunne ogsa tages udgangspunkt i et bestemt ritual, og hvordan
dette ritual var understettet pa forskellige mader af musikken, dette kunne fx veere bryllup-

pet.

Jeg har udvalgt disse eksempler, fordi jeg mener, de vil give en god undervisning i musik, som
stemmer overens med bade formuleringerne i Fzelles Mal og de kriterier, jeg har beskrevet i forhold
til interkulturel undervisning. Disse to eksempler giver mulighed for opfyldelsen af feelles mal i
bade musikalsk skaben og musikforstaelse. Fglgende Faelles mal vil kunne bergres ved ovenstaende

emner:
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”Musikalsk skaben:

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der satter
dem i stand til at

« anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder i skabende musikalsk arbejde
« skabe lydforlgh, med udgangspunkt i givne oplaeg

« arrangere musik ud fra eksperimenter og droftelser.

Musikforstaelse:

« lytte abent og opmaerksomt til indspillet og levende fremfart musik

« gare rede for forskelligartede musikstykkers form- og udtryksforlgb

« samtale om musikkens forskelligartede funktioner og virkninger i samfundslivet og i forhold til den en-

kelte.” (Feelles Mal musik, slutmal efter 6. klassetrin)

Konklusion

| starten af denne opgave stillede jeg spargsmalet:

’Hvilke udfordringer ligger der i at undervise pa en flerkulturel skole, og hvor-
dan kan man tilstreebe en musikundervisning, der bidrager til en konstruktiv inte-

gration?”

| bestreebelserne pa at besvare forste del af denne problemformulering har jeg med en socialkon-
struktivistisk tilgang fokuseret pa de handlinger, tankemgnstre og strukturer, som konstituerer den
daglige paedagogiske praksis omkring etniske minoriteter i skolerne. Jeg har hertil anvendt Laura
Gilliams undersggelser, som peger pa, at skolen forklarer vanskelighederne med sakaldt skoleekso-
gene forklaringer, som placerer arsagen uden for skolen. Dette blev eksemplificeret i mit interview
med Anne, hvor hun angav, at grunden til minoritetselevernes ekskluderede position primeert var et

medborgerhus i minoriteternes boligforening.

Derudover har skolens kulturelle hegemoni en marginaliserende effekt pa de etniske minoritetsharn.
Dette kulturelle hegemoni, eller monokulturelle curriculum, favoriserer majoritetseleverne, og med-
farer en assimilationstilgang til minoritetseleverne. Konsekvensen bliver, at eleverne konstruerer en
feelles identitet, som modarbejder skolens projekt om lering, og vanskeligger integrationen yderli-

gere. De etniske minoritetselever grupperer sig efter etniske eller religigse kriterier, og afviser lere-
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rens projekt. Dette kunne ligeledes opleves i min praksisfortelling fra Byskolen, hvor de etniske

minoritetselever grupperede sig og demonstrativt negtede at synge med pa julesange i musiktimen.

For at kaste lys over om folkeskolen kan siges at have et monokulturelt curriculum, undersggte jeg
uddrag fra Folkeskolens formalsparagraf samt uddrag fra Faelles Mal musik, som begge viste en hgj
vaegtning af dansk og vesterlandsk kultur og historie, mens ”andre lande og kulturer” eller frem-
mede kulturer” veegtes lavere og ikke tillegges et starre leringsmassigt potentiale. Denne rangord-
ning af kulturerne kommer ligeledes til udtryk i mine empiriske undersggelser, hvor bade skolele-
derne Frank og Anne og musiklereren Morten gav udtryk for, at den danske kultur ses som det pri-

meere og andre kulturer som det sekundeere.
For at svare pa problemformuleringens anden del:

... hvordan kan man tilstreebe en musikundervisning, der bidrager til en kon-

struktiv integration?”

anvendte jeg lben Jensens begreb interkulturel kompetence til at belyse, hvilke kompetencer det kan
vaere hensigtsmaessigt for fagpersoner at tilegne sig for at kvalificere arbejdet med det interkulturel-
le i praksis. En interkulturel kompetence indebaerer kendskabet til kulturel identitet, som kan bryde
med tanken om, at etnisk eller national identitet er den vigtigste i beskrivelsen af mennesker. Her-
ved undgas kulturalisering, som fastholder en forstaelse af kultur som statisk og iboende.

En mulighed for at tilstreebe en undervisning som konstruktivt bidrager til integration, er ved at gare
undervisningen interkulturel og dermed indteenke kulturelle forskelligheder i undervisningen. Ved
at anvende James Banks’ curriculumforankrede taksonomi anlagde jeg et fundament til en kritisk
analyse af en sadan interkulturel undervisning. Wolfgang Klafkis teori om kategorial dannelse kan
ligeledes anvendes som et kritisk blik pa, om praksis bidrager til elevens subjektive tilegnelse, for-

tolkning og kritiske stillingtagen.

I handleperspektivet fandt jeg frem til, at initiativet til interkulturel undervisning skal tages af skole-
leder og lerere og kreever en stor indsats pa hele skolen. Saledes klargjorde jeg, at en enkelt leerer
ikke kan udrette mirakler med hensyn til inklusion ved blot at omlaeegge sin egen undervisning til
interkulturel, men at en kontinuerlig, kvalitativ indsats pa hele skolen vil have potentialet til at gge
inklusionen. Ligeledes argumenterede jeg for, at en interkulturel musikundervisning vil kunne un-

derstattes af bade formuleringer fra formalet for faget musik og formuleringer fra Feelles mal musik.
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For at blive inspireret til hvordan interkulturel musikundervisning kunne tage form, brugte jeg Eva
Focks materiale til gymnasiebrug: Pa tveers af musik. Materialet breder musikfaget ud til at omfatte
hele verden og praesenterer principper for musik som gar pa tveers af kulturelle skel. Selvom materi-
alet ikke kan overfgres til direkte brug i folkeskolen, vurderede jeg, at flere emner og perspektiver
kan fungere som inspiration til interkulturelle forlgb i folkeskolen. Jeg anfarte to musikfaglige em-

ner, som kunne blive begyndelsen til en interkulturel musikundervisning.

Perspektivering

| denne opgave har jeg fokuseret pa forandringspotentialet i skolens praksis i forhold til etniske mi-
noritetselever. Jeg har valgt at give eksempler pa, hvordan en indsats pa inklusionsomradet kunne se
ud i musik specifikt, og mine interviews har begreanset sig til skoleledere og en musiklerer, og de-
res syn pa arbejdet med etniske minoritetselever. Det kunne have veret interessant for min pro-
blemstilling, hvis jeg havde haft mulighed for at undersgge det reelle samspil bade eleverne imel-
lem og mellem eleverne og larerne i praksis. Dette kunne fx foregd gennem laengere feltobservatio-

ner i flere klasser. Dette har imidlertid ikke vaeret muligt indenfor den givne ramme.

I forhold til inklusion i musik kunne det have varet interessant at besgge Sgndermarkskolen i Hor-
sens, som stod bag projektet Musik, Sprog og Integration. Dette kunne give anledning til at under-
s@ge, om skolen den dag i dag stadig veegter musikfaget hgjt og tilskriver det stort potentiale i for-
hold til integrationen af etniske minoriteter. Hvis skolen stadig ger dette, ville det veere interessant

at undersgge, hvordan hhv. lerere og elever oplever inklusionen pa skolen i dag.

"Interkulturel inklusion i musik” 34



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

University College Lillebeelt LpF Sara Illum Mathiassen
Professionsbachelor i musik 1. april 2014 St. nr.: 21109079
Litteraturliste

= Andersen, K. M. (2007): Medborgerskab og minoriteterne, I: Ove Korsgaard m.fl. (red.),
Medborgerskab - et nyt dannelsesideal, RPF - religionspadagogisk forlag

= Brinkmann, Svend og Lene Tanggaard (2010): Kvalitative metoder, Hans Reitzels forlag
= Buchardt, Mette og Liv Fabrin (2012): Interkulturel didaktik, Gyldendal

= Carboni, Maj (11. 12 2009): Musiketnolog: Flerkulturel musikundervisning abner unges
grer, hentet 13. 03 2014 fra Center for kunst og interkultur:
http://kunstoginterkultur.dk/vidensbase/artikler/eva-fock-musikundervisning

= Den store danske - Gyldendals abne encyklopadi, hentet 10. marts 2014 fra:
http://www.denstoredanske.dk/Samfund%2c_jura_og_politik/Sociologi/Grupper/indvandrer
e

= DSL, Ordnet.dk. Hentet 21. 02 14 fra Ordnet.dk:
http://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=fortrolig&tab=for

= EMU: Musikfaget og den nye folkeskolereform, hentet 6. marts 2014 fra
http://www.emu.dk/modul/musikfaget-og-den-nye-folkeskolereform.

= Egelund, Niels m.fl. (2011): PISA etnisk - etniske og danske unges resultater i PISA 2009,
AKEF, hentet 29. marts 2014 fra:
http://edu.au.dk/fileadmin/www.dpu.dk/viden/Pisa_etnisk _2009.pdf

* Fock, Eva (2011): Pa tveers af musik. Wilhelm Hansen musikforlag.

= Gilliam, Laura (2010): Den utilsigtede integration — skolens bidrag til etniske minoritetsbarns
muslimske identitet og feellesskab, |: Kasper Lippert-Rasmussen og Nils Holtug (red.): Kulturel
diversitet - muligheder og begraesninger, Syddansk Universitetsforlag.

= Gregersen, Camilla og Stinus Storm Mikkelsen (2007): Bourdieu - en introduktion, I:
Gregersen og Mikkelsen: Ingen arme, ingen kager! (s. 133-147). Forlaget UP - unge
peedagoger

= Hansen, Jan Tgnnes (1997): Leererens mgde med eleven, I: Kirsten Krogh Jespersen m.fl.
(red.): Leerer i tiden - en antologi (s. 47-65). KLIM

= Holst, Finn (2011): Evalueringsrapport af projektet Musik, Sprog og Integration,
Sgndermarkskolen, Sgnderbro, Horsens 2008 til 2011. Horsens: Kulturhus Sgnderbro.

= Jensen, lben (2002): Kulturel kompetence, hentet 17. marts 2014 fra uvm.dk:
http://pub.uvm.dk/2002/nkr/dokumentationsrapport/8.html

"Interkulturel inklusion i musik” 35


http://kunstoginterkultur.dk/vidensbase/artikler/eva-fock-musikundervisning
http://kunstoginterkultur.dk/vidensbase/artikler/eva-fock-musikundervisning
http://www.denstoredanske.dk/Samfund%2c_jura_og_politik/Sociologi/Grupper/indvandrer
http://www.denstoredanske.dk/Samfund%2c_jura_og_politik/Sociologi/Grupper/indvandrer
http://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=fortrolig&amp;tab=for
http://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=fortrolig&amp;tab=for
http://www.emu.dk/modul/musikfaget-og-den-nye-folkeskolereform
http://edu.au.dk/fileadmin/www.dpu.dk/viden/Pisa_etnisk_2009.pdf
http://edu.au.dk/fileadmin/www.dpu.dk/viden/Pisa_etnisk_2009.pdf
http://pub.uvm.dk/2002/nkr/dokumentationsrapport/8.html
http://pub.uvm.dk/2002/nkr/dokumentationsrapport/8.html

Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

University College Lillebeelt LpF Sara Illum Mathiassen
Professionsbachelor i musik 1. april 2014 St. nr.: 21109079

= Kampmann, Jan (2011): Multikulturel og interkulturel psedagogik i skolen?, I: Hans Jgrgen
Kristensen m.fl. (red.): Gyldendals padagogikhandbog (s. 463-481), Gyldendals
leererbibliotek.

= Kristensen, Ole Steen m.fl. (april 2007): Notat om forskellen mellem Social Integration og
Social inklusion, hentet 27. marts 2014 fra:
http://pure.au.dk//portal/files/22811976/Notat om_FORSKELLEN_MELLEM_SOCIAL I
NTEGRATION_OG_SOCIAL_INKLUSION.pdf

= Retsinformation: Folkeskoleloven, hentet 26. marts 2014 fra
https://www.retsinformation.dk/Forms/r0710.aspx?id=145631

= Tosprogstaskforce (2007/08): Statistik om tosprogede i folkeskolen, hentet 5. marts 2014 fra:
http://www.tosprogstaskforce.dk/fakta%200m%20tosprogede/statistik.aspx

= Undervisningsministeriet (2003): Inspiration til bedre integration i folkeskolen, hentet 26.
marts 2014 fra: http://pub.uvm.dk/2003/integration/hel.pdf

= Undervisningsministeriet (2009): Folkeskolens formalsparagraf, hentet d. 21. februar 2014
fra: http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2010/Faelles-
Maal-2009-Elevernes-alsidige-udvikling/Folkeskolens-formaalsparagraf

= Undervisningsministeriet: PISA, hentet 26. marts 2014 fra
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/De-nationale-test-og-evaluering/Internationale-
evalueringer/PISA

» Undervisningsminiteriet (2009): Feelles Mal musik, hentet d. 24. februar 2014 fra:
http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles-Maal-
2009-musik

= Wind-Friis(2), Lea (23. november 2010): Musikken er ved at forsvinde fra skolerne, hentet
6. marts 2014 fra: http://politiken.dk/kultur/musik/ECE1123074/musikken-er-ved-at-
forsvinde-fra-skolerne/

= Wind-Friis, Lea (24. november 2010): Minister afviser flere musiktimer, hentet d. 6. marts
2014 fra: http://politiken.dk/kultur/musik/ECE1124073/minister-afviser-flere-musiktimer-i-
folkeskolen/

"Interkulturel inklusion i musik” 36


http://pure.au.dk/portal/files/22811976/Notat_om_FORSKELLEN_MELLEM_SOCIAL_I
http://pure.au.dk/portal/files/22811976/Notat_om_FORSKELLEN_MELLEM_SOCIAL_I
http://www.retsinformation.dk/Forms/r0710.aspx?id=145631
http://www.retsinformation.dk/Forms/r0710.aspx?id=145631
http://www.retsinformation.dk/Forms/r0710.aspx?id=145631
http://www.tosprogstaskforce.dk/fakta%20om%20tosprogede/statistik.aspx
http://www.tosprogstaskforce.dk/fakta%20om%20tosprogede/statistik.aspx
http://pub.uvm.dk/2003/integration/hel.pdf
http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2010/Faelles-
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/De-nationale-test-og-evaluering/Internationale-
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/De-nationale-test-og-evaluering/Internationale-
http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles-Maal-
http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles-Maal-
http://politiken.dk/kultur/musik/ECE1123074/musikken-er-ved-at-
http://politiken.dk/kultur/musik/ECE1124073/minister-afviser-flere-musiktimer-i-

Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

University College Lillebeelt LpF Sara Illum Mathiassen
Professionsbachelor i musik 1. april 2014 St. nr.: 21109079
Bilag 1

Interviewspgrgsmal til skoleledere

N

o

9.

Vil du fortelle lidt om skolen og elevgruppen

Hvor mange elever af anden etnisk herkomst har skolen?

Hvad er skolens veerdigrundlag?

Hvilke overvejelser omkring mangfoldighed hos eleverne og integration ger du dig som sko-
leleder?

Hvad synes du er vigtigt i forhold til etniske minoriteter i skolens dagligdag?

Er der bestemte tiltag pa denne skole i forhold til spgrgsmalet om etniske minoriteter og in-
tegration?

Er der szrlige problemstillinger, man ma forholde sig til, nar man har en kulturelt og etnisk
mangfoldig elevgruppe?

Hvad tror og haber du, lzererne pa denne skole gar sig af overvejelser om undervisningen pa
en multikulturel skole?

Er der, ifglge dig, nogle fag, som serligt har mulighed for at bidrage til integrationen?

10. Er der fag, hvor det er vanskeligt at bidrage til integrationen?

11. Hvilke muligheder synes du musikfaget har i forhold til integration?
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Bilag 2

Interviewspgrgsmal til musiklaerer

Hvad synes du er vigtigt at have med i sin musikundervisning?
Er der noget, du ikke finder vigtigt? Hvorfor?

Teenker du, i dit indholdsvalg, over elevernes forskelligheder? Hvordan?

e

Er de etniske minoritetsbarn i din klasse interesserede i musikundervisningen?

Kunne man ggre noget for, at de blev mere interesserede, tror du?

o

Tror du, man i musik kan ggre noget for denne gruppe elever i forhold til integration?
6. Hvilke udfordringer ligger der i at have musikundervisning pa en multikulturel skole?
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