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1. Indledning
Motivationen anses som en grundlaeggende forudsaetning for at kunne skrive. Det nytter sdle-

des ikke at have evnerne til at skrive og noget at skrive om, hvis motivationen ikke er til stede
(Solheim, 2013: 51).

[ skolen er der en stigende tendens til, at malstrukturen bliver praestationsorienteret frem for
leeringsorienteret. Dette er et stort problem ift. motivation. Mens det kun er de dygtigste ele-
ver, der bliver belgnnet i den praestationsorienterede malstruktur, bliver alle elever, der yder
en ekstra indsats, belgnnet i den leeringsorienterede malstruktur, hvor eleverne vurderes p3,
hvad de kunne fgr, og hvad de kan nu (Skaalvik, 2013: 39-40).

I PEU-hzaefterne for danskfaget ses der en tendens til, at drengene far en lavere karakter end
pigerne i skriftlig fremstilling. [ 2010 blev censorerne bedt om at opteelle og registrere, hvor-
dan hhv. pigerne og drengene klarer sig i skriftlig fremstilling. I de seneste fem ar (2010-
2014) er det primeert pigerne, “der fdr de hgje karakterer 12, 10 og 7 og drengene der lgber af
med 4, 02 og 00” (Henriksen & Tjellesen, 2015: 16; Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen, 2012: 17;
Rytter & Stadelund, 2014: 7; Rytter & Vogt, 2011: 21; Therkildsen & Vogt, 2010: 15, 17). Des-
veerre er det ikke muligt at omtale 2015, da PEU-heeftet fra 2015 ikke har medtaget censorer-
nes registrering om karakter og kgn ift. de forskellige opgaver, men man kan formode, at re-
sultatet er det samme som de forrige ar. Man kan bl.a. undre sig: Har pigerne "bare” bedre
skriftsproglige kompetencer end drengene? Eller er opgaverne og skolen mere rettet mod
pigerne? Eller er drengene ikke motiveret for at forbedre deres skriftsproglige kompetencer i
samme grad som pigerne?

Frederiksen (2015: 17) understreger, at der er intet nyt under solen. Hun naevner, at “/hjelt
tilbage i 1957 og 1965 fik piger gennemsnitligt bedre karakter end drenge ved eksamen i bdde
mellemskolen og realskolen.” 1 stedet bgr man jf. Frederiksen kigge pa den indbyrdes karakter-
forskel, der er kgnnene imellem. Gennem erfaringer fra min praktik og teoretisk viden vil jeg
undersgge, hvorvidt motivation kan have betydning for elevernes mulighed for at forbedre
deres skriftsproglige kompetencer. Derfor har jeg lavet fglgende hypoteser, som jeg har sat
mig for at undersgge i min praktik:

Hypotese 1: Pigerne far generelt set 12, 10 og 7, mens drengene far 4, 02 og 00 jf. PEU-
hzefterne fra 2010-14.

Hypotese 2: Konstruktiv feedback og tydelige leeringsmal kan motivere bade drenge og piger
til at forbedre deres skriftsproglige kompetencer.

Hypotese 3: Anvendelse af forskellige motivationsorienteringer i undervisningen kan skabe
en gget motivation hos begge kgn.

Disse hypoteser vil jeg forsgge at besvare lgbende gennem min opgave og i min konklusion. I
min opgave vil jeg desuden komme en smule ind pa kgnsaspektet, selvom det ikke fremgar af
problemformuleringen.
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2. Problemformulering

Hvordan kan man fremme motivationen hos elever i en 8. klasse, saledes deres skrift-
sproglige kompetencer i dansk forbedres?

3. Metodeafsnit

I dette afsnit naevner jeg formalet med mit projekt, hvilken videnskabelig metode der ligger til
grund for opgaven og kommer med en afgraensning af begrebet motivation.

Formalet med professionsbachelorprojektet er at undersgge, hvordan fokus pa feedback og
motivation kan veere med til at udvikle og forbedre elevernes skriftsproglige kompetencer i
dansk i en 8. klasse. Samtidig undersgges der, hvorvidt der er en sammenhaeng mellem kgn og
karakterer hos eleverne i 8. klasse, ligesom PEU-hzefterne fra 2010-2014 antyder.

Jeg er metodisk inspireret af aktionsleering, som bestar af fem faser, hvor man har et analytisk
blik pa ens praksis og ser pa, hvordan man kan udvikle ens undervisning. I den fgrste fase har
jeg formuleret min problemformulering, som danner udgangspunkt for min praksis-
undersggelse og mit bachelorprojekt. I anden fase har jeg ivaerksat forskellige aktioner og
eksperimenter i praktikken, som har til hensigt at skulle undersgge min problemformulering.
[ tredje fase har jeg i praktikken observeret disse aktioner, mens jeg i fijerde fase har haft en
didaktisk samtale omkring aktionerne. I fase fem har jeg bearbejdet mine resultater og
erfaringer, hvilket fremgar af dette bachelorprojekt. Fase to og fire kommer delvis til udtryk i
mit afsnit omkring "Introduktion til de fem motivationsretninger” og delvis til udtryk i min
analyse. Fase tre, fire og fem kommer til udtryk i min analyse (Plauborg m.fl., 2007).

Ifglge Launsg, Olsen & Rieper (2011) har aktionslering en kritisk teoretisk videnskabelig
baggrund, da det handler om at forandre noget. Dog er min videnskabeligteoretiske tilgang
ogsa forstaende og fortolkende, det sdkaldte hermeneutiske paradigme, da jeg ikke kun sgger
at skabe forandringer, men jeg ogsa sgger at komme bag disse og forklare dem.

For laeserens skyld er her en kort laesevejledning til opgaven. Fgrst afgraenses begrebet
motivation, og jeg introducerer bagefter i afsnit fire for fem vaesentlige motivationsretninger,
som min praktik har taget udgangspunkt i, og jeg kommer med en delkonklusion. Herefter
forteeller jeg i afsnit fem om mit undersggelsesdesign, og jeg har pa et kritisk blik pd min
empiri. Derneest uddyber jeg i afsnit seks, hvilke tiltag jeg har gjort i praktikken for at
motivere eleverne til at forbedre deres skriftsproglige kompetencer i dansk, og hvad mine
erfaringer har varet med disse. Min teoretiske viden trakker bl.a. pa Pless m.fl. (2015),
Slemmen, Hopfenbeck, Hattie, Skaalvik, Bandura og Agé’lrd. Sa kommer jeg i afsnit syv ind pa3,
hvordan elevernes udvikling har vearet, og jeg kommer med en kort delkonklusion pa elever-
nes udvikling. Til sidst i afsnit otte konkluderer jeg pa min undersggelse.
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3.3. Afgraensning af begrebet motivation
Begrebet 'motivation’ kan betragtes ud fra forskellige motivationsretninger og -perspektiver.
Jeg har valgt primzert at tage udgangspunkt i Pless m.fl.s (2015) forstdelse af motivation. De
introducerer en ny made at samle forskellige forstaelser af begrebet motivation og en ny mo-
del, hvor disse forstdelser kan inddeles i fem forskellige motivationsorienteringer:
e Vidensmotivation .
) i . Mestrings-
e Prastationsmotivation motivation
e Mestringsmotivation Preestations- Relations-
e Relationsmotivation motivation motivation

¢ Involveringsmotivation

(Pless m.fl., 2015: 13).

Videns- Motivations- Involverings-
motivation orienteringer motivation

Mestringsmotivation deekker fx over
Banduras teori omkring self-efficacy, me-
StringSforventningel‘- Manger (2009) Figur 1. De fem motivationsorienteringer (Pless m.fl., 2015:13).
inddeler ogsa motivation i forskellige retninger. Praestationsmotivation er saledes en form for
adfeerdspsykologi, mens vidensmotivation kan vaere den indre lyst til at arbejde med et givent
emne. Relationsmotivationen og involveringsmotivation bliver af Manger omtalt som den so-
ciokulturelle tilgang ift.. motivation.

[ stedet for blot at se, om eleverne er motiveret, gar Pless m.fl. skridt videre og ser pa, "hvad en
elev er motiveret for og orienteret imod, og dermed hvad baggrunden for elevernes deltagelse
eller ikke-deltagelse er.” (Pless m.fl., 2015: 62). M.a.o., hvordan (de-)motivation skabes. Ud fra
denne motivationsforstaelse kan man som laerer undersgge, hvorfor nogle elever valger at
engagere sig i undervisningen, mens andre elever valger ikke at deltage i undervisningen
(Pless m.fl., 2015: 61-62).

Jf. Pless m.fl. opstar motivation kontekstuelt i mgdet mellem eleverne og skolen. Motivation
kan dermed variere fra time til time, fra dag til dag, fra fag til fag og fra skole til skole. Motiva-
tion "skabes og bliver til lsbende og i interaktion med forskellige (laerings)sammenhange i vores
uddannelsessystem.” (Pless m.fl., 2015: 12).

[ stedet for at se motivation som en forudszetning for, at man kan laere noget, ser Pless m.fl.
motivation som ” et resultat af det, der foregdr i skolen. Eleverne bringer en rakke erfaringer og
tilgange med sig ind i mgdet med skolen, klassen, leereren og de andre elever, og det er i dette
mgde, at der skabes mulighed for at producere sdvel motivation som de-motivation.” (Pless m.fl,,
2015: 12). Lezereren har altsa mulighed for gennem klasserumskulturen, heriblandt
undervisnings- og omgangsformer, at styrke forskellige motivationsorienteringer i klasse-
rummet, hvilket kan medvirke til, at flere elever deltager i undervisningen (Pless m.fl., 2015:
34-35).




Laererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2016

Agnethe Sehested Olsen Professionsbachelorprojekt 1. april 2016
Unges motivation i udskolingen -
forbedring af elevernes skriftsproglige kompetencer i danskfaget.

4. Introduktion til de fem motivationsorienteringer
Ved at kigge pa de forskellige motivationsorienteringer bliver det muligt at nedbryde motiva-

tionsbegrebet i mindre dele og pa denne made synligggre, hvad der skaber motivation eller
demotivation (Pless m.fl,, 2015: 61).

I det naeste afsnit beskrives de fem motivationsorienteringer, og der konkretiseres, hvordan
jeg har forsggt at skabe motivation i undervisningen ud fra de fem motivationsorienteringer.

4.1. Vidensmotivation

Det at veere interesseret i faget, veere nysgerrig og have lyst til at laere mere er kendetegnende
for personer, som er motiveret ud fra vidensmotivation. Typisk er der specifikke emner, der
seerligt har ens interesse, men det at veere god til faget spiller ogsa en rolle. Derudover er det i
seerlig grad det anderledes og ukendte, som kan pirre til elevernes nysgerrighed. Ligeledes
kan det, at eleverne kan se emnet, opgaverne og/eller fagets relevans vaere vidensmotiveren-
de, samt at eleverne kan koble og relatere erfaringerne til sig selv. Det kan bade veaere steerke,
faglige elever og faglige, udfordrede elever, der kan blive motiveret af vidensmotivation. Szer-
ligt drenge og enkelte piger fremhaever det at vaere en ngrd eller klog som noget positivt. De
er ofte gode til faget og gnsker at blive endnu bedre og endnu klogere. Specielt drengene
associerer det at veere klog med at veere et konkurrencemenneske (Pless m.fl.,, 2015: 64-69;
Skaalvik, 2013: 50).

4.1.1. Praksisovervejelser
Pa den ene side er en af udfordringerne vedr. vidensmotivation at skabe en kobling mellem
fagets relevans for eleverne (Pless m.fl, 2015: 68-69). Kringstad, Kvinthyld & Melby (2015:
19) mener, at denne relevans og dermed motivation kan skabes gennem opstilling af gode
kriterier for leeringsaktiviteterne, inden leeringsak- Indhold

tiviteten igangsaettes. Der skal m.a.o. opstilles tyde-
lige mal for leeringsaktiviteten. Gennem laeringsmal
forsggte jeg at skabe relevans for eleverne. Hver
gang begrundede jeg, hvorfor eleverne skulle lzere
disse leeringsmal, og hvad de senere skulle bruge
denne viden til.

Form Formal

Nar eleverne fik en Stllr ergte Jeg bla. skrivetre- Figur 2. Skrivetrekanten (Kringstad, Kvinthyld &
kanten til at forklare eleverne rammerne for op- Melby, 2015:18).

gaven. Der kiggede vi pa opgavens formal, opga-

vens indhold og opgavens form.

Illeris (2013: 66) understreger, at eleverne ma koble faget til identitetsspgrgsmal eller inte-
resser, hvis det skal vaere muligt motivere eleverne. Dog laeegger Illeris vaegt pa, at motivation
skal findes i eleverne og ikke skabes, som Pless m.fl. (2015) gar ind for. En anden made, jeg
forsggte at inddrage vidensmotivation i undervisningen, var gennem fanfiktion, hvor eleverne
bl.a. skulle skrive en fanfiktion-novelle. Til fanfiktion-novellen var kravet bl.a., at de selv skulle
bestemme karakter(er) og univers fra fx en tv-serie, roman, tegneserie eller en film. Eleverne
skulle m.a.o. inddrage deres forhandsviden om noget, som de interesserede sig for, og pa den-
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ne made blev elevfagligheden integreret i undervisningen. Hvor vidensmotivation handler om
den indre lyst, handler praestationsmotivation i hgjere grad om den ydre motivation.

Mange elever motiveres af prastationsmotivation, men det er i seerlig grad de dygtige elever,
der klarer sig godt i skolen, og som kan mestre skolens krav, der motiveres. I et lille omfang
kan praesentationsmotivation kobles med karakterer og afgangsprgver. Praestationsmotivati-
on ses ogsd, nar karakterne betragtes som et konkurrenceelement omkring ens position i
klassen, fx om at veere én af de kloge. Det kan ogsa veare anstrengende for eleverne at vedlige-
holde sin position i klassen som varende den, der far topkarakterer. Samtidig er det kende-
tegnende for praestationsmotivation, at den ofte bliver brugt af eleverne som et pejlemeerke
eller for at give det at ga i skole en meningsfuld betydning. I undervisningssammenhaeng
kommer praestationsmotivation ogsa ofte til udtryk gennem laereren som: "Det kan I komme
op til eksamen i” eller eleverne, der spgrger: "Far vi karakter for opgaven?” (Pless m.fl., 2015:
70-74). Ud fra en behavioristisk tankegang kan karakterer, ros og anerkendelse betragtes som
adfeerdsstyrende jf. Skinner, som mener, at man laerer pa baggrund af ens handlinger. Hvis
man har oplevet at mestre én gang, der er stgrre sandsynlighed for, at man vil gentage denne
handling. Seerligt, hvis leereren anvender forstaerkning sdsom en god karakter, ros eller aner-
kendelse (Manger, 2009: 21-22).

En af udfordringerne ved preestationsmotivation er, at eleverne kan opleve angst for at fejle,
og praestationsmotivation kan dermed virke demotiverende. For megen fokusering pa praesta-
tionsmotivation kan for dygtige elever fgre til skoleudmattelse, hvor eleverne ikke leengere
orker at ga i skole, fordi de har presset sig selv til at praestere det ypperste hver gang over en
lang periode. For svage elever kan det dog fgre til skoletraethed, hvor eleven er treet at gd i
skole, fordi han/hun er fagligt og/eller socialt udfordret (Pless m.fl., 2015: 75-76).

En made, hvorpa jeg forsggte at undga for megen fokus pa praestationsmotivation var bl.a.
gennem procesorienteret skrivning. Jeg gjorde fra start af eleverne opmaerksomme p3, at me-
ningen med forlgbet var, at de pa sigt gerne skulle blive bedre til at skrive noveller, og at det
var fokuspunktet for forlgbet. Det handlede altsd om processen, og dermed ikke om hvem der
fik de bedste karakterer. Forhdbentlig kunne eleverne dog til slut i forlgbet se en udvikling,
hvilket maske ogsa kunne afspejles i deres karakterer. Eleverne fik dog kun karakter for deres
noveller og ikke for deres generelle arbejde i dansk.

Derudover talte jeg eleverne, at forlgbet ogsa skulle give mulighed for, at eleverne til slut kun-
ne veelge at deltage i Saxos skrivekonkurrence, Skrivedysten 2015, men at det var deres eget
valg. Grunden hertil var, at eleverne muligvis blev mere motiveret, nar de fik medbestemmel-
se, end hvis indsendelsen var obligatorisk. Jeg besluttede dog, at eleverne sammen skulle lave
en novelleantologi, hvor de hver isaer udvalgte den bedste novelle, de havde skrevet. Arbejdet
med udvelgelse af novellen, der skulle i novelleantologien, skulle fa eleverne til at reflektere
over deres eget arbejde og leering. Eleverne skulle selv vurdere, hvordan de havde klaret sig.
Eleverne fik altsa m.a.o. ejerskab over deres egen laering jf. Slemmen (2012: 127-133).
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Det, at eleverne kunne veaelge at deltage i skrivekonkurrencen, og det, at de fik karakterer for
deres noveller, kan pa den anden side ogsa have sat fokus pa praestationsmotivationen. I det
naeste afsnit fglger mestringsmotivation.

Det at kunne mestre og kunne se en progression ses som centrale drivkreefter ift. unges
motivation i skolen. Bade for steerke og svage elever er det vigtigt at fa udfordringer, som de
har mulighed for at mestre (Pless m.fl., 2015: 82-83). Det samme taler Vygotsky om i form af
zonen for neermeste udvikling. Han mener dog, at en optimal udfordring er én udfordring, som
man kan mestre vha. en medierende hjzlper, fx en laerer eller en elev. “/D]e unge [oplever] i
hgj grad .. motivation som et resultat af mestring snarere end en forudssetning for mestring,
ligesom fag-interesse for mange ogsd synes at vere taet knyttet til oplevelser med mestring. De
fag man oplever at veere ‘god’ til, er ofte ogsd de fag, man finder mest interessant.” (Pless m.fl,,
2015: 82-83). Eleverne bliver altsa motiveret af at mestre. Der ses en sammenhaeng mellem
mestring og interesse. Det, som man er god til, er man ogsa stgrre chance for at mestre.
Bandura taler om self-efficacy, pd dansk mestringsforventninger, som handler om, at der er
stgrre chance for at lykkes med en opgave, hvis man tror pa, at man kan klare opgaven
(Bandura, 2012; Pless m.fl., 2015: 77).

En af udfordringerne er, hvordan man som laerer kan udfordre alle ens elever. Gennem
undervisningsdifferentiering forsggte jeg at skabe optimale udfordringer, som eleverne kunne
mestre jf. Vygotskys zone for nzeste udvikling. Fx var der nogle af eleverne, som fik ekstra tid
til opgaverne - de kunne fx aflevere en dag senere, nogle elever brugte deres stgttetimer til at
arbejde med novelleafleveringerne og andre skoleopgaver, mens jeg individuelt med eleverne
gennem skrivekontrakter forsggte at tilpasse deres naeste udviklingspotentialer, som eleverne
fik tid til at arbejde med pa skolen under vejledning. Derudover lagde jeg vaegt pa, nar jeg for-
klarede en opgave, at eleverne skulle spgrge, hvis de ikke forstod, hvad de skulle, og jeg lagde
ogsa ofte kontrolspgrgsmal ind, som skulle tjekke, at de havde forstdet, hvad formalet og me-
ningen var med opgaverne.

En anden udfordring ift. mestringsmotivation er at fa eleverne til at tro p3, at de kan lykkes
med opgaven. Derfor stillede jeg hgje forventninger og krav til mine elever omkring opgaver-
ne, fordi jeg gerne vil vise, at jeg troede pd, at de kunne Ilgse opgaven.
Udover mestring har det relationelle ogsa betydning. Det kommer jeg ind pa i det naeste afsnit.

Flere rapporter og undersggelser vaegter relationsmotivation hgjt, som bade omhandler
relationer mellem laerer og elev og eleverne imellem (Radet for Evaluering og
Kvalitetsudvikling af Folkeskolen, 2013: 24, 27-29; Nielsen & Winter, 2013: 14, 33; Nordahl
m.fl,, 2010; Nordenbo, 2008; Pless m.fl., 2015). Det, at lzereren viser interesse for eleven og ser
eleven som et menneske, har betydning for skabelsen af motivation. Derudover referer mange
elever til, at vennerne og feelleskabet i klassen kan veere det, som far det at ga i skole til at give
mening. Hvis man ikke fgler sig som en del af fzaellesskabet i klassen, kan det medvirke til
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demotivation (Pless m.fl, 2015: 86-89). Ligeledes mener Maslow, som hgrer til den
humanistiske tilgang til motivation, at behov for tryghed er et grundlaeggende behov, og at
motivationen mindskes, hvis man fgler sig utryg, eller hvis man fx bliver mobbet (Manger,
2009: 22-24).

Det handler i bund og grund om, at i et godt klassefeellesskab bestdende af gode elev-elev-
relationer og gode leerer-elev-relationer, er der stgrre mulighed for laering og skabelse af mo-
tivation. Som praktikant og som ny leerer i en klasse kraever det ekstra meget, seerligt i dag,
hvor vi gang pa gang skal forhandle vores respekt og autoritet hos eleverne. Det er en balan-
cegang mellem at dele ud af sig selv og have et fagligt fokus. Som leerer, der ligger krop og sjzel
i arbejdet, vil det vaere umuligt ikke at dele ud af sig selv sammen med eleverne. Ved at vise
eleverne, at man interesser sig for dem, viser man ogsa noget af sig selv.

Gennem mine andre praktikker har jeg lzert meget omkring betydningen af det relationelle, og
jeg satte mig derfor for hurtigt i praktikken at ville laere elevernes navne at kende og forsgge
at na ind til s3 mange elever som muligt. Optimalt ville det vaere at forsgge at skabe en god
relation til hver enkelt elev, men dette ville ikke veere realistisk pga. det korte forlgb. Dette
gjorde jeg bl.a. gennem forskellige navnelege, som blev brugt som et afbraek i undervisningen.
Eleverne skulle fx pa tid stille sig op pa en raekke i alfabetisk raeekkefglge, og jeg skulle sa kon-
trollere reekkefglgen. Dette gav hurtigt respekt fra eleverne, da de s3, at jeg hurtigt havde leert
deres navne at kende, og det betgd ogsa meget, at de vidste, at nar jeg spurgte en elev i klas-
sen, at jeg skulle sige: "Sofie” frem for "du der” eller "dig med den rgde trgje?” I den allersidste
time, hvor vi havde evalueret forlgbet, lavede vi til sidst i timen en avanceret navneleg, som
eleverne igen viste stor respekt for, at jeg kunne deres navne.

Mange elever gnsker ogsa at blive involveret i undervisningen. Dette uddyber jeg i naeste af-
snit.

Involveringsmotivation handler om, hvilke muligheder eleverne har for bl.a. at vaere medska-
bende, medproducerende, medbestemmende og fordybe sig i undervisningen. Ofte bliver in-
volveringsmotivation ogsa knyttet til at kunne eksperimentere med forskellige ting, og det
bliver ofte af eleverne betragtet som sjove indslag. Involveringsmotivation bliver ogsa tit for-
bundet med at veere noget, som man laver sammen med andre (Pless m.fl., 2015: 89-92).

I min undervisning har jeg forsggt at motivere eleverne gennem medbestemmelse. Eleverne
fik bl.a. mulighed for at pavirke undervisningen, og de fik til en vis grad lov til at udvaelge
kriterier for deres afleveringsopgaver. Dette kan jf. Slemmen motivere eleverne, fordi de fgler,
at de opnar mere ejerskab over opgaven, end hvis jeg havde givet dem en opgave med mine
kriterier pa (Slemmen, 2012: 127-133). Eleverne fik i fanfiktion-novellen medbestemmelse ift.
at veelge, hvilke(n) karakter(er) og univers de ville bruge i deres fanfiktion-novelle. Eleverne
kunne altsa i fanfiktion-novellen vaelge karakterer og univers ud fra interesse.
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Eleverne fik ogsd medbestemmelse til slut i forlgbet, hvor de skulle leese deres udvalgte bed-
ste novelle hgjt. Tanken var i fgrste omgang, at eleverne skulle leese dem hgjt pa klassen, men
eftersom mange af eleverne henvendte sig og spurgte, om de matte fa lov til at leese dem op i
grupper, fordi det virkede mindre nervepirrende, fik de lov til det i stedet. Gennem
kammeratvurdering og selvvurdering blev eleverne ogsa involveret i undervisning (Slemmen,
2012:92).

Til slut opsummeres motivationsorienteringernes udfordringer.

4.6. Delkonklusion: De forskellige motivationsorienteringer og deres udfordrin-
ger

Mestringsmotivation

Udfordring: Opgivenhed,

mangel pd selvtillid Relationsmotivation

Prastationsmotivation

Udfordring: Skoleudmattelse

udfordring: Skoletrazthed

Vidensmotivation Involveringsmotivation

Motivations-
orienteringer

Udfardring: Manglende eller

Udfordring: kedsomhed, snaever lzeringsforstaelse

mangel pa faglige koblinger

Figur 3. Motivationsorienteringerne og deres udfordringer (Pless m.fl.,, 2015: 63).

Det er forskelligt, hvilken betydning de forskellige motivationsorienteringer har for hver en-
kelt elev. Nogle elever vil veere mere preeget af fx vidensmotivation, mens andre elever vil vee-
re mere praget af relationsmotivation, involveringsmotivation, praestationsmotivation
og/eller mestringsmotivation. Det er ikke ngdvendigvis kun én motivationsorientering, der
udggr elevens motivationsprofil. Derudover kan elevens motivationsprofil variere. Fx kan én
elev have en anden motivationsprofil i et andet fag, men motivationsprofilen kan ogsa skifte
fra dag til dag, fra time til time (Pless m.fl., 2015: 63). Modellen skal ses som et refleksionsred-
skab, hvor man som larer kan blive bevidst om, hvilke forskellige motivationsorienteringer
der er i spil i undervisningen, og hvordan man bevidst kan arbejde med at have fokus pa at
inddrage flere motivationsorienteringer i undervisningen for at muligggre at skabe mest mo-
tivation for alle elever (Pless m.fl., 2015: 93).

For at undgad én motivationsorientering far for meget fokus, er det vigtigt i undervisningen at
inddrage flere forskellige motivationsorienteringer. For megen fokus pa prastationsmotivati-
on kan fgre til skoletraethed for de svage og skoleudmattelse for de dygtige elever, hvilket kan
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bidrage til demotivation. Derudover kan det ggede fokus pa praestationsmotivation medvirke
til, at der i klassen kommer snaevert begreb af leering, hvor rigtig leering kun er det, som man
skal op i til eksamen, eller det, som man far karakterer for. Der kan ogsa opsta et problem,
hvis fokusset pa det relationelle bliver for stort uden fagligt indhold og relationsmotivationen
ikke kobles til andre motivationsorienteringer sdsom mestringsmotivation eller vidensmoti-
vation. For lidt fokus pa vidensmotivation kan medvirke til kedsomhed eller irrelevans for
eleverne. Hvis eleverne bliver involveret for meget, kan der dog ogsa opsta et snavert begreb
af leering, hvor laering er noget, som ikke er sjovt, og eleverne derfor ikke mener, at de leerer
noget, hvis de far lov til at bestemme for meget (Pless m.fl., 2015: 63, 93).

5. Undersggelsesdesign

[ dette afsnit vil jeg komme ind p3, hvordan mit undersggelsesdesign er opbygget. Jeg har an-
vendt kvalitative metoder i form af observation, interview og elevarbejde, mens jeg af kvanti-
tative metoder har anvendt spgrgeskemaer. Fgrst vil jeg dog kort komme ind pa mit under-
visningsforlgb.

Undervisningsforlgbet "Noveller og novelleskrivning” er gennemfgrt i en 8. klasse pa Sct. Ma-
riee Skole og tager udgangspunkt i procesorienteret skrivepeedagogik. Undervisningsforlgbet
var tilrettelagt, sdledes eleverne havde mulighed for at deltage i Skrivedysten 2015, som er en
landsdaekkende novellekonkurrence for 5.-10. klasse. De to bedste noveller for hhv. 5.-6. klas-
se og 7.-10. klasse far feedback af forfatterne, Kim Langer og Camilla Wandahl, og vinder 4000
kr. til en klassefest (Saxo.com, uden ar). Eleverne blev i undervisningen opfordret til at deltage
i Skrivedysten 2015, men det var som tidligere naevnt elevernes eget valg, om de vil deltage i
konkurrencen eller e;j.

[ min praktik brugte jeg observation som metode til at observere elevernes baggrunde for at
deltage eller ikke-deltage i undervisningen. Dog viser forskningen, "at laerere er ret ddrlige til
at vurdere deres elevers motivation, ndr man sammenligner laerernes vurderinger med det, som
eleverne selv forteller.” (Agard, 2015: 75). Derudover taler Luhmann ogsd om, at der kan vere
blinde pletter, altsa ting som man ikke ser, fordi man har et bestemt fokus. Derfor benyttes
ogsa spgrgeskemaer og interview for at undersgge, om mine og min medstuderendes, Line
Birket, studienr. A120024, observationer stemmer overens med spgrgeskemaerne og inter-
viewene. M.a.o. bruger jeg metodetriangulering for at fa en kvalificeret empiriindsamling (An-
dersen, 2004: 113).

Til indsamling af empiri benyttede jeg mig bl.a. af spgrgeskemaer (Bilag 2), da disse kan vare
med til at afdeekke elevernes baggrunde for at deltage eller ikke-deltage i undervisningen.
Spgrgeskemaerne kan altsa sige noget om, hvilke motivationsorienteringer der praeger ele-
verne. Efter aflevering af en novelle blev der uddelt spgrgeskemaer til eleverne, som de sa
besvarerede. | hele perioden besvarede eleverne enten to eller tre spgrgeskemaer hver. I det
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sidste spgrgeskema var der medtaget lidt flere spgrgsmal, som konkret gik pa forskellige til-
tag i undervisningen. Nogle af disse spgrgsmal bestod af dbne spgrgsmal for at fa eleverne til
at uddybe deres svar. Spgrgeskemaets svaghed er dog, at det ikke altid har vaeret muligt at fa
hele klassen til at deltage i spgrgeskemaundersggelserne, og resultaterne kunne derfor godt
veere en smule anderledes, hvis alle eleverne havde deltaget i alle spgrgeskemaerne. I den fgr-
ste spgrgeskemaundersggelse d. 3/11 deltog 21 elever - 13 drenge og 8 piger. |
anden spgrgeskemaundersggelse d. 24/11 deltog hele klassen, dvs. 26 elever - 15 drenge og
11 piger. I tredje spgrgeskemaundersggelse deltog 23 elever - 13 drenge og 10 piger. Ud fra
spgrgeskemaerne er det derfor sveert at sige noget generelt om hele klassen, og der fas derfor
kun et indblik i de adspurgtes bevaeggrunde for at deltage eller ikke-deltage i undervisningen.

Der er 20 udsagn pa spgrgeskemaet, som eleverne skal besvare med enten helt enig, enig, del-
vis enig, uenig eller helt uenig pa. Eleverne bliver sdledes ngdt til at tage stilling til de forskel-
lige udsagn. Disse 20 udsagn repraesenterer de fem motivationsorienteringer samt et enkelt
spgrgsmal, hvor eleverne vurderer, om jeg er god til at undervise. Alle spgrgsmalene
undtagen spgrgsmal 8 er lukkede, da det giver data, som er nemme at sammenligne. Spgrgs-
mal 8 er dog aben, hvis eleverne svarer enten helt enig, enig eller delvis enig. I sa fald skal de
begrunde deres svar. Dette skyldes, at der kan veere flere forskellige grunde til, hvorfor eleven
folte sig darlig tilpas, mens han/hun lavede opgaven. Ud fra mestringsmotivation kan det fx
veere: "Jeg faler ikke, at jeg kan mestre opgaven”, mens det ud fra relationsmotivation kan vee-
re: "Jeg trives ikke i skolen. De andre driller mig”. En tredje grund kan ogsa vere sygdom: "Jeg
var syg, da jeg lavede opgaven”. Spgrgsmal 8 kan derfor ikke kategoriseres.

Fordelingen af spgrgsmalene pa de forskellige motivationsorienteringer er:

e Vidensmotivation: Spgrgsmal 2, 10 og 17.

e Praestationsmotivation: Spgrgsmal 9, 11, 13 og 16.

e Mestringsmotivation: Spgrgsmal 1, 2, 3, 4,5, 6,7, 10, 15, 16, 17 og 19.
e Relationsmotivation: Spgrgsmal 5, 15 og 19.

e Involveringsmotivation: Spgrgsmal 12, 14 og 18.

Sporgeskemaet er lavet med udgangspunkt i Agards forslag til spgrgsmal (Agard, 2015: 75),
og derudover har jeg selv tilfgjet ekstra spgrgsmal.

Man kan studse lidt over de mange spgrgsmal, som relaterer sig til mestringsmotivation, og
man kan derfor diskutere, hvorvidt der er tale om bias, dvs. en forudindtagethed eller en me-
todisk fejl. Relationsmotivation kan have betydning for elevens mestring af opgaven, mens
vidensmotivation ogsa kan have indflydelse pa elevens mestring af en opgave. Derudover kan
man ogsa se mestring som en praestationsmotivation fx spgrgsmal 16: "Jeg er blevet bedre til
at skrive (noveller, artikler m.m.)” - hvis jeg er blevet bedre, sa kan det maske ogsa afleeses af
mine karakterer. Til sidst kan man ogsa tale for, at involveringsmotivation har indflydelse pa
mestringsmotivation. Nogle elever kunne fx sige: "Jeg er ikke motiveret for at lave opgaven,
fordi jeg ikke har mulighed for at bestemme noget selv ift. opgaven.” Her vil involverings-
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motivation praege mestringsmotivation, fordi eleven maske ikke mestrer opgaven, fordi den
ikke fgler sig nok involveret i opgaven.

Spgrgsmal 20 er medteenkt ift. SFI-rapporten Laerere, undervisning og elevpraesentationer fra
2013.]Jf. rapporten er der en sammenhang mellem elevernes leering og elevernes vurdering af
en god leerer.

Interviewene er foretaget sammen med min medstuderende, Line Birket. Vi har interviewet
vores praktikleerere, skolelederen og seks elever omkring motivation og leeringsmal. Inter-
viewene er semi-strukturede og er foregdet ud fra en interviewguide, og alle interviews er
blevet optaget med deltagerens accept. Interviewene er efterfglgende blevet transskriberet og
anonymiseret.

Formalet med interviewene har vaeret den forstdende forskningstype, hvor man er interesse-
ret i informantens subjektive vurdering. En fordel ved det semi-strukturede interview er, at
interviewet kan give et mere dybdegaende indtryk end spgrgeskema, bl.a. fordi der er mulig-
hed for at stille opfglgende spgrgsmal. En ulempe ved det semi-strukturede interview er, at
man kan fa irrelevante besvarelser pa nogle omrader. Dog sikrer interviewguiden, at inter-
vieweren far spurgt om fokuspunkterne (Launsg, Olsen & Rieper, 2011: 39; Brinkmann &
Tanggaard, 2010: 37-38).

Som empiri bruger jeg ogsa elevernes arbejde. Jeg bruger elevernes selvvurderinger, fx
leeringsmalsark, elevernes minutpapir og elevstile i min opgave. En fordel ved disse
kvalitative data er, at de giver et indblik i elevernes arbejde, og de ggr det muligt dels at sige
noget omkring elevernes progression i forlgbet og dels at sige noget omkring de forskellige
tiltag, jeg har lavet i undervisningen. Man kan diskutere, hvorvidt mine resultater omkring
elevernes progression er palidelige, da man kan forstille sig, at det, at mit formal med
projektet kan have indflydelse pa karaktergivningen. Dog vil jeg til mit forsvar sige, at selvom
der altid foreligger en subjektiv bedgmmelse, har jeg taget udgangspunkt i ministeriets rette-
vejledning i forbindelse med bedgmmelsen af elevernes stile. Som laerer ma man fagligt kunne
argumentere for ens begrundelse, og dette har jeg bl.a. gjort i afsnit 7.2, hvor jeg vurderer en
elevtekst.

[ naeste afsnit vil jeg se kritisk pa min empiri.

Mine erfaringer fra praktikken bygger pa Sct. Mariae Skoles 8. klasse. Det kan muligvis have
betydning for resultaterne, at Sct. Mariae Skole er en privatskole og ikke en folkeskole. Dog
kan dataene ikke generaliseres, da elever er forskellige, og hver klasse er forskellige. Resulta-
terne vil sdledes kun kunne sige noget omkring Sct. Marizes Skoles 8. klasse.

Pigerne har ofte skrevet mere uddybende besvarelser end drengene, og der ses derfor en
overvaegt af pigernes meninger i opgaven. Drengene mener dog generelt det samme, men de
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udtrykker sig bare mere kortfattet. Derfor har jeg god grund til at tro, at de er repraesentative
for hele klassen.

Opgaven viser, at der er nogle aspekter, som laereren kan pavirke, bl.a. hvordan motivation
skabes. Men opgavens intension er ikke at sige, at der findes en ideel metode til at motivere
alle elever. Ift. metodens begraensning var der bl.a. en elev - en dreng - som stak helt uden for
kategori. Han havde overhovedet ingen motivation i dansk, og det var meget svart at motive-
re ham. Efter drengens egne ord var det emnet, som det var galt med. Han udtalte fglgende i et
interview!:

"LA: Er du motiveret i timerne? Hvorfor/hvorfor ikke? Her skal du bare vare helt zr-
lig, om du er motiveret eller ej.

Dreng S: Det er jeg ikke rigtig.

LA: Nej, hvordan kan det.. Er det sGdan noget med os at gore, eller er det noget med
det, vi arbejder med at ggre? Hvad er grunden til, at du mdske ikke er s@ motiveret?
Dreng S: Det er primzert med noget af det, vi arbejder med. Man bliver lidt irriteret
over, at det fx er rimelig lang tid, at vi skal arbejde med noveller.”

(Interview med dreng S)

Desveerre 13 interviewet rimelig sent i forlgbet, og hvis vi havde interviewet eleverne
tidligere, ville vi maske allerede vare blevet opmarksom pa problematikken, og jeg ville
derfor kunne have gjort noget mere for at forsgge at skabe motivation for ham. I den sidste
spgrgeskemaundersggelse skrev han fglgende, om hvad der havde varet godt ved undervis-
ningen (Figur 4).

Laererne pa skolen havde ogsa
sveert ved at motivere ham. Pa fi-
gur 5 kan hans forbedringsforslag Figur 4. Umotiveret dreng, som fglte, at han havde fiet stjilet syv ugers
. .. dansktimer fra ham.

til undervisningen ses.

Drengen interessere-
de sig ikke for emnet,
og han mente derfor
ikke, at han kunne
leere noget. Han ville i
stedet have foretruk-
ket at leese en bog og
set filmen bagefter.

Det er eergerligt, at
det farst kommer Figur 5.Forbedringsforslag til undervisningen fra den umotiverede dreng.

frem i evalueringsfasen, men denne respons vil med fordel kunne bruges og inddrages
som formativ evaluering og derfor anvendes i det naeste undervisningsforlgb, som ele-
verne skulle have efter praktikken. Det kunne vare interessant at vide mere omkring
hans motiver/baggrunde for at sige, som han ggr. Det er muligt, at drengen er en

1”LA” star for Line Birket og Agnethe Olsen.
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mestringstruet elev, som er bange for at fa nederlag, hvilket han undgar ved ikke at
investere serlig megen flid i sit arbejde og ved at trakke sig tilbage fra arbejdet, fx
glemme computeren, nar den skal bruges, eller naegte at tage computeren op fra tasken
(Imsen, 2005: 349-350). Det vil dog kreeve leengere tid og et bedre kendskab til ham at
kunne lave denne fglgeslutning.

6. Tiltag i undervisningen

I nedenstdende afsnit vil jeg komme ind p3, hvilke tiltag jeg har gjort i undervisningen, og til
slut vil jeg samle op p3a, hvilke motivationsorienteringer undervisningen gennem tiltagene
muligggr. [ mine tiltag vil jeg komme ind pa kammeratvurdering, individuel respons,
leeringsmal, skrivekontrakter, synlig leering, faglig selvvurdering, fanfiktion, medbestemmelse
samt ejerskab over egen leering.

Lig(.egy.ldig om der Ve.xr taleo o_m mundtlig e.ller De fem teser om funktionel respons:
skriftlig feedback, tog jeg - sa vidt det var muligt - | 1. Respons skal gives undervejs i

i praktikken udgangspunkt i Kvinthyld og Aasens = skriveprocessen.

fem teser om funktionel respons (Figur 6). 2. Responsen skal vaere selektiv.
3. Respons skal veere en dialog mellem

Saledes gav jeg respons undervejs i skriveproces- | SKIIVEr og responsgiver. :

1. R lektiv (t 2). Det- 4. Respons skal motivere til at revidere
sen (tese 1). Responsen var selektiv (tese 2). De elevtelesten.
te gjorde jeg typisk ved at neaevne to eller tre | 5. Respons skal veere forstdelig og

fokuspunkter, som eleven med fordel kunne ar- | leringsfremmende.

bejde mere pa. Dette kom ofte til udtryk i mine

kommentarer og i skrivekontrakten. Derudover

fortalte jeg altid om noget, som eleven havde gjort godt. Hver gang jeg begyndte den individu-
elle samtale, spurgte jeg eleven, hvordan den synes, at det var gdet med at lave opgaven (tese
3). Her kom det ofte til udtryk, hvis eleverne syntes, at noget af opgaven var sveer eller let,
eller hvis de havde haft problemer med et givent omrade. I forbindelse med skrivekontrakten
snakkede vi ogsa om, hvilke skrivestrategier eleverne havde brugt for at lgse opgaven, samt
hvilke andre skrivestrategier de med fordel kunne anvende. Dette kan bl.a. medvirke til at
fremme elevernes evne til selvregulering (Hopfenbeck, 2015: 23, 37). Samtalen gav saledes
mulighed for laereren at fa en stgrre indsigt i elevens stasted og selvindsigt (Kvinthyld &
Aasen, 2013: 104).

Det skal vare motiverende for eleven at revidere elevteksten (tese 4). Eleven skal forst3, at
respons ikke er en straf, men derimod en hjelp til at blive bedre (Kvinthyld & Aasen, 2013:
105-106). Dette gjorde jeg bl.a. ved at papege de gode kvaliteter ved elevens tekst for heri-
gennem at motivere eleven til at revidere teksten og arbejde videre med den.

Responsen skal ogsa veere forstdelig og leeringsfremmende (tese 5). Dette gjorde jeg ved at
forsgge at vaere sd konkret og forstdelig som muligt, ndr jeg snakkede med eleverne. En fordel
ved den individuelle samtale var, at eleverne var bedre til at stille spgrge og turde stille
spgrgsmal, hvis der var noget, de ikke forstod. Nar eleverne fik skriftlig, individuel feedback
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pa klassen, var der ikke nogle, der ville have uddybet deres kommentarer. Maske fordi man
ikke ville vise de andre pa klassen, hvis man ikke forstod leererens kommentarer?

Anvendelse af teserne kan formodentlig medvirke til, at elevernes mestringsmotivation for-
bedres, fordi de forhabentlig efterfglgende opnar succesoplevelser pga. den konstruktive
feedback. Derudover anvendte jeg generelt i undervisningen ogsa Slemmens (2012: 93-171) ti
principper for vurdering for leering. I det efterfglgende vil jeg komme ind pa to former for
feedback, som jeg brugte i praktikken; kammeratvurdering og leererens individuelle respons.

6.1.1. Kammeratvurdering

[ undervisningen arbejdede eleverne med kammeratvurdering tre gange. Gennem kammerat-
vurdering blev eleverne aktiveret som leeringsressource, hvilket kan medvirke til, at eleverne
fremmer deres evne til selvregulering. Eleverne skulle vha. to stjerner og et gnske komme
med to gode ting, som var godt i novellen, og en ting, som kunne ggres bedre (Hopfenbeck,
2015: 37; Slemmen, 2013: 131).

Efter vi havde arbejdet med kammeratvurdering et par gange blev eleverne bedt om at skrive
fordele og ulemper ned omkring metoden pa et minutpapir. 1/3 af eleverne skriver direkte pa
deres minutpapir, at det bedst kan lide at fa feedback fra leereren. Det er der flere forskellige
grunde til. Tre af eleverne kommer bl.a. ind p3, at det bliver mindre serigs feedback, nar ele-
verne skal vurdere hinanden. Derudover mener fire af eleverne, at kammeraterne har sveert
ved at veere lige sd kritiske som leereren (Minutpapir KVZ).

Kammeratvurdering athaenger bade af det faglige aspekt og
det sociale aspekt, hvilket pigen i figur 7 nzevner. Pigen
kommer ind p3, ved at andre laeser ens opgave kan man bli-
ve metasproglig bevidst omkring, hvad der fungerer i ens
tekst, og hvad der kan forbedres. Hun pointerer dog ogsa, at
en kammerat ofte ikke t@gr veere kritisk over for ens tekst, og
man derfor ofte ikke bliver opmarksom p3a, hvordan man
kan forbedre ens tekst (Minutpapir KV).

Ligeledes skriver en dreng (Figur 8), at han foretraekker
feedback fra laereren, fordi laereren er mere kritisk. Her ses

Figur 8. Pige, som kan se fordele og

det sociale aspekt seerligt, fordi drengen skriver, at leererne ulemper ved kammeratvurdering
(Minutpapir KV).

ikke er sure pa én. Man kan derfor formode, at relations-
motivation spiller en rolle 173 ‘
ift, om kammeratvurde-
ringen er med til at moti-

vere eller demotivere ele- ; | i Bl |

verne. | drengens tilfelde Figur 7. Dreng, som foretraekker feedback fra laereren, fordi lzereren er mere
kritisk, og leereren ikke er sur pa én (Minutpapir KV).

vil kammeratvurderingen
muligvis vaere demotiverende, fordi han har oplevet, at eleverne kan vare sure pa én og der-
for giver kritik ud fra, om man er gode venner eller ej. Hvis man havde veeret gode venner

2 Minutpapir om kammeratvurdering
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med den, som skulle give feedback, kunne kammeratvurderingen muligvis veere motiverende,
men det er ikke sikkert, at det har vaeret en realistisk feedback.

Fem af eleverne synes godt om kammeratvurdering og er ligeglade med, om de far feedback
fra en kammerat eller en leerer. Bade en dreng og en pige skriver, at de gerne vil hgre flere
meninger omkring deres arbejde. Pigen tilfgjer, at hun gerne vil hgre leererens og kammera-
ternes vurderinger.

Ni elever kommer ind p3, at de og/eller deres klassekammerater ikke har den samme faglige
kompetence som leereren, der ggr dem i stand til at give en god feedback. Feedbacken har ind-
flydelse pa, hvordan eleverne vurderer sig selv, og en ikke konstruktiv feedback vil muligvis
kunne pavirke mestringsmotivation og praestationsmotivation negativt. En pige skriver, at en
fordel ved kammeratvurdering er, at hun bliver mindre nervgs, nar hun bliver vurderet af en
kammerat end en lzerer. Dog kan hun bedst lide at fa feedback af leereren, fordi leereren giver
en bedre feedback (Minutpapir KV). En anden pige skriver omkring kammeratvurderingen:
"Fordele: Det er sjovere og man fdr det avide ansigt til ansigt. Ulemper: Det foles mere agte med
en laerer Nogle elever (mig) kan godt vaere "bange for at sige sin agte mening.” (Minutpapir KV).
Pigen laegger veegt pd, at kammeratvurderingen er sjovere, og det er godt, at man far det at
vide ansigt til ansigt. En ulempe er dog ifglge pigen, at feedbacken mister lidt sin autenticitet,
fordi man godt kan veere bange for at sige sin zerlige mening. Det virker mere agte, nar lere-
ren giver feedback jf. pigen.

Noget tyder p3, at der i klassen ikke var en kultur for responsgivning. Hvis der i klassen blev
arbejdet mere med responsgivning og revidering af tekster, vil det eleverne muligvis kunne
opbygge en metasproglig bevidsthed. Denne metasproglige bevidsthed vil samtidig kunne
medvirke til, at eleverne kan overvage deres egen laeringsproces og skriveudvikling, hvilket
ifslge Hattie og Timperley har en hgj leeringsfremmende effekt. Eleverne vil altsda kunne ud-
vikle deres evne til selvregulering gennem en metasproglig bevidsthed (Hopfenbeck, 2015:
22; Kvinthyld & Aasen, 2013: 102).

I det naeste afsnit kommer jeg ind pa mit andet tiltag, hvor lzereren giver mundtlig, individuel
respons til eleverne.

Undervejs i forlgbet blev der bade givet skriftlig og mundtlig, individuel respons. Den skriftli-
ge, individuelle respons blev typisk anvendt pa de opgaver, eleverne havde arbejdet med i
skolen, mens den mundtlige, individuelle respons ofte blev anvendt, nar eleverne var ferdige
med en aflevering. I det fglgende vil jeg komme ind p3a, hvordan eleverne opfattede den indi-
viduelle samtale.

En individuel samtale, hvor eleverne kommer ud af klasselokalet, og leereren giver eleverne
individuel respons pa deres opgave, kan muligvis motivere eleverne til at blive bedre til at
skrive. Den individuelle samtale ggr det muligt, at eleverne kan stille spgrgsmal til leereren til
det, de ikke forstar. Dette kan muligvis vaere motiverende, fordi eleverne har lettere ved at
spgrge lereren i enerum, end hvis hele klassen lytter med. En dreng skriver bl.a., at “man ta-
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ger det mere til sig, ndr man far det fortalt i ene rum.” (Minutpapir IR3). Ligeledes skriver en
anden dreng, at "det trengte bedre igennem ind hvis det bare stod pd et stygge papir” (Minutpa-
pir IR).

Noget kunne tyde p3, at eleverne bedre tager feedbacken til sig, nar den sker gennem en indi-
viduel samtale. Derudover papeger en pige, at "det virkede ogsd somom det ikke bare var endnu
en stil, men der faktisk blev gjort arbejde ud af det.” (Minutpapir IR). Det giver formentlig mere
mening for eleverne, nar eleverne fgler, at de ikke "bare” skal aflevere en stil, men at der er
formal med opgaven, som er meningsfuld for dem. At opgaven skal opleves som meningsfulde
for eleverne, er ogsa noget, som Solheim taler for. For at skrivningen kan opleves som rele-
vant og meningsfuldt for eleverne, bgr indhold, form og formal udspringe af noget, der har
elevens interesse - noget, som vedkommer eleven. Derudover kan skrivningens formal, nar
det bliver eksplicit udtrykt, ogsd medvirke til at ggre opgaven mere meningsfuld (Solheim,
2013: 55, 59). Til at forsgge at skabe denne relevans og mening for eleverne brugte jeg som
tidligere naevnt skrivetrekanten (Figur 2). Det, at opgaven fgles meningsfuld, kan virke vi-
densmotiverende.

Ligeledes mener en anden pige
(Figur 9), at den individuelle sam-
tale er mere meningsfuld end den
skriftlige, individuelle respons.

Som tidligere naevnt kan eleverne
stille spﬁrgsmﬁl til leereren, hvis Figur 9. Pige, som fgler, at den individuelle samtale er mere meningsfuld
der er noget, de ikke forstar, sa (Minutpapir IR).
der ikke opstar misforstaelser. Den mundtlige, individuelle respons ggr det samtidig muligt, at
leereren kan uddybe, hvordan eleven konkret kan forbedre sig. Det at kunne forbedre sig kan
bdde pavirke elevernes mestringsmotivation og praestationsmotivation. Seerligt de dygtige
elever motiveres typisk, fordi de klarer sig godt i skolen og kan mestre skolens krav. Derud-
over opleves motivation i hgj grad som et resultat af mestring, og det er derfor vigtigt, at ele-
verne tror p3, at de kan lykkes med at klare opgaven (Bandura, 2012; Pless m.fl., 2015: 74, 77,
82-83).

Pa den ene side var mange elever, som var glade for at fa individuel respons. Det gav nemlig
eleverne mulighed for specifikt at fa at vide, hvor de kunne forbedre sig. 12 elever bemarker
dette, og 15 elever skriver, at de fik mere ud af den mundtlige, individuelle respons end den
skriftlige respons (Minutpapir IR).

En dreng skriver, at han
bedre kunne lide den
mundtlige respons (Fi-
gur 10). Selvom dren-
gen var bevidst om,
hvad han kunne ggre

Figur 10. Dreng, som bedre kan lide mundtlig respons (Minutpapir IR).

3 Minutpapir om individuel respons
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bedre, fortrak han alligevel den mundtlige feedback.

Pa den anden side var der ogsa elever, der ikke var lige begejstrede for den mundtlige, indivi-
duelle respons. Dette skyldtes dog primeert, at eleverne ikke var vant til denne form for re-
spons. En pige skriver bl.a., at hun godt kunne lide at fa en dybere samtale angaende novellen,
men at hun synes, at "det var lidt underligt at sidde face to face med leereren” (Minutpapir IR).
En anden pige skriver, at ”...det kom til at virke sad alvorligt, og som om det gjaldt liv eller dgd.”
(Minutpapir IR), mens en dreng skriver, at ”. det var lidt naervepigerende men det er en god
mdde at gore det pd” (Minutpapir IR).

En anden pige skriver fglgende omkring den mundtlige, individuelle respons (Figur 11):

Figur 11. Pige, som fgler, at leereren er mere interesseret i ens opgave, nar responsen foregar mundtligt (Minutpapir IR).
Pigen peger pa, at den mundtlige, individuelle respons kan have betydning for lerer-elev-
relationen og dermed relationsmotivation, fordi eleven opfatter lzereren som vaerende mere
interesseret i elevens arbejde. En anden vigtig pointe, som pigen nzevner, er, at selvom den
mundtlige, individuelle respons er god made, sa vil det ikke vaere muligt at give denne form
for feedback ved hver aflevering rent tidsmaessigt - medmindre at der prioriteres, at eleverne
laver feerre afleveringer, og at de arbejder mere i dybden med dem.

Generelt svarer eleverne, at de godt kan bruge den mundtlige, individuelle feedback til at for-
bedre sig og til at vide, hvad de skal fokusere pa (Minutpapir IR). Men ét er at fa feedbacken,
noget andet er at anvende feedbacken til ens nzaeste opgave. En dreng beskriver det sdledes,
om han kunne bruge den individuelle feedback til noget (Figur 12):

Figur 12. Dreng, som skriver, at det ikke altid er lige let at tage sig sammen til at bruge den gode feedback.

Som lzerer er det derfor vigtigt at give tid oppe pa klassen, hvor eleverne kan arbejde med re-
videring og anvendelse af feedbacken. Det er processen, der teeller. I min praktik forsggte jeg
at ggre dette gennem arbejde med skrivekontrakter, og ved at eleverne arbejdede med novel-
lerne og feedbacken oppe pa klassen.

6.1.2.1. Skrivekontrakter

Skrivekontrakterne blev anvendt i forbindelse med den skriftlige, individuelle respons og den
mundtlige, individuelle respons. Nar eleverne havde afleveret deres novelle, bedgmte jeg de-
res opgaver og forberedte en skrivekontrakt til hver elev. Pa denne skrivekontrakt var der to
til fire forslag, som jeg havde vurderet 1a inde for elevens naermeste udviklingszone, og som
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eleven kunne valge at arbejde videre med. Derudover var der to tomme pladser, hvor eleven
kunne komme med andre ting, som han/hun i stedet for ville arbejde med.

Fglgende skrivekontrakt arbejdede drengen med, da han skulle skrive fanfiktion-novellen,
som jeg har analyseret og bedgmt i afsnit 7.2. Drengens skrivekontrakt (Figur 13) tager ud-
gangspunkt i procesniveauet for feedback, da den sigter pa de processer, drengen skal arbejde
med for at kunne udfgre opgaven. Det er fx punkt 2, 3 og 4. Punkt 1 omhandler opgave- og
produktniveauet, mens skrivekontrakten kan ses som et veerktgj for eleven, der ggr det mu-
ligt, at den kan overvage sine egne leeringsprocesser. Skrivekontrakten kan dermed medvirke
til, at der ogsa gives feedback pa selvregulerings- og tilpasningsniveauet (Hattie, 2013: 188-
190).

Skrivekontrakt for [navn]
Til den nzeste stil (fanfiktion) lover jeg hermed, at jeg vil ....

O vare opmaerksom p3 skift i tid (datid - nutid).

O fokusere pa berettermodellens syv faser (anslag, prasentation, uddybning, point of no return, konfliktoptrapning,
klimaks og udtoning).

O korrekturlzese, dvs. gennemlzse og evt. rette fejl i min ferdige opgave igennem en dag eller flere inden aflevering.

O skrive noget mere - fx bruge hurtigskrivning.

O

O

Underskrift [navn] dato

Derudover kan skrivekontrakten sandsynligvis motivere eleverne gennem mestring- og pree-
stationsmotivation. Underskriften skal medvirke til, at kontrakten virker mere bindende. For-
habentligt vil eleverne opleve succesoplevelser ift. udviklingspotentialerne og derigennem
forbedre sine skriftlige kompetencer.

Udviklingspotentialerne blev opstillet som individuelle, tydelige mal og udvalgt samt evt. ud-
formet i samarbejde med eleven. Eleven fik mulighed for medbestemmelse, hvilket ifglge in-
volveringsmotivation kan vaere motiverende. Derudover var Slemmens teser (2012: 93-97,
127-139) om planlaegning for leering, ikke for aktivitet samt ejerskab over egen leering i fokus.

Med udgangspunkt i Hatties feedback-teori omkring Feed Up, Feed Back og Feed Forward fik
eleverne feedback (Dysthe, 2009: 48-49). Feed Up fik eleverne allerede, da i den fgrste dansk-
time, hvor jeg fortalte, at meningen med forlgbet var, at de skulle blive bedre til deres skrift-
sproglige kompetencer. Dette blev ogsa lgbende gentaget i praktikken. Feed Back fik eleverne
lgbende pa deres arbejde ogsa i den individuelle samtale. Samtidig gav det ogsad mulighed for
at fa et indblik i elevernes leeringsproces pa det pageldende tidspunkt. Feed Forward kom til
udtryk i forbindelse med den individuelle samtale og skrivekontrakterne. Her snakkede jeg
sammen med eleverne om, hvad det naeste skridt var mod at na malet. Skrivekontrakten er en
made pa at stilladsere elevernes laeringsproces og arbejde fremadrettet med den. Eleverne far
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sdledes en retning for, hvad de skal leegge vaegt pa i revideringsarbejdet og/eller i den naeste
opgave, nar de arbejder med skrivekontrakten.

Seerligt drengene viser i minutpapiret omkring individuel respons, at de er glade for skrive-
kontrakterne. En dreng skriver fglgende om den mundtlige, individuelle respons (Figur 14).

Drengen papeger, at han synes, det var
dejligt, at der i den individuelle samtale
blev talt om, hvad han kunne forbedre,
og hvilke elementer i teksten der var
godt. Derudover siger han, at han brug-

H-.. te skrivekontrakten rigtig meget og

Figur 14. Dreng, som bedst kan llide den individuelle samtale havde den ved sin side hele tiden.
med skrivekontrakter.

Tt

> J)I‘c(/\d' Por at o) iy
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Skrivekontrakten kan for hans ved-
kommende formodentligt have virket motiverende, fordi han vidste, hvad han seerligt skulle
fokusere pa i sin opgave.

En anden dreng skriver, at "... den [skrivekontrakten] gjorde at jeg ikke glemte noget” (Minut-
papir IR), mens en tredje dreng skriver, at han iseer kunne bruge skrivekontrakten (Minutpa-
pir IR). En pige skriver dog om skrivekontrakten: ”..jeg synes det var markeligt at hun [leere-
ren] lavede en kontrakt fordi jeg kunne jo ikke gare for at jeg lavede de fejl.” (Minutpapir IR)
Pigen har sandsynligvis ikke forstaet, at meningen med skrivekontrakten er, at man gennem
treening og gvning kan blive bedre til at skrive og derigennem mindske ens fejl. For pigen har
skrivekontrakten muligvis veeret demotiverende, da hun ikke har set en mening med den. For
de overnaevnte drenge har skrivekontrakten derimod sandsynligvis veeret motiverende, fordi
de har faet et overblik over, hvordan de kan forbedre sig, og hvad de skal veere opmaerksom-
me pa, nar de skriver en novelle.

En enkelt dreng mener dog, at det lige er i overkanten at skulle skrive under pa skrivekon-
trakten (Minutpapir IR).

6.2. Laeringsmal

Fgrst vil jeg beskrive, hvordan leeringsmalsarket er opbygget, og hvordan jeg har anvendt det i
praktikken. Dernaest vil jeg komme ind pd, hvad eleverne mener omkring anvendelsen af
leeringsmal som en motivationsfaktor.

Laeringsmalsarket (Bilag 3) er lavet med inspiration fra Iverssgn (2015) og Filmkompagniet
(2014), der har udarbejdet en video, hvor Iverssgns model om laeringsmal bliver brugt. Lige-
som i Iverssgn (2015) og Filmkompagniet (2014) er leeringsmalsarket opbygget efter en for-
enklet model af Blooms taksonomi (redeggrende, analyserende/anvendende og vurderende).
Derudover er laeringsmalsarket ogsa inspireret af Slemmens principper; set tydelige mal, som
eleverne forstar, find beviser for laering vha. flere vurderingsmetoder, giv eleverne ejerskab
over egen leering samt planlaeg for leering, ikke for aktivitet (Slemmen, 2012: 93-105, 127-139,
147-154).

Leeringsmalsarket blev introduceret i den fgrste time og bestod af lzeringsmal med tilhgrende
termometer, hvor eleverne skulle farvelaegge, hvad de allerede vidste og kunne ift. leeringsma-
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lene. Hvis de vidste lidt, skulle de farve en lille smule af termometeret. Hvis de var sikker pa,
at de kunne forteaelle svaret, hvis de blev vaekket kl. 3 om natten, skulle de farve hele termome-
teret. Hvis de ikke vidste noget, skulle de ikke farvelaegge noget. Efter eleverne havde farvet
det, de kunne, blev leeringsmalene samlet ind. Efter timen kunne jeg fa et indblik i elevernes
forhandsviden omkring emnet. Dette var godt, da det viste, at nogle af laeringsmalene kunne vi
hurtigt komme igennem, fordi alle eller de fleste af eleverne allerede havde en god forhdnds-
viden omkring dem.

Mit leeringsmadlsark for dansk bestod af 39 leeringsmal fordelt pa seks ugers dansk-
undervisning. | de fgrste par uger arbejdede jeg og eleverne meget med leeringsmalene, og jeg
gjorde meget ud af at ggre det tydeligt for eleverne, hvad vi skulle arbejde med i timen, og vi
evaluerede hver time med leeringsmalsarket, hvor eleverne skulle vurdere, om de havde leert
noget i timen. Andre gange brugte jeg minutpapirer til at fa et indblik i elevernes viden. Pa
denne made var det som laerer hurtigt efter timen at vurdere, om eleverne havde forstaet ho-
vedbegreberne, og om der var noget, som der skulle samles op pa eller uddybes.

Fordi jeg havde sa mange konkrete laeringsmal med, blev det nogle gange sveert at veere im-
pulsiv og forfglge et emne, som eleverne var nysgerrige omkring og syntes var spandende.
Derfor vil jeg til en anden gang slet ikke anvende sa mange leeringsmal, som jeg gjorde i prak-
tikken. Efter de fgrste par uger observerede jeg, at nogle af eleverne begyndte at sukke, nar de
skulle udfylde leeringsmalsarket. Laeringsmalene var muligvis demotiverende for nogle af ele-
verne. Derfor endte jeg med i de resterende uger at inddrage leeringsmalene i starten af timen,
men timen blev ikke altid evalueret via leeringsmalsarket. Nogle gange snakkede vi stedet om,
hvad vi havde arbejdet med i timen som en opsummering. Typisk fik eleverne efterfglgende
leeringsmalsarket udleveret i hver uges sidste dansktime, hvor eleverne arbejdede ca. 10 min.
med arket, sa det stadig var muligt at fglge elevernes forhabentlige progression i forlgbet.

Men ét er, hvordan jeg oplevede, at eleverne tog imod leeringsmalene. Som jeg tidligere var
inde pa i undersggelsesdesignet, viser forskningen, "at leerere er ret ddrlige til at vurdere deres
elevers motivation, ndr man sammenligner laerernes vurderinger med det, som eleverne selv for-
teeller.” (Agard, 2015: 75). Sa hvad mener eleverne? Og hvorfor kan laeringsmal maske allige-
vel have en betydning for elevernes motivation, hvis de bliver anvendt pa en hensigtsmaessig
made. Det vil jeg forsgge at komme ind pa nu.

Det er altid rart at vide, hvad malet med undervisningen er. Med fokus pa tydelige leeringsmal
mener Kringstad, Kvinthyld & Melby (2015: 19), at eleverne kan opna, at undervisningen har
relevans og giver mening for dem, hvilket kan virke vidensmotiverende. Det kommer bl.a. til
udtryk i interviewet, hvor dreng B siger:

"LA: Okay. Hvad er det, som du ligesom synes, at leeringsmdlene giver dig?

B: Jamen, det er bare det, at man kan se, hvad man gerne skulle leere. Det er bare
rart at vide - at det her, det er det, vi skal laere i denne her time.

LA: Sd det, som du lidt siger, synes du ogsd, at de her laeringsmdl er med til at moti-
vere dig til at lzere mere?
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B: Ja, helt klart. De er med til at motivere, fordi ndr man ikke ved noget om det, sd
taeenker man, det er treels, man ikke ved noget om det, og det vil man gerne vide lidt
mere om.” (Interview med dreng B)

Nar man ikke kender til emnet, vil man gerne leere mere om det, mener dreng B. Pige M
udtaler, at leeringsmalene kan vaere med til, at man bedre kan fokusere p3a, hvad der er vigtigt
at fa med fra timen. Hun siger fglgende i interviewet, hvorvidt leeringsmalene hjelper pa ens
motivation:

"LA: Okay. Hvad sd, hjeelper leeringsmdlene pd din motivation? At du bliver motive-
ret i forhold til undervisningen?

M: ghm.. Ja, for sd sidder jeg ikke kun og koncentrer mig om det hele generelt, men
lige praecis om de emner, og hvilke ting der er vigtige at fd med at notere.”
(Interview med pige M)

Generelt var eleverne meget positive over for leeringsmalene, hvilket ogsa kom til udtryk i
spgrgeskemaundersggelsen foretaget d. 3/12. Seks elever skriver, at en af fordelene ved lae-
ringsmalstyret undervisning er, at de kan se en faglig udvikling. Derudover skriver seks andre
elever, at leeringsmalene er med til at give dem et overblik, og at de ved, hvad de skal i timen.
To piger naevner desuden, at leeringsmalene motiverer dem.

Det er dog ikke alle eleverne, der er lige begejstrede for laeringsmalene. Fem elever naevner i
spgrgeskemaet omkring ulemper ved leeringsmalene, at det tager for lang tid. Tre elever naev-
ner, at de ikke synes, at de far noget ud af at arbejde med laeringsmal. En elev mener desuden,
at det virker stressende, fordi undervisningen fgles fastlast. En enkelt elev naevner, at han
personligt ikke kan lide det, fordi han fgler, at der bliver stillet krav til ham, mens en anden
elev nzevner, at det er kedeligt (Spgrgeskema 3/12). Nogle af disse ulemper, som eleverne
papeger, observerede jeg som tidligere naevnt ogsa selv i undervisningen, heriblandt en for
fastlast undervisning og at eleverne syntes, at det tog for lang tid at arbejde med leeringsmals-
arket.

En dreng mener, at lzeringsmalene er godt, men at det ogsa nogle gange er vigtigt, at malene
ikke er sa tydelige i undervisningen. Det stiller krav til eleven om at finde ud af, hvad "essen-
sen” med timen er. Han siger fglgende omkring tydelige mal i undervisningen:

”Jeg synes egentlig ikke, at vi behgves at vide det [kende til leeringsmalene], far jeg
fandt ud af det, men er jeg lidt i tvivl om. Jeg kan godt se, at det hjzlper, og det er
ogsd, om man egentlig selv skal finde ud af, hvad er det, jeg skal laere ved det her?
Sad man kan sige, at det hjaelper rigtigt meget, men der er ogsd det med, om man
bare skal have det hele serveret, eller man selv skal finde ud af, nd - det var egent-
ligt det, der var essensen af det.” (Interview med dreng F).

Laeringsmal kan vare godt, men for mange mal og for megen fokus pa malstyring gdelaegger
ens handlefrihed som laerer og kan veere med til at demotivere eleverne, fordi undervisningen
kan blive for fastlast og ikke tage hgjde for aktualitet. Leeringsmalene blev bl.a. anvendt som
synlig leering og som faglig selvvurdering. Dette vil jeg komme ind pa i naeste afsnit.
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6.3. Synlig leering og faglig selvvurdering
For at give eleverne et overblik, sa de hele tiden vidste, hvilken fase vi arbejdede med i under-
visningen, anskueliggjorde jeg dette gennem nedenstdende model (Figur 15). Mange af punk-
terne var ogsa punkter, som Skrivedystens videoer kom ind pa. Derudover fik eleverne mine
slides, sdledes de altid kunne kigge pa dem. Den synlige laering fremkommer ogsa i elevernes
faglige selvvurderinger. Dette ses bl.a., da “elevers faglige selvvurdering pa et tidspunkt forud-
siger motivation pd et senere tidspunkt.” (Skaalvik & Skaalvik, 2015: 25). Eleverne har udgvet
selvvurderinger pa leeringsmals-

Feerdiggorelsesfasen arket, minutpapirerne, 1 spgrge-
— gangmed at skrive WSS skemaerne samt i novellebogen.
. * Leesdinegen . . .
opgaven * Hurtigskrivning tekst (hajt) for at s Lesteksten pd Den fagllge Selvvurderlng siger
* |déudvikling + Personer vurdere kvalitet papir, og skriv . .
+ Brainstorm _ og forbedrings- kommentarer noget om nutiden, hvorimod me-
g * Synsvinkel muligheder pa papiret. . . Q
Researc *+ Husk sanserne * Revidérteksten * Arbejd med StrlngSfOI'VCntnlnger har fokus pa
* Dialog pa baggrund af layout. . .
+ Komposition respons ller * Lesteksten fremtiden og siger noget om, hvad
e (beretter- baglaens
Forskrivningsfasen modellen = TOSE (retskrivning) eleven forventer, at denne kan
o Revideringsfasen— * Sggbevidst . .
fadeer D forbedre og udvikle \_efterfeil.___ ) mestre (Skaalvik & Skaalvik, 2015:
(=] en
24).

Figur 15. Skriveprocesser. I forbindelse med novellebogen

skulle eleverne selv udvalge deres bedste novelle, og derfor blev det betragtet som en selv-
vurdering, hvor eleverne skulle reflektere over deres leering. De fleste piger valgte den fgrste
novelle, de skrev, mens stgrstedelen af drenge valgte deres anden eller tredje novelle. Pigerne
kunne maske bedre relatere sig til den realistiske genre, mens drengene blev draget mere
mod science fiktion-genren. Dette stemmer godt overens med undersggelsen Danskernes lze-
servaner anno 2012, hvor der er en lille tendens til, at pigerne helst lzeser romaner, historier
og eventyr, mens drenge foretreekker at leese bgger om szerlige emner, fx biler og teknik
(Madsen, 2013: 10-12).

[ mit naeste afsnit vil jeg komme ind pa fanfiktion, som var et af de mere vellykkede undervis-
ningstiltag.

6.4. Fanfiktion, medbestemmelse og ejerskab over egen laering

Som tidligere naevnt i afsnit 4.5.1. omkring praksisovervejelser i forbindelse med involve-
ringsmotivation forsggte jeg i min undervisning at motivere eleverne gennem medbestem-
melse. Eleverne fik bl.a. faet mulighed for at pavirke undervisningen, og de havde til en vis
grad veeret med til at udveelge kriterier for deres afleveringsopgaver. Dette kan jf. Slemmen
(2012: 127-133) motivere eleverne, fordi de fgler, at de opnadr mere ejerskab over opgaven,
end hvis jeg havde givet dem en opgave med mine kriterier pa.

Eleverne fik i fanfiktion-novellen medbestemmelse ift. at vaelge, hvilke(n) karakter(er) og uni-
vers de ville bruge i deres fanfiktion-novelle. Eleverne kunne altsa i fanfiktion-novellen valge
karakterer og univers ud fra interesse.
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Deci & Ryan, som har udviklet selvbestemmelsesteorien, taler for, at der er tre psykologiske
behov, som skal opfyldes, far elevens indre motivation kan fremmes. Disse tre er: oplevelse af
tilhgrsforhold, oplevelse af kompetence og oplevelse af selvbestemmelse - autonomi (Agard,
2015: 20-28). At opleve kompetence kan med Pless m.fl. (2015)s model overseettes til me-
stringsmotivation. Eleverne skal fgle, at de kan mestre en opgave, og at de bliver udfordret pa
et passende niveau jf. Vygotskys zone for naermeste udvikling. Oplevelse af tilhgrsforhold kan
med Pless m.fl. (2015)s model overseettes til relationsmotivation. Eleverne skal kunne opleve
et trygt klassemiljg, hvor eleverne har gode relationer til laerere og eleverne imellem. Oplevel-
se af selvbestemmelse kan med Pless m.fl. (2015)s model oversaettes til involveringsmotivati-
on. Eleverne skal fgle, at de kan blive involveret, nar der skal tages beslutninger og have mu-
lighed for at engagere sig i arbejdet samt at de kan opna et ejerskab over for egen leering. En
tydelig struktur er dog ngdvendig, nar
eleverne far mere selvbestemmelse. Hvis

Spérgsmal 21.a.: Var det motiverende, at du i fanfiktion-
novellen selv kunne velge personer og univers?

et eller flere af de psykologiske behov Heltenig | Enig | Delvis Uenig | Helt uenig
ikke bliver opfyldt, vil motivationen jf. enig
. . g o B @ 3 4 0
Deci og Ryan svaekkes (Figur 1; Agard, v 75 348 50| T4 a0
2015: 20-28). samlet
béde

I spprgeskemaet d. 3/12 spurgte jeg ele- | drengeog
verne, om det var motiverende, at de selv |22

Fordelt pa drenge og piger

kunne fa lov til at vaelge personer og uni-  [Gznze N ) 5 3
vers i fanfiktion-novellen. Blot 17,4 % af | Piger 4 3 1 2 D
eleverne var uenige i, at det var motive- | Drengei% 30.8 | 385 54| 154 0o

Pigeri % 40,0 | 30,0 10,0| 20,0 0,0

rende, at eleverne fik lov til at veelge per-
soner og univers, mens 13 % af eleverne
var delvis enige i, at det var motiverende at valge personer og univers i fanfiktion-novellen.
Derimod var 69,6 % af eleverne svarende til 16 elever enten enige eller helt enige i, at de blev
motiveret, fordi de selv fik medbestemmelse i opgaven. Der er ca. en lige fordeling af bade
drenge og piger, som finder involvering motiverende (Figur 16). Syv elever skriver direkte i
spgrgeskemaet, at det er motiverende, fordi man har mere viden, som man kan arbejde med.
Ligeledes mener syv elever bemazerker, at det er sjovere at skrive om noget, man kender
(Spgrgeskema 3/12). En dreng skriver i figur 17, hvorfor det er motiverende selv at kunne
veelge personer og univers i fanfiktion-novellen.

21.b. Begrund hvorfor/hvorfor ikke.
Han naevner, at det ligefrem

giver skrivelyst, ndr man
selv kan velge emnet. En
pige siger ligeledes (Figur
18), at hun far lyst til at
skrive, nar hun far medbe-
stemmelse og dermed kan
; skrive noget om, hun godt
58 far pran lyse B\ ab, ckrve kan lide. Derudover péape-

ger fire elever, at det er mo-

tiverende, at der er mere

21.b. Begrund hvorfor/hvorfor ikke.
Nac man gknver om noae_‘c. Mman So&c han \bae,
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frie rammer pa opgaven (Spgrgeskema 3/12).

I interviewet med dreng B kommer det ogsa frem, at medbestemmelse kan veere motiverende.
Han siger fglgende omkring, hvad han selv kan ggre for at blive mere motiveret i timerne:

B: "Ndr det er, det er bare, at man selv far lov til at vaeere med en gang imellem. Fx
ndr vi skulle lave vores noveller, sd er vi selv med til at bestemme, hvad vi skal lave,
eller hvad kriterierne skal vaere. Det motiverer bare én, for sd ved man, jeg har selv
veeret med til at vaelge, hvad det er.” (Interview med dreng B).

Noget tyder p4, at involvering og medbestemmelse for de fleste af eleverne er medvirkende til
at motivere eleverne, som Pless m.fl. (2015) samt Deci og Ryan (Agard) ogsa papeger.

Det, at eleverne selv kunne V&'Ige personer Spargsmal 22.a.: Var det lettere at skrive fanfiktion-novellen,
og univers i fanfiktion-novellen, var ogsa fordi du selv havde et godt kendskab til dine personer og

. o . i ?
med til, at eleverne forhabentlig kunne [ “MVers: : : : : :
. R . . Heltenig | Enig [ Delvis | Uenig | Helt uenig
inddrage deres forhdndsviden, nar de skul- anig
le skrive novellen. Derfor spurgte jeg ogsa 3| 10 3 2
Procent 21,7 | 43,5 2L7| &7 43

eleverne, om de mente, at det var lettere at et bide
skrive fanfiktion-novellen, fordi de netop drenge og
kunne anvende deres forhidndsviden og |Piger
dermed ofte have et godt kendskab til de-

Fordelt pa drenge og piger

) Drenge 2 7 3 1 0
res personer og univers. 65,2 % af eleverne [z 3 3 7 T 1
svarende til 15 elever var enten helt enige Drenge i % 154|538 23,1| 7.7 0,0
eller enige i, at det var lettere at skrive pga. [ Fgeri® 300]300] 200] 100 10,0

deres forhandsviden (Figur 19).

Eleverne begrunder bl.a. med, at deres forhandsviden gjorde, at det blev lettere at skrive. Sa-
ledes skriver en pige: "Fordi jeg valgte et omrdde, som jeg vidste en hel del om.” (Spgrgeskema
3/12). Generelt er det de samme begrundelser for spgrgsmal 21.b., der gar igen i spgrgsmal
22.b., hvor eleverne skal begrunde, hvorfor eller hvorfor ikke de synes det var lettere at skrive
fanfiktion-novellen, fordi de havde et godt kendskab til deres personer og univers. Udover
forhandsviden gar ogsa det faktum, at eleverne synes, at det er sjovt igen. En dreng skriver:
"Fordi der er noget jeg godt kan lide det jeg har skrevet om, sd er det lidt sjovere.” (Spgrgeskema
3/12).

21,7 % af de adspurgte elever var delvis enige i udsagnet, mens 13 % enten var helt uenige
eller uenige i udsagnet, om hvorvidt det var lettere at skrive fanfiktion-novellen, fordi de hav-
de et godt kendskab til deres personer og univers (Figur 19; Spgrgeskema 3/12). To drenge
kommer i spgrgeskemaet ind p4a, at det kan veaere svert selv at finde pa noget, og det ville vaere
lettere, hvis opgaven var mere fastlast. En pige kommer ogsa ind p4a, at det var sveert, fordi
hun havde valgt nogle personer og univers, som hun ikke kendte sa godt til (Spgrgeskema
3/12). For disse to drenge og pigen kunne opgaven muligvis have veeret demotiverende, fordi
de havde sveaerere ved at skulle finde pa noget selv og dermed mestre opgaven.

Samlet for fanfiktion-novellen blev de fleste elever sandsynligvis motiveret dels gennem
vidensmotivation, da de i forvejen havde meget viden om personerne og universet — og nogle
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af eleverne synes endda, at det var sjovt, og dels gennem mestringsmotivation, da denne for-
hdndsviden ogsa kunne vare med til at motivere eleverne, fordi de maske bedre fglte, at de
kunne klare opgaven, fordi de kendte til personerne og universet. Derudover blev eleverne
som tidligere naevnt ogsa sandsynligvis motiveret af involveringsmotivation, fordi de fik med-
bestemmelse i opgaven. Eleverne kunne muligvis ogsa blive motiveret af, at de kunne se en
forbedring ift. at skrive noveller og derigennem vaere praeget af praestationsmotivation.

Oppe pa klassen arbejdede eleverne ogsa Jeg trivesi klassen
med fanfiktion-novellen, hvilket kan have Relationsmotivation
motiveret nogle elever gennem relations- Spergsmal 15 Jeg trives i klassen.

. . 24/112015 Heltenig | Enig | Delvis enig | Uenig | Helt uenig
motivation. I spgrgeskemaundersggelsen I T 5
fra d. 24/11, hvor hele klassen deltog, var Procent samlet bade 731] 154 115 00 0,0

. . . drenge og piger
88,5 % af eleverne helt enige eller enige i, Fordelt pa drenge oz piger
at de trives i klassen. Kun 11,5 % af ele- Eirf:fe 12 E ; E E
verne — dog naesten 20 % af pigerne - var  [Grengei% 86,7 26,7 57| 00 0,0
Figeri% E1E| 00 182 00 0,0

kun delvise enige i, at de trives i klassen.
Dog var der ingen elever, der var uenige
eller helt uenige i, at de trives i klassen (Figur 20). Det sociale aspekt kan muligvis ogsa have
veeret motiverende, eftersom eleverne har arbejdet med novellen oppe pa klassen, hvor de
bl.a. lavede kammeratvurdering.

Netop fordi fanfiktion-novelleopgaven kunne have indflydelse pa alle fem motivationsoriente-
ringer, kunne det ogsa veere medvirkende til, at mange af eleverne fglte, at de var motiverede
for at lgse opgaven. For nogle af eleverne ville Deci og Ryans tre psykologiske behov; oplevel-
se af kompetence (mestring), oplevelse af tilhgrsforhold (relation) og oplevelse af autonomi
(involvering) muligvis veere til stede, hvilket ville kunne pavirke elevernes indre motivation
positivt. Til slut fglger en opsummering om, hvilke motivationsorienteringer de forskellige
undervisningstiltag muliggar.

Undervisningstiltagene muligggr forskellige motivationsorienteringer i form af videns-
motivation, preestationsmotivation, mestringsmotivation, involveringsmotivation og
relationsmotivation. Noget tyder pa, at kammeratvurdering pa baggrund af relations-
motivation kan vaere motiverende eller demotiverende for eleverne, alt efter om der er op-
bygget en feedbackkultur i klassen, og hvorvidt man er gode venner eller ej. En 1/3 af elever-
ne foretraekker laererens feedback, dels pga. leererens faglighed og dels pga. leererens evne til
konstruktiv kritik.

[ den individuelle samtale kan der veere flere motivationsorienteringer i spil. Eleverne kan
blive involveringsmotiveret, fordi de bliver involveret i samtalen pa en anden made, da de
bl.a. kan stille spgrgsmal og kan svare tilbage. Noget tyder ogsa pa, at eleverne er bedre til at
tage feedbacken til sig, og det virker mere meningsfuldt for eleverne, fordi formalet og rele-
vansen muligvis er mere vedkommende for eleverne. Samtalen kan derfor have betydning for
vidensmotivation. Den mundtlige, individuelle respons kan ogsa have betydning for leerer-
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elev-relationen og dermed relationsmotivationen, fordi laereren anses for at vaere mere inte-
resseret i elevens arbejde. P4 den anden side kan den individuelle samtale dog ogsa virke en
smule demotiverende, hvis eleverne ikke fgler sig trygge.

For de fleste var skrivekontrakterne muligvis vidensmotiverende og mestringsmotiverende,
fordi de var med til at give noget bestemt, som eleverne kunne fokusere pa i deres opgave
passende til deres zone for narmeste udvikling. Skrivekontrakterne kunne derimod vaeere
demotiverende, hvis man ikke forstod meningen med dem.

Laeringsmalene kunne dels vaere preaestationsmotiverende og mestringsmotiverende, da flere
elever bemaerkede, at de gav dem et overblik over, hvad de skulle vare, og de var medvirken-
de til, at de kunne se en faglig udvikling. For nogle elever var laeringsmalene dog muligvis de-
motiverende, fordi de syntes, at det tog for lang tid, og at undervisningen blev for fastlast.

Fanfiktion-novelleopgaven kunne muligvis motivere dele af eleverne gennem enten videns-
motivation, relationsmotivation, praestationsmotivation, mestringsmotivation og/eller invol-
veringsmotivation. Eleverne kunne blive vidensmotiveret pga. deres store forhandsviden ift.
novellens personer og univers, og fordi de fandt opgaven sjov. Eleverne kunne muligvis ogsa
blive mestringsmotiveret, fordi de maske fglte, at de bedre kunne klare opgaven pga. deres
forhandsviden. Derudover fik eleverne medbestemmelse i opgaven, hvilket kan have motive-
ret nogle af eleverne gennem involveringsmotivation. Nogle elever kunne muligvis ogsa blive
motiveret af, at de kunne se en forbedring ift. at skrive noveller og derigennem veere praeget af
praestationsmotivationen, mens nogle elever kunne blive motiveret af relationsmotivation, da
de arbejdede med opgaver pa klassen vedr. fanfiktion-novellen.

7. Elevernes udvikling gennem forlgbet

I dette afsnit vil jeg komme ind pa elevernes udvikling gennem forlgbet. Elevernes udvikling
kan dels ses gennem lzeringsmalsarket, dels gennem deres forbedringer i novelleskrivningen
og dels karaktermaessigt ift. den fgrste novelle og den sidste novelle. Jeg vil bl.a. kommentere
karaktergennemsnittet og elevernes bedgmmelse af, hvor gode de er til dansk samt deres
egen bedgmmelse af forlgbet. Til slut vil jeg analysere og bedgmme en elevtekst.

Den fgrste novelle, eleverne skulle aflevere, var en realistisk novelle fra dansk FSA skriftlig
fremstilling december 2012. Eleverne skulle skrive en realistisk novelle. I opgaven var der et
billede, og denne situationen pa billedet skulle veere central i novellen. Den fgrste karakter-
fordeling kan ses pa figur 21. Ifglge PEU-haefterne gennem de sidste fem ar (2010-2014) er
det primeert pigerne, “der fdr de hgje karakterer 12, 10 og 7 og drengene der lgber af med 4, 02
og 00” (Henriksen & Tjellesen, 2015: 16;

Karakter Antalialt | Antal piger | Antal drenge Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen, 2012: 17;
13 : z g Rytter & Stadelund, 2014: 7; Rytter &
- - > = Vogt, 2011: 21; Therkildsen & Vogt,
2 7 1 5 2010: 15, 17). Karaktergivningen for den
02 7 0 3 forste novelle viser en lille tendens til
00 0 0 0 dette. 8 af drengene har sdledes faet ka-
-03 0 0 0 rakteren 02 eller 4. Dog er der 7 af dren-
Antal elever 26 11 15 gene, som har faet enten 7 eller 10 i
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karakter (Figur 21). Sammenligner man drengene med pigernes karakter, er der en stgrre
forskel at se. Kun én pige har fidet karakteren 4, mens de andre 10 piger minimum har faet
karakteren 7. Samlet bliver karaktergennemsnittet far hele klassen 7,12. Der er dog stor for-
skel pa karaktergennemsnittet mellem drengene og pigerne. Pigernes karaktergennemsnit er
sdledes 9,27, mens drengenes karaktergennemsnit er 5,53. Jf. Frederiksen (2015) mener, at
den store forskel pa karaktergennemsnittet skyldes den indbyrdes forskel mellem kgnnene.
Sdledes er der en stor spredning i drengenes karakter, hvilket kan veaere med til, at det ud fra
gennemsnittet fremstar, at drengene er markant darligere end pigerne. Dog er der ogsa dren-
ge, der Kklarer sig rigtig godt, hvilket ogsa kommer til udtryk i karakterfordelingen for den fgr-
ste novelle (Figur 21).

Den anden novelle, som eleverne afleverede, var fanfiktion-novellen. Der var én pige, som ikke
afleverede sin opgave, og hun fik derfor -03 for opgaven. Klassens karaktergennemsnit for
anden aflevering er 8,404 (Figur 21). Drengenes karaktergennemsnit er 6,93, hvilket er en

Karakter Antal i alt | Antal piger | Antal drenge gennemsnitlig  forbedring pa 1,4
12 1 a 0 terpoint. Pigernes karaktergennemsnit
10 11 4 7 for anden novelle er 9,905 (Figur 22).
7 4 1 3 Pigerne har gennemsnitlig forbedret
4 1 5 sig 0,63 karakterpoint. Det er inte-
02 0 0 sant, at drengene i gennemsnit har for-
00 0 0 bedret sig over dobbelt s meget som
03 17 17 0 pigerne. Dette kan muligvis skyldes, at

Antal elever 26 11 15

drengene har vaeret mere motiveret for
at lgse opgaven end den tidligere
novelleopgave. Fanfiktion-opgaven har
sandsynligvis tiltalt drengene mere end den realistiske novelle, fordi eleverne har haft flere
frie rammer til opgaven, og de har haft mulighed for at vaelge personer og univers efter inte-
resse. Pigernes mindre forbedringer kan skyldes, at de fleste af dem allerede er dygtige og
ligger oppe i den hgje ende af karakterskalaen. Elevernes forbedring kan udover motivation
ogsa ses som et udtryk for, at de har laert noget i undervisningen.

Karakter Antalialt | Antal piger | Antal drenge

I den tredje novelle, utopinovellen, var

E ; 3 ; der tre elever, som ikke afleverede op-
7 1 3 3 gaver af forskellige arsager. Samlet var
1 0 0 0 klassens karaktergennemsnit 9,176. Pi-
02 0 0 gernes karaktergennemsnit for den
00 0 0 tredje novelle er 10,17. Drengenes ka-
-03 3* 1* 2* raktergennemsnit er 7,338, Fra den fgr-
Antal elever | 26 11 15 ste novelle til den sidste novelle er der

gennemsnitlig sket en forbedring for

4 Hvis pigen, der ikke afleverede, modregnes. Ellers er klassens karaktergennemsnit 7,96.
5 Hvis pigen, der ikke afleverede, modregnes. Ellers er pigernes karaktergennemsnit 9,00.
6 Hvis de tre, der ikke afleverede, modregnes. Ellers er klassens karaktergennemsnit 7,77.
7 Hvis pigen, der ikke afleverede modregnes. Ellers er pigernes karaktergennemsnit 8,91.
8 Hvis de to drenge, der ikke afleverede, modregnes. Ellers er drengenes karaktergennemsnit 6,93.
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hhv. klassen pa 2,05 karakterpoint, drengene pa 1,80 karakterpoint og pigerne pa 0,77 karak-
terpoint (Figur 21 og Figur 23). Det er interessant, at drengene markant har forbedret sig. Det
er muligt, at en del af forbedringen skyldes mere motivation for fx fanfiktion-novellen og uto-
pinovellen. Derudover er det ogsa sandsynligt, at drengene maske har leert mere, fordi der var
mere omkring noveller og novelleskrivning, som de ikke kendete til ift. pigerne. Samtidig er det
sandsynligt, at pigerne kun har forbedret sig 0,77 karakterpoint, fordi de fleste af pigerne alle-
rede var gode til novelleskrivning i forvejen, og der derfor ikke har veeret neer sa meget, som
de kunne forbedre.

Jeg er god til danskfaget

Vidensmotivation og mestringsmotivation

Spergsmal 10: Jeg er god til danskfaget. Spergsmal 10: Jeg er god til danskfaget.
3/11 2015 Helt | Enig | Delvis | Uenig| Helt 3/12 2015 Helt | Enig | Delvis | Uenig| Helt
enig enig uenig enig enig uenig
Svar fordelt pa 21 elever 2 6 13 0 0 Svar fordelt pa 23 elever 1 11 11 0 0
Procent samlet bade 9,5 28.6 61,9 0,0 0,0 Procent samletbade 43| 47.8 47.8 0,0 0,0
drenge og piger drenge og piger
Fordelt pa drenge og piger Fordelt pa drenge og piger
Drenge (13) 2 5 3 0 0 Dremge (13) 1 7 3 0 0
Piger (8) 0 1 7 0 0 Piger (10) 0 4 6 0 0
Drengei% 15,4 | 38,5 16,2 0,0 0,0 Drengei% 77| 53,8 38,5 0,0 0,0
Pigeri% 0,0 12,5 87,5 0,0 0,0 Pigeri% 0,0 40,0 60,0 0,0 0,0

| starten af forlgbet vurderede 53,9 % af drengene, at de var enten helt enige eller enige i ud-
sagnet om, at de var gode til dansk. Det var derimod kun 12,5 % af pigerne, som var enige i, at
de var gode til dansk. Hele 87,5 % af pigerne var delvis enige i, at de var gode til dansk, mens
dette kun gjaldt ca. halvdelen (46,2 %) af drengene (Figur 24). Dette er interessant ift., nar
man kigger pa elevernes karaktergennemsnit. For den fgrste aflevering, som eleverne afleve-
rede d. 3/11 2015, var det alligevel pigerne, der scorede de bedste karakterer og drengene,
der generelt klarer sig en smule darligere end pigerne (Figur 21). Men alligevel er der flest
drenge, der vurderer, at de er gode til dansk og kun meget fa piger. Imsen (2005: 353) naev-
ner, at “piger har en tendens til at undervurdere deres egen dygtighed og deres muligheder for
at lykkes”. Ingen af eleverne var dog helt uenige eller uenige i udsagnet om, at de var gode til
dansk.

Ved slutevalueringen af forlgbet er tre Jeg er blevetbedre til at skrive

plger géet fra de]VIS el’llge tll enlg om- CFPESCQLIONSMOLIVALION 0 MESIFINGSMOLIVALIon

kring udsagnet, hvilket svarer til en Sp@rgsmal 16: leg er blevet bedre til at skrive (fx noveller, artikler m.m.)

forbedring pé 27,5 % af pigerne. Kig- 3/12 2015 Heltenig | Enig | Delvisenig | Uenig | Helt uenig

ger man pa klassen i procent, sa vur- i 5] 1 2 4 0
or 3 Procent samlet bade 26,1 478 BT 17,4 0,0

derer 38,1 % i starten af forlgbet, at drenge og piger

det er enten helt enige eller enige i Fordelt pa drenge og piger

udsagnet om, at de er gode til dansk. Drenge 3 ! 1 2 0

Piger 3 4 1 2 0
. 0 g
Ved slutevalueringen er c_iet 52,1 /o_ af DrengeT® ERA RS 1152 55
klassen, som vurderer sig helt enige Pigeri% 300 200 0] 200 50

eller enige i, at de er gode til dansk
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(Figur 24). Denne forbedring pa 14 % kan muligvis skyldes, at eleverne har faet en bedre selv-
tillid ift. danskfaget. De fleste elever har oplevet, at de har forbedret sig gennem forlgbet (Fi-
gur 25), og det kan muligvis veere med til at pavirke deres opfattelse af, at de er
gode til dansk. Sdledes vurderer hele 73,9 % af klassen, at de enten er helt enige eller enige i
udsagnet om, at de er blevet bedre til at skrive gennem forlgbet. Kun 26,1 % skriver, at de
enten er delvis enige eller uenige i udsagnet om, hvorvidt de har forbedret sine skriftsproglige
kompetencer i dansk.

Samme antal elever vurderer, at de enten er helt enige eller enige i udsagnet om, at de kan se
en faglig udvikling, nar de kigger pa leeringsmalsarket, mens antallet ogsa er ueendret, nar
man kigger pd gruppen, der Jegkan se en fagligudvikling, nir jegkigger pi arket
enten er delvis enige, uenige for mine lzeringsmal

eller helt uenige i udsagnet Prazstotionsmotivation og mestringsmotivation
(Figur 26). —— — : .
Spergsmal 23: leg kan se en faglig udvikling, nar jeg kigger pa arket for mine
. leeringsmal.

Gennem forlgbet oplevede jeg, 3/12 2015 Heltenig | Enig | Delvis Uenig | Helt uenig
at eleverne tog det til sig, at det enig
handlede om processen og ikke ol s 4 ! !

h d fik de bedste k Procent samlet bade 21,7 | 522 17,4 4.3 4.3
om, hvem der fik de bedste ka drenge og piger
rakterer. 16 elever valgte til Fordelt pa drenge og piger
sidst i forlgbet at indsende de- | Drenge 20 7 3 0 1
res novelle til novellekonkur- | 725 ol ! ! 0
rence — og det var en blandin Drenge | % il 231 00 ad

g 8 Pigeri% 30,0 | 50,0 00| 100 0,0

af bade dygtige, middelmadige
og svage elever, der valgte at
deltage. Nogle af drengene gnskede ikke at deltage, fordi de ikke kunne leve op til kravene om,
at novellen skulle vaere max. 1000 ord. [ starten af forlgbet havde det ellers kreevet lidt over-
tale af drengene, da eleverne fik at vide, at jeg forventede, at de afleverede mellem to til fire
siders novelle. Men det blev hurtigt eendret, da det gik op for drengene, at de faktisk havde en
masse, de kunne bidrage med til i deres noveller fra deres egen forhandsviden.

[ dette afsnit vil jeg analysere og bedgmme en af elevernes noveller. Jeg har udvalgt en drengs
fanfiktion-novelle (Bilag 4), dels for at vise et eksempel pd, hvordan en fanfiktion-novelle
kunne se ud, og dels for at vise, at det ikke kun er pigerne, der kan skrive lange og gode novel-
ler.

Elevteksten er analyseret og vurderet ud fra den traditionelle skrivepaedagogik - den sakaldte
rgde stregers paedagogik. Dette er gjort, da elevstilene dels er blevet brugt som led i en pro-
cesorienteret skrivepaedagogik som formativ evaluering, men de ogsa bliver benyttet som en
summativ evaluering af elevernes kompetencer ud fra, hvad de kunne pa det givne tidspunkt
indenfor novelleskrivning (Jgrgensen & Pedersen, 2012: 214; Mailand, 2007: 21).

Inden analysen og bedgmmelsen af elevteksten vil jeg dog lige karakterisere opgaven "1. Fan-
fiktion-novelle”. Eleverne skulle skrive en fanfiktion-novelle pa 2-4 sider. Sammen med novel-
len skulle de aflevere en beskrivelse af de(n) valgte karakter(er) og univers, da det ikke var
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muligt for undertegnet at kende til alle serier, film eller bgger, som eleverne skrev om. [ sam-
arbejde med eleverne fik de lov til at vaelge fglgende kriterier som udgangspunkt for deres
bedgmmelse af opgaven:

e Trovaerdighed (personer samt idé ud fra personer og univers)
e Originalitet (sker der noget uventet?)

e Genre - fanfiktion og novellegenren

¢ Opgaveformuleringen

e Variation af saetninger

e Grammatik og tegnsaetning

e Layout

Kriterierne svarer til Undervisningsministeriets rettevejledning. Nu vil jeg analysere og be-
dgmme elevteksten. Pa bilag 6 ses vurderingsskemaet for elevteksten.

Dakkende ift. opgaveformuleringen
Besvarelsen er dasekkende, klar og velskrevet ift. opgavekrav. Eleven besvarer opgave-
formuleringen fortrinlig, og den vurderes derfor til 10.

Genrebevidsthed ift. opgavekrav

Teksten indeholder mange genretrak, og han viser stor genrebevidsthed. Novellen begynder
med in medias res, han bruger mange sanser, tanker og nogle gange billedsprog i form af ana-
logier. Novellens speending fglger overordnet berettermodellen, novellen har fa personer
med, straekker sig over kort tid, fa miljger og inddrager ogsa intertekstualitet, som er kende-
tegnet for ungdomsnovellen. Derudover er der ogsa trak fra fanfiktion-genren med et alterna-
tivt univers, originalitet og noget uventet - fx at det i starten bare er en drgm.
Genrebevidstheden bedgmmes til at veaere sikker og klar og dermed karakteren 10.

Sproglig sikkerhed og variation

Sproget er forstdeligt og overvejende klart. Sproget er til dels varieret, hvilket ses, nar man
indsaetter nogle af elevtekstens saetninger i et satningsskema (Bilag 7). I seetningsskemaet
kan man se, at der er tale om parataktiske saetninger, da disse er sideordnet, ogsa selvom de
sideordnende konjunktioner er udeladt (Bilag 7; Jargensen & Pedersen, 2012: 149). I forfeltet
bliver der ofte gentagelse i form af "de”, mens der pa det finitte verbals plads primeert bliver
brugt handleverber sasom flgj og eksploderede. Handleverberne er kendetegnet for hele elev-
teksten, og de er med til at skabe action. Drengen bruger dog ogsa mentale verber i novellen,
sdledes at vi far adgang til jegfortzellerens fglelser og tanker, hvilket er med til at skabe varia-
tion i sproget. [ to af satningerne i seetningsskemaet har drengen forsggt at aendre forfeltet,
saledes det ikke bare blev "de”. I den ene satning starter han fx med en analogi "Som et fest-
fyrvaerkeri’, mens han i den anden saetning tilfgjer flere detaljer "De tre resterende skibe” (Bi-
lag 7). Drengen er god til at anvende sanser, og han bruger billedsprog i form af analogier.
Sproget vurderes til at veere godt, og sproget bedgmmes derfor til 7.

Sikkerhed i retskrivning og tegnsaetning
Der er nogle stavefejl i elevteksten. De fleste stavefejl er fonetiske fejl sdsom marridt og mar-
ridtet i stedet for mareridt og mareridtet samt ngd til i stedet for ngdt til. Derudover tror
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drengen, at ord som der inde, top treenede og i det kan skrives i to ord i stedet for ét, hvilket
ogsa giver ham stavefejl. Der er ogsa nogle sjuskefejl sdsom "Hans dnden var gyselig” i stedet
for "Hans ande var gyselig”, og nogle enkelte steder kommer han til at skifte til nutid, hvor det
burde vaere datid. Eksempel: "Det var en underlig folelse. Ens krop bliver helt svaekket af det.”
(Bilag 4: 2, linje 12). Nogle af hans stavefejl kunne formentlig veere undgaet, hvis han havde
leest korrektur en ekstra gang. I nogle seetninger mangler han ord for, at seetningen giver me-
ning. Eksempel: "Med de ord sa jeg mig [selv] i gjnene [og indsd], at jeg blev ngdt til at gore
det.” (Bilag 4: 2, linje 15-16) og "...men blev stoppet af hans glgdende [svaerd]” (Bilag 4: 4, linje
8). Ordene i [ ] har jeg indsat for at skabe mening. Drengen glemmer at skrive talord under ti
med bogstaver, hvilket ogsa giver et par stavefejl. Ift. tekstens fylde er retskrivning dog rime-
lig sikker. Drengen er god til at markere replikker, men han har nogle problemer med kom-
maerne. Tegnsaetning og syntaks vurderes dog ogsa til rimelig sikker, da han i flere perioder
af novellen har meget fa tegnsatningsfejl, og nogle af tegnsaetningsfejlene derfor kan veere et
udtryk for sjuskefejl og mangel pa korrekturleesning. For retskrivning og tegnseetning be-
dgmmes til karakteren 7.

Indholdets fylde

Novellen fylder 3,5 side og fglger berettermodellens speendingskurve. Novellen kan inddeles i
Aristoteles skema om indledning, midte og afslutning. Indledningen ses ved jegpersonens
drgm, og Luke bliver preesenteret for sin nye mission. Midten ses som hele missionen, mens
afslutningen ses, hvor Luke og Vader keemper mod hinanden samt Lukes tanke til sidst: "Var
han virkelig min far?” (Bilag 4: 4, linje 21).

Indholdet vurderes til at veere ganske fyldigt, hvilket giver karakteren 10.

Disponering ift. indhold og genre

Novellen er disponeret ift. et sikkert genrevalg, hvilket giver karakteren 10. Saledes fglger vi
Luke og kampen mod det onde. Drgmmen giver et fint anslag og giver samtidig en god rgd
trad.

Orden og layout

Der er arbejdet med layout. Sidetal, harmonisk hgjrekant, orddeling og konsekvent afsnits-
inddeling er til stede. Derudover er der velvalgt en god skrifttype og en harmonisk overskrift.
Dog mangler eleven navn samt opgavetitel og opgavenr. Orden og layout vurderes til 10, da
det er sikkert anvendt ift. skrivegenren.

Samlet bedgmmelse
Den samlede bedgmmelse for elevteksten er karakteren 10.

Kommentarer til eleven

Man kan se, at du har arbejdet med din skrivekontrakt. Siledes har du mere eller mindre alle
elementerne med. Du har skrevet en god novelle, hvor du bygger spandingen op, og din histo-
rie har faet en mere passende leengde. Dejligt at se, at du har arbejdet med billedsprog, sanser
og tanker - bliv ved med det ©. For at fa en 10’er i sprog kraever det udover billedsprog, san-
ser, tanker m.m., at du ogsa varierer dine satninger, sdledes hver satning fx ikke begynder
med jeg. Fx i stedet for "Jeg kunne ikke hdndtere kraften. Jeg faldt ned og tabte mit sverd. Jeg
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leenede mig frem ....” (S. 4, linje 7-8) kunne man skrive: ” "Jeg kunne ikke handtere kraften.
Sveerdet og jeg faldt til jorden. Straekkende prgvede jeg at nd lyssveerd uden held..”

n . n

Ver opmaerksom p3, at ordet "derinde”, "toptraenede” samt "idet” skal skrives i ét ord. Talord
under ti skal skrives med bogstaver. Du skifter kun tid meget fa steder, hvilket er godt. Du skal
helt klart fortseette dit gode arbejde! © Layoutmaessigt mangler du fx dit navn, opgavenr. og
opgavetitel.

Til slut fglger en opsummering pa afsnittet omkring elevernes udvikling.

Eleverne har gennemsnitlig forbedret sig 2,05 karakterpoint. Drengene har gennemsnitlig
forbedret sig 1,80 karakterpoint, mens pigerne gennemsnitlig har forbedret sig 0,77 karakter-
point (Figur 20 og Figur 22). 73,9 % af eleverne vurderede, at de havde forbedret deres skrift-
sproglige kompetencer, og det samme antal var ogsa enten helt enige eller enige i, at de kunne
se en faglig udvikling, nar de kiggede pa leeringsmalsarket. Elevteksten, som blev analyseret
og bedgmt, fik karakteren 10.
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8. Konklusion

Med udgangspunkt i Pless m.fl.s motivationsmodel har jeg prgvet at didaktisere undervisnin-
gen ud fra de fem forskellige motivationsorienteringer for at finde ud af, om de kan medvirke
til at fremme motivationen hos elever i en 8. klasse, sdledes deres skriftsproglige kompeten-
cer i dansk forbedres. Derfor igangsatte jeg i min praktik forskellige motivationsfremmende
tiltag sasom kammeratvurdering, individuel respons, skrivekontrakter, laeringsmal, synlig
leering, faglig selvvurdering, fanfiktion, medbestemmelse i undervisning og ejerskab over egen
leering. Da empiren bygger pa én enkelt 8. klasse, vil det derfor ikke veere muligt at sige noget
generaliserende, men derimod kun sige noget om netop denne 8. klasse.

Tiltagene viste forskellige grader af motivation og forskellige bevaggrunde fra elevernes side.
Motivation kan som sagt zendres fra time til time, fra dag til dag. Dog var det for de fleste ele-
ver motiverende at kunne se en faglig udvikling, og at der var konkrete mal for timen. Seerligt
den mundtlige samtale og fanfiktion-novellen var tiltag, hvor de fleste elever blev motiveret,
sandsynligvis da de begge talte til flere af motivationsorienteringerne. Noget tyder p3, at an-
vendelse af de forskellige motivationsorienteringer i undervisningen er med til at fremme
bade drengene og pigernes motivation.

| gennemsnit forbedrede klassen sig gennemsnitlig 2,05 karakterpoint. Drengene forbedrede
sig i gennemsnit 1,80 karakterpoint, mens pigerne i gennemsnit 'blot’ forbedrede sig 0,77 ka-
rakterpoint. Den store forskel pa drengene og pigernes karakter ligger i stor grad i den ind-
byrdes forskel, der er kgnnene imellem. Det, at drengene har rykket sig mest pa karakterska-
laen i mit forlgb, kan tyde p4, at motivationen er vigtig for optimal leering. At pigerne ikke har
rykket sig nzer sa meget, kan skyldes, at de fleste af pigerne allerede var dygtige i forvejen til
at skrive noveller.

| karaktergivningen for den fgrste novelle er der en lille tendens til, at det primeert er pigerne,
“der fdr de hgje karakterer 12, 10 og 7 og drengene der lgber af med 4, 02 og 00” (Henriksen &
Tjellesen, 2015: 16). Séledes fik 8 af drengene har karakteren 02 eller 4. Dog var der 7 af
drengene, som enten fik 7 eller 10 i karakter (Figur 21). Hvis man sammenligner drengenes
karakter med pigernes, er der en stgrre forskel at se. Kun én pige fik karakteren 4, mens de
andre 10 piger minimum fik karakteren 7. For den sidste novelle i forlgbet er tendensen dog
ikke til at spore i samme grad. Saledes fik alle elever, der afleverede opgaven, minimum 7. Dog
er det stadig pigerne, der opnar de hgjeste karakterer, men drengene fglger godt efter (Figur
23).

Denne viden, som bachelorprojektet har givet, kan med fordel bruges i alle fag. Motivation
@ndres fra time til time, men hvis du som leerer medtager motivationsteorien i dine didakti-
ske overvejelser, vil du sandsynligvis opleve, at dine elever bliver mere motiveret for at leere.
Dette oplevede jeg i hvert fald. Naeste gang, jeg skal have et danskforlgb omkring novelle-
skrivning, vil jeg med fordel arbejde med fanfiktion, da denne genre rummer mange mulighe-
der for at kunne motivere eleverne. Jeg vil endvidere valge at bruge den individuelle samtale
endnu mere, da jeg personligt oplevede, at disse samtaler ofte var meget mere veerd for den
enkelte elevs laeringspotentiale end den skriftlige, individuelle feedback.
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Bilag 1 - Oversigt over figurerne i opgaven

Figur 1: De fem motivationsorienteringer 3
Figur 2: Skrivetrekanten 4
Figur 3: Motivationsorienteringerne og deres udfordringer 8
Figur 4: Umotiveret dreng, som fglte, at han havde faet stjdlet syv ugers dansktimer fra ham. 12
Figur 5: Forbedringsforslag til undervisningen fra den umotiverede dreng. 12
Figur 6: De fem teser om funktionel respons 13
Figur 7: Pige, som kan se fordele og ulemper ved kammeratvurdering. 14
Figur 8: Dreng, som foretraekker feedback fra laereren, fordi leereren er mere kritisk, 14

og leereren ikke er sur pa én.
Figur 9: Pige, som fgler, at den individuelle samtale er mere meningsfuld. 16
Figur 10: Dreng, som bedre kan lide mundtlig respons. 16

Figur 11: Pige, som fgler, at laereren er mere interesseret i ens opgave, nar responsen foregar 17
mundtligt.

Figur 12: Dreng, som skriver, at det ikke altid er lige let at tage sig sammen til at bruge den gode 17
feedback.

Figur 13: Eksempel pa en skrivekontrakt. Denne skrivekontrakt arbejdede eleven med, dahan 18
skulle skrive sin fanfiktion-novelle. Fanfiktion-novellen er den, som jeg i afsnit 7.2. har bedgmt.

Figur 14: Dreng, som bedst kan lide den individuelle samtale med skrivekontrakter. 19
Figur 15: Skriveprocesser. 22
Figur 16: Data fra spgrgsmal 21.a. 23
Figur 17: Dreng, som siger, at det giver skrivelyst, hvis man fair medbestemmelse i opgaven. 23
Figur 18: Pige, som far skrivelyst, ndr man far medbestemmelse i opgaven. 23
Figur 19: Data fra spgrgsmal 22.a. 24
Figur 20: Data fra spgrgsmal 15. 25
Figur 21: Karaktergivning for den fgrste novelle. 26
Figur 22: Karaktergivning for den anden novelle. 27
Figur 23: Karaktergivning for den tredje novelle. 27
Figur 24: Data fra spgrgsmal 10. 28
Figur 25: Data fra spgrgsmal 16. 28
Figur 26: Data fra spgrgsmal 23. 29
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Bilag 2 - Spgrgeskema
Nedenstdende viser de 20 spgrgsmal, der blev stillet hver gang i alle tre spgrgeskemaer. I de fleste
spgrgsmal blev eleverne bedt om at tage stilling til udsagnet og seette ring, om de var enten helt
enige, enige, delvis enige, uenige eller helt uenige. Kun i spgrgsmal otte blev eleverne bedt om at
uddybe deres svar, hvis de svarede helt enig, enig eller delvis enig. Det sidste spgrgeskema, der
blev brugt som slutevaluering, var yderligere syv spgrgsmal tilfgjet.

De 20 spgrgsmadl, der blev stillet hver gang i spgrgeskemaet:

Jeg kan ikke se relevansen af opgaven.

Jeg synes, dansk er et virkelig spaendende fag.

Jeg kan slet ikke finde ud af opgaven.

Jeg foler mig sikker p3, at jeg klarer en ny opgave af samme slags.

De andre er meget bedre til det end mig.

Jeg kunne ikke finde ud af, hvordan jeg skulle ggre.

Jeg kunne koncentrere mig om opgaven.

Jeg fglte mig darlig tilpas, mens jeg lavede opgaven.

. Jeg gor mig kun umage, fordi jeg far karakter for opgaven.

10. Jeg er god til danskfaget.

11. Jeg gor mit bedste, uanset om jeg far karakter for opgaven eller ej.

12. Jeg kan godt lide, at jeg er med til at skabe noget (fx noveller, novelleantologi m.m.).
13. Jeg er motiveret, fordi vi deltager i en konkurrence.

14. Jeg kan godt lide, at vi far lov til at bestemme kriterier for opgaven.

15. Jeg trives i klassen.

16. Jeg er blevet bedre til at skrive (fx noveller, artikler m.m.).

17. Jeg synes, det er et virkelig speendende emne (skrivning - noveller, avis-uge).

18. Jeg er glad for, at jeg af og til selv ma bestemme, om jeg vil arbejde individuelt eller to og to.
19. Jeg faler, vores praktikant er interesseret i at leere mig at kende.

20. Vores praktikant er god til at undervise.

© PN U WN e

De yderligere syv spgrgsmal, som blev stillet i det sidste spgrgeskema:

21. a. Var det motiverende, at du i fanfiktion-novellen selv kunne veelge personer og univers?

21. b. Begrund hvorfor/hvorfor ikke.

22. a. Var det lettere at skrive fanfiktion-novellen, fordi du selv havde et godt kendskab til dine
personer og univers?

22.b. Begrund hvorfor/hvorfor ikke.

23. Jeg kan se en faglig udvikling, ndr jeg kigger pa arket for mine leeringsmal.

24. a.Jeg kan se fordele ved at benytte leeringsmal i undervisningen.

24. b. Begrund hvorfor/hvorfor ikke.

25. a. Jeg kan se ulemper ved at benytte leeringsmal i undervisningen.

25. b. Begrund hvorfor/hvorfor ikke.

26. Hvad har veeret godt i danskundervisningen? Begrund dit svar.

27. Hvad kunne ggres bedre i danskundervisningen? Begrund dit svar.
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Bilag 3 - Uddrag af lzeringsmalsark

9. Jeg kan fortolke en novelle.

e
']TIIIIIIII

10. Jeg kan lzegge berettermodellen over en novelle.

Illllllllil

11. Jeg kan nzevne mindst fire af ungdomsnovellens genretraek.

IIIIIIIIIIT

12. Jeg kan afkode en opgave.
| PR U

13. Jeg kan opstille mal/vurderingskriterier for en opgave.

@II““I”I“IIIIIII)

14. Jeg kan kombinere to lgse idebrudstykker til en idé.

@ >
Illll]lllll i

15. Jeg kan anvende metoden hurtigskrivning.

@III;I‘ITIII)

16. Jeg kan lave direkte research.

@Illll]"ll’l)

35.Jeg kan skrive en fanfiktion-novelle, hvor universet og/eller person(er) fra en film,
serie eller bog afspejles i min novelle.

@llllllllll])

36. Jeg kan anvende metoden TOSE.

@lllllllllll)

37.]eg kan samarbejde om at lave en novellebog.

@Ill‘l]lllll)

Niveau 3: Fa skal kunne

38. Jeg kan vurdere en novelle pd baggrund af opfyldelse af kriterier.
@ >
[P ) [ |

39. Jeg kan vurdere mit leeringsudbytte af forlgbet.

@ >
'll!lllll‘l

2016
1. april 2016
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Bilag 4 - Elevtekst
Det endelige opgar

Det var aret 2367. Jeg og R2 var pa vej mod planeten Jakku. Jeg havde faet besked om, at Vader
havde skabt en dgdsstjerne, som han allerede havde destrueret ni planeter med. Og nu var han
gaet efter planeten Jakku. Vi havde flgjet uden problemer, lige indtil at vi blev stoppet af et bliiLn— i
dende lys. Lyset var alt far skarpt til'at_L man kunne se noget som helst. Jeg blev ngdt til at tage |
handerne af rgttet, sa jeg kunne daekke mine gjne, sa jeg ikke blev blaendet. Jeg mistede kontrol- |
len over skibet. Rumskibet slyngede ud til siden, men med ét, blev vi stoppet af en szer kraft. Jeg
havde regnet det ud. Det var Vader og hans dgdsstjerne. Jeg‘-i(unne ikke se ham, men hans onde
g \YC\/ latter satte sig i mit hoved. Den ville ikke forsvinde. Det var som tinnitus ganget med en million.
S\f i 39 Jeg kunne meerke, at temperaturen steg i og med, at dgdsstjernen kom teaettere og teettere. Det
Y hele rystede pludselig katastrofalt. Rumskibet begyndte at falde fra hinanden. Skibet blev tiltruk-
ket af stjernen, og jeg gav mig til at rabe. Idet vi mgdte stjernen, gik alt i sort.

Jeg abnede gjnene, og kiggede mig omkring. Jeg var i min seng i mit sovevarelse. Jeg maerkede [
min pande. Den var svedig. Det var alt sammen bare et mareridt, men og et af de mere realistiske
af slagsen. Det var underligt. Jeg plejede ellers aldrig at have mareridt.

Henne i hjgrnet sa jeg R2-D2. Han rystede, som han plejede at ggre, nar han blev bange. Han ma
vaere blevet forskraekket af, hvordan jeg sikkert har rullet rundt i sengen og fglt mig darligt tilpas.

Klokken var mange. Jeg gik ud pa badevaerelset og skulle bgrste mine tander. Jeg var alene ude pa
P : gt Gi et ord
\XCUA% { badeveerelset, og der var en underlig atmosfeere der inde. Det fgltes helt dystert der inde. Jeg |

spyttede noget af tandpastaskummet ned i vasken, og der kom blod med i skummet. Jeg kiggede
op i spejlet og ind i min mund, men jeg kunne ikke se noget blod. Mit syn begyndte at flimre, og
pludselig var hans onde latter der igen. Jeg holdte mig for grene og svingede mit hoved til hgjre og

til venstre. Latteren deempede sig,0g flimren i mit syn stoppede ogsa. \

Jeg fik et opkald fra admiral Wullf. Han lgd anspandt og sagde, at han skulle snakke med mig. Han
sagde ikke om hvad, men jeg kunne hgre pa hans stemme, at det var noget alvorligt. Jeg skyndte
mig ned til kontrolrummet, hvor admiralen var.

"Hvad drejer det sig om, admiral?,” spurgte jeg og opdagede ved hans side en ungf{ kvinde, som \
jeg ikke havde set fgr. Admiralen introducerede hende. ”Luke, m@d din nye Padawan, Ashoka.” Jeg
hilste pa hende. ”Var det def;for‘jeg skulle komme over?,” spurgte jeg admiralen. "Jo. Men ikke kun |
derfor.” Smilet i hans ansigt falmede. Han viste mig et digitalt kort over stjernerne. "Kan du se no-
get usaedvanligt, Luke?” Jeg kiggede godt efter, men jeg kunne ikke finde noget galt med kortet.
"Jeg kan ikke se noget specielt,” sagde jeg forvirret. Sa fandt han en laser frem og pegede op mod
en hvid stjerne. Derefterﬂfagit han et andet stjernekort frem og pegede det samme sted pa kortet
som det fgrste. Bortsetia)ér"i\kke var en stjerne pa det nye kort. ”"Kan det se det nu?,” spurgte admi- |

Side. 1
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ralen. "Ja. @D,et er kommet en ny stjerne,” svarede jeg. “lkke helt. Denne stjerne,vi ser pad kortet har i (
flyttet sig 3 lysdr pé 2 dage! Dette bgr ikke vaere muligt.” Admiralens blik fortalte mig, at noget var |
helt galt. "Men det er ikke kun det, jeg er bekymret for. Vi sendte to tropper ud i hyperrummet for
at undersgge det. Og de er endnu ikke vendt tilbage. De svarer hg!er ikke, ndr man ringer til dem.” |
,\mf Jeg blev mallgs. Mareridtet... Mit syn flimrede igen. Og som et genfeerd kom Vaders onde latter
g\v(&j igen. Men denne gang var det ikke kun hans latter. Jeg fglte en forbindelse med ham. ”Vi ses
snart,” var der en kold‘ andelig stemme, der sagde. Han talte til mig! Hvad mente han med] atvi ||

WA snart ses?

"Luke, er du okay?!” Admiralen hjalp mig op. “Hvad skete der?,” spurgte han fortviviet. Jeg fortalte
ham om mareridKet og at jeg fglte, at han snakkede til mig. “Hhmm. Det lader tillat du har en form ||
for psykisk kontakt med ham. Har du oplevet det far?” Jeg fortalte ham, at det kun var sket to gan-
ge efter%rrlm%t Det var en underlig fglelse. Ens krop byﬁver helt sveekket efter det. \\

"Luke, du er den eneste, der er i stand til at nedka?mpe Darth Vader. Du har en forbindelse til ham,
som kun han ved. Du bliver MJ_:UI at tage der ud og' g'ér det af med Vader og hans d¢dsstjern53 for \\
det er alt for sent. Jeg tror pé, at du kan klarek det.” Med de ord sé jeg mlgM gjnene; ét jeg blev {{
ngdt til at ggre det. Men jeg fik brug for forstaerkmnger Admiralen havde stadig én trop tilbage,

og det var hans spec:eltrop De var t gtg traenede og var klar til kamp. Men jeg vidste ikke med \!
Ashoka. Hun var jo ny, og hun havde ikke traenet leenge. ”Hvad gar jeg med stumpen?,” spurgte jeg
admiralen. "Tag hende med dig. Hun er bedre, end man skulle tro.”

Stjernen bevaegede sig hastigt. Vi havde delt os op1sédan at jeg, Ashoka og R2 flgj i Starfigter ski- |
bet, og resten af troppen var i det store skib. Vi gjorde os klar til at flyve ind i hyperrummet. Sire-
nerne gik pludselig i gang. Jeg kiggede pa radaren og kunne se seks fjendtlige fartgjer naerme os.
Jeg advarede resten af troppen, og vi fik af vide af admiralen, at vi skulle vente, rgd,at de dbnede |
ild. Vi gjorde os parate. Et skud blev affyret. Troppen i det store skib abnede |Id efter admiralens
ordre. Tusindvis af rgde skud kom hen mod os. De havde flere fartgjer end os. Jeg tog sigte mod
en af dem og ramte dens venstre vinge. Skibet styrtede og eksploderede. Nu var der fem at ggre
med.

Deres stgrste skib sked mod troppens skib. ”Luke, vi er ramt! Jeg gentager vi ramt!” Kommandg-
ren i det store skib havde brug for hjzelp. Jeg svingede skibet ind ved siden af det store skib og
métte (idet undvige en masse skud. Ashoka tog rettet, og R2 styrede kanonerne. En masse skud !
kom hen mod os pa én gang. Ashoka lavede en rullemangvre ind til siden, og hun undveg alle sku-
ddene. Imponerende.

Det store skib sa ud til at kunne klare den. Dens bagerste motor blev dog ramt og kunne nu ikke

flyve ind i hyperrummet. Kommandgren i troppens skib blev vred. De sendte en keempemaessig |

missil mod dem. Som et festfyrveerkeri eksploderede to af de fijendtlige skibe. De tre resterende
?F!'%% skibe gjorde noget mystisk. De flgj lige praecis over hinanden. De samlede sig til ét stort rumskib!
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Admiralen kom pa radioen. “Luke, dig og Ashoka ma forlade troppen, og flyve hen mod stjernen. |
Den har nu kurs mod planeten Jakku. Luke, det er ligesom i din drém. Du ved hvad der vil ske.” |
Hans ord gav mig gasehud. Alt i mit R%%f% var sket undtagen det sidste, hvor stjernen kom hen |
mod os, og alt blev sort. Jeg kunne ikke lide at teenke pa det. R2 indstillede kursen hen mod Jakku,
og Ashoka flgj ind i hyperrummet.

Vi var meget teette pé stjernen. Vi kunne se det enorme skib, som flgj lige bag ved den, og som
hgjst sandsynligt ogsa s rerfi:]en Jeg teenkte ogsa pa, om at jeg skulle vende om. Men den tanke
glemte jeg hurtigt. Tanken om alle de folk, der ville dg, hvis ingen kom for at redde dem, overvael-
dede mig. Jeg kunne ikke ggre det imod dem.

—

Vi var fa meter fra det enorme skib. Admiralen fortalte mig over radioen, at troppens skib besejre-
de Vaders tropper. De var pa vej, men der ville ga noget tid, siden at de ikke kunne flyve indlhyper-
rummet. En sirene gik i gang i det enorme skib. Vi var blevet opdaget! "Ashoka, flyv ind over ski-

bet.” "Hvad har du taenkt dig, mester?,” spurgte Ashoka nervgst. "Bare gor. som jeg siger. Jeg hop- [

per ud pd skreenten, og Igber ind.” Jeg teenkte ikke selv pd, hvor risikabelt det var. Hun gjorde, som
jeg sagde, og R2 og jeg hoppede ud af skibet.

Jeg tog mit lyssveerd frem og smeltede en indgang aben med den. Vi gik ind, og det f¢rste\vi sa, var
to droider. De opdagede os. Jeg skyndte mig at destruere dem, fgr de kaldte efter hjalp. Der gik et
stykke tid, fgr vi stgdte pa flere droider, men de var ikke bedre end dem fra fer. Vi endte i en
blindgyde. Der var kun en port. Uden noget valg gik vi ind ad porten. Vi kom ind til et rum, som vi
troede. var kontrolrummet. Men der var ingen cjgi_ﬁcle. Der var noget galt. Det virkede alt for let.
Porten lukkede sig pludselig bag os. Da den abnede sig igen, stod der en lang raekke bevaebnede
droider bag den. De kom marcherende ind og omringede os. To af droiderne tog R2. Jeg kunne
ikke ggre noget ved det. Alt blev stille. Ogsa kom lyden af fodtrin. Og ind ad dgren kom han. Hans

ande) var gyselig. Som en kold vinterbrise i nakken. \

"NG nG na. Hvem er detlvi har her?,” sagde Vader med sin golde stemme. Jeg ville ikke kigge hami |

gjnene. "Har du oplevet noget underligt her for tiden, Luke?,” spurgte Vader, selvom han selv vid-
ste svaret. ”Jeg sagde jo, at vi snart ville ses.” ” Hvorfor har du sG mange vagter omkring mig? Er du
bange for at selv at keempe mod mig?,” sagde jeg uden selv at fatte det. "Hahaha! Du ved ikke,

hvem du snakker til ggr du? Kan du se min dgdstjerne? Jeg har taenkt mig at udradere dig, og re- '
sten af jedierne med den!” ”Hvis du er s sikker pd, at du besejrer mig, sd lad os komme i gang.” |

"Okay. Som du vil. Men du kommer til at fortryde det.” Vader sendte droiderne ude af lokalet. Jeg
havde gemt mit lyssveerd under min trgje, sa de ikke tog det. Sa hev jeg det frem. Da han sa det,
lod det til, at han fniste ad mig pa en irritabel made. Han kiggede pa mig i fa sekunder, é&_‘g“!}ev
han sit rgde lyssveerd frem. Vi cirklede rundt om hinanden. Jeg var meget fokuseret. Jeg svingede
sveerdet hen mod ham, sa hardt jeg kunne, men han blokerede det. Han svingede sit sveerd mod
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mig, jeg blokerede og kunne virkelig maerke hans styrke. Han var alt for steerk. Jeg habede, at
Ashoka og troppen snart ville ankomme.

Kampen havde veeret i gang i mere end ti minutter. Jeg var naesten helt udkert. Vader sa ikke ud til

at have sarlig meget besveer. Pludselig stoppede skibet, og dgdsstjernen holdt op med at beveege

sig. Det matte veaere Ashoka. “"Hvad sker der!,” rabte Vader vredt. | éet han kiggede sig omkring,
slog jeg til. Jeg fik ramt ham pa armen, og han var lige ved at tabe sit svaerd. Han blev sur og svin-

gede sit svaerd sa hardt, som han kunne. Jeg kunne ikke handtere kraften. Jeg faldt ned og tabte S»gn;d [
mit sveerd. Jeg lenede mig frem for at 3 fat i det, men blev stoppet af hans glpdende. Svaerdet var :
fa centimeter fra mit ansigt. Det var breendende varmt. Jeg matte indse.at det var forbi. "Jeg sagde |

jo, at du ville fortryde det. Hvis du ikke havde veeret min sgn, havde jeg sldet dig ihjel med det
samme.” Horte jeg forkert, eller kaldte han mig sin sgn? ”Jeg er ikke din sgn!” Og idet jeg sagde

det, kom Ashoka med troppen. Admiralen gav ordre til at skyde Vader med det samme. Utallige

skud ramte ham, og han |3 nu livigst pa gulvet. "Mester! Er du okay?,” spurgte Ashoka bekymret.

"leg har det fint,” svarede jeg. Jeg hgrte en bekendt lyd bag mig. Det var R2! Han blev fundet af
Ashoka. Admiralen ville tale med mig. ”Luke, er du okay)min dreng?” Jeg fortalte haq at jeg havde ||
det fint. “Missionen lykkedes! Godt arbejde. Sgrg nu for at fé stjernen og Vaders krop destrueret{ og |
vend hjemad.”

Med admiralens ordre blev Vaders krop smidt ind i stjernen. Og stjernen blev destrueret ved at
nedskyde dens indre kerne. Pa turen hjem kunne jeg ikke lade vaere med at taenke p3, at han kald-
te mig sin sgn. Det var underligt. Nok var Vader ond, men jeg fglte ogsa en naer kontakt med ham.
Var han virkelig min far?
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Bilag 5 - Personbeskrivelse fanfiktion.
Personbeskrivelser — Star Wars fanfiction

Luke Skywalker: Luke Skywalker er sgn af Anakin Skywalker (Darth Vader). Han blev fgdt pa
Polis Massa (en stillestdende asteroide) af Padmé Amidala. I Star Wars franchisen, for han en
stor betydning for universets skabne.

R2-D2: R2-D2 er en astromech driode i Star Wars franchisen. Robotten bliver betegnet, som
en han. Han har farverne bld og hvid, og har en meget karakteristisk lydeffekt for franchisen.
Han er ca. en meter hgj, og har tjent bade Anakin Skywalker og Luke Skywalker. Han er pro-
fessionel pilot, mekanikker og computer specialist.

Darth Vader: Darth Vader er den onde i franchisen. Han har ikke altid veeret i den mgrke side,
og er heler ikke altid blevet kaldt Darth Vader. Han startede som en jedi, og han blev kaldt
Anakin Skywalker. Han blev opdaget af jedi-mesteren Qui-Gon Jinn. Han blev betragtet, som
en af de bedste jedier nogensinde. Men pa grund af temperament problemer, og irritationer
valgte han den mgrke side.

Ashoka Tano: Ashoka Tano var Anakin Skywalkers Padawan (en leerling). Hun var meget
dygtig, og var meget foran de andre Padawans. Hun og Anakin, havde stor betydning for Clone
Wars’ene.

Admiral Wulff Yularen: Admiral Wulff Yularen var admiral for et jedi skib, i Clone Wars’ene.
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12
Fremragende
-ingen eller fa
uvaesentlige
mangler

10
Fortrinligt
- mindre
uvaesentlige
mangler

7

Godt

- en del
mangler

4

Jeevnt

- adskillige
vaesentlige
mangler

02
Tilstraekke-
ligt

- Minimalt
acceptabelt

00
Utilstraekkeligt

-3
Uacceptabelt

Ind-
hold

Besvarelsen er daek-
kende ift. opgavefor-
mulering. Klar, deekken-
de, velskrevet.

X

Tydelig og sikker
genrebevidsthed.
Novellens genretreaek,
Fanfiktion-genretraek fx

originalitet, noget uventet.

Disponering ift. ind-
hold og genre.
Troveerdighed (personer
samt idé ud fra personer
og univers)

Indholdets fylde. 2-4 s.

Sprog

Sproget (forstaeligt,
klart og varieret)

Retskrivning og tegn-
saetning

Form

Layout

Harmonisk overskrift
Harmonisk hgjrekant
Orddeling

Afsnit konsekvent
Velvalgt skrifttype

I forhold til genren

Karakter

10
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Bilag 7 - Seetningsskema
Uddrag fra novellen Bilag 4, side 2, linje 34-36.

k|F \4 n a N A (tid, sted,
made, grad,
retning)

De sendte en keempemaes- | mod dem.

sig missil

Som et festfyr- | eksploderede | to af de

veerkeri fjendtlige

skibe.

De tre reste- gjorde noget

rende skibe mystisk.

De flgj lige preecis
over hinan-
den.

De samlede sig til et stort

rumskib!
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