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1. Indledning

Leksikon viden, trivial pursuite viden og rejsebeskrivelser. Det er nogle af de opfattelser, der flore-
rer omkring faget geografi. Disse fagopfattelser kan maske synes blot at afspejle uvidenhed, og
derfor vaere uden nogen praktisk betydning. Sa enkelt er det imidlertid ikke, hvis det er pa bag-
grund af sadanne misforstaelser, der traeffes beslutninger, som far betydning for geografiunder-
visningens vilkar i skolen. Alle elever mgder i skolen med en eller anden opfattelse af, hvordan
tingene haenger sammen. Det er ofte en helt ustruktureret viden, som er tilegnet pa mere eller
mindre tilfeeldig vis, og den er ikke altid korrekt. Laering behgver derfor ikke altid at veere opbyg-
ning af forstaelser fra bunden. Den kan ogsa besta i at afleere en forkert forstaelse af sammen-
haeng, og erstatte den med en rigtigere og mere hensigtsmaessig forstaelse. Meget kort kan man
sige, at det drejer sig om at fagligggre elevernes viden (Clausen, Mgller & Tunebjerg 2007:303).
Lererens middel hertil er at veelge de bedste eksempler fra faget, og strukturerer dem pa den
mest hensigtsmaessige made, under hensyntagen til netop de specifikke forudssetninger, de aktu-

elle elever har.

Teori er en ting, og praksis er en anden. De 15-ariges holdninger til naturfagsundervisning i skolen
og til en fremtid med naturvidenskab er ikke praeget af stor entusiasme! Sadan star det i “Den
Danske ROSE-undersggelse — 15-driges interesse for naturvidenskab, teknologi og naturfag i sko-
len”. Pigerne synes, at naturfagene er sveaerere og mindre interessante end drengene, og meget fa

— isaer blandt pigerne — ser naturfagsundervisning, som afseet til et job. ROSE-undersggelsen peger
pa problemer med bade interesse for og motivation i forhold til naturfagene i skolen og et arbejds-

liv med naturvidenskab. Denne udvikling kan ses ud fra flere aspekter, jeg fokuserer mig ved to.

For det fgrste kan det problematiske forhold skyldes, at de fgrnaevnte fagopfattelser har pavirket
tilgangen til geografiundervisningen, og dermed skabt en begrebsindlzering frem for fundamentale
erkendelseskategorier, og derved et leeringsmiljg hvis fremgangsmade kan forekomme rigid. Dette
undrer jeg mig over, da et fag som geografi, der i gvrigt er interdisciplinaert, laegger op til en varie-

ret tilgang til undervisningens aspekter. Dette er ogsa formuleret i formalene for geografi:
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| stk 2 star bl.a.: “Undervisningen skal anvende varierede arbejdsformer og i vidt omfang bygge pa
elevernes egne iagttagelser og undersggelser bl.a. ved feltarbejde og brug af geografiske kilder”

(Undervisningsministeriet 2009:3).

| "Geo-spgrg’ 98” — en spgrgeskemaundersggelse af geografiundervisningen i folkeskolen 1998/99,
dokumenterer eksplicit, at geografilaerer ikke kommer sa meget ud med deres klasser, som der er
lagt op til i faghaeftet. Oven i kgbet har en sjettedel af laererne ikke svaret pa spgrgsmalene om-
kring ekskursioner. Under halvdelen af klasserne kommer ud overhovedet, hvad enten det er for
fa timer eller hel dag. | undersggelsen spurgte man ikke ind til arsagerne; men man konkluderede,
at der matte ggres en indsats, ellers forssmmes geografiundervisningens szerlige muligheder for at
fremme en omverdensforstaelse med udgangspunkt i den konkrete virkelighed i natur og samfund

(Jensen, Mgller, Nielsen & Laigaard 2000:34)

Dette leder op til det andet aspekt — elevernes oversete iagttagelser og undersggelser. ROSE-
undersggelsens problematik, og ogsa Geo-spgrg’ 98, kan ogsa ses som en afspejling af den sam-
fundsmaessige udvikling, der finder sted. Nutidens unge er orienteret mod selvverdenen, og har
svaert ved at relatere til den folkeskole, der i dag eksisterer. Der er opstaet en klgft mellem laerere
og elever, og dette har medfgrt at elevernes egne iagttagelser og undersggelser, bliver overset og

glemt i en undervisning, som er bygget op omkring en materialebase bestaende af bgger og film.

I mit bachelorprojekt er jeg derfor optaget af vigtigheden af eksterne leeringsmiljger. Udover at
veere optaget af geografifagets dannelsesaspekt i almindelighed, og elevernes orientering mod
selvverdenen saerdeleshed, er jeg meget optaget af kreativitet, innovation og medejerskab, og af
hvordan man kan implementere dette i geografiundervisningen. Dette leder mig frem til fglgende

problemformulering.

1.1 Problemformulering
Hvorledes kan eksterne lzringsmiljger implementeres i en geografiundervisning, og derigennem
skabe relation til elevernes omverdensforstaelse?
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1.2 Metode

Omdrejningspunktet for bachelorprojektet er eksterne leeringsmiljger. Formalet med bachelorpro-
jektet er at undersgge, hvorfor eksterne laeringsmiljger er vigtige, og hvordan de kan vaere med til
at udvikle elevernes handlekompetence, ved at inddrage kreativitet, innovation og medejerskab i
geografiundervisningen. For at kunne undersgge dette, inddrager jeg blandt andet et empirisk
grundlag for bachelorprojektet, som udggres af 5 udspurgte laerere, samt 184 elever. De udspurg-
te har svaret pa henholdsvis et spgrgeskema med lukkede eller abne spgrgsmal - dette vil blandt
andet blive uddybet naermere i afsnittet omhandlende ”Elevernes forstdelse af geografi”. Udover
bachelorprojektets indledning og afsluttende afsnit, er projektet bygget op omkring progressionen

redeggrelse — analyse — diskussion.

Bachelorprojektet indledes med begrebsafklaring af henholdsvis eksterne leeringsmiljger og om-
verdensforstaelse, som jeg finder relevante i forhold til at belyse problemformuleringen. Redegg-
relsen af eksterne laeringsmiljger tager udgangspunkt i Trine Hyllesteds definition. | redeggrelsen
af omverdensforstaelse er udgangspunktet fra flere perspektiver, Jens Peter Mgllers samt Noemi
Katznelsons perspektiver, da begrebet er et hyperkomplekst emne. Jeg gar i dybden med definiti-
onerne, fordi jeg senere anvender dem til at analysere mit empiriske grundlag. Jeg bruger Trine
Hyllested, fordi hun kvantitativt har skrevet meget om dette, og hun bliver ofte refereret til i kon-
tekster omhandlende eksterne laeringsmiljger. Nar jeg anvender begreberne, i bachelorprojekter,

er det pa baggrund af ovenstaende teoretiker.

De efterfglgende afsnit skitserer geografifaget bade historisk og i folkeskoleregi, hvori en tydelig-
gorelse af fagets mange dimensioner vil blive belyst, samt dets problemstillinger i folkeskolen.
Dernaest vil elevernes forstaelse af geografifaget blive konkretiseret, ved hjelp af det fgrnaevnte

empiriske grundlag.

Hernaest vil jeg inddrage Wolfgang Klafkis kategoriale dannelsesteori. For det fgrste kan den rela-
teres til bachelorprojektets centrale fokuspunkt, eksterne lzeringsmiljger, og for det andet vurde-
rer jeg Klafkis kategoriale dannelsesteori iseer det eksemplariske, det elementsere samt det fun-
damentale princip, som sarligt relevante for faget geografi og bachelorprojektets empiri. Jeg ind-

drager desuden ogsa Thomas Ziehes teori, om betydningen af orientering mod selvverdenen, og
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den problematik, leererrollen mgder i elevernes egocentriske instrumentelle "what’s in it for me?”

til at inspirere dem til at lzere.

| bachelorprojektets afsluttende del konkluderer jeg bachelorprojektet, og reflekterer over dens
betydning for min kommende praksis som geografilzerer. Til sidst forholder jeg mig kritisk og dis-

kuterer mit valg af metode og empiri.

Jeg anser dette indhold som hensigtsmaessigt og fyldestggrende, med henblik pa at komme frem

til mulige svar eller en anerkendelse af problemformuleringens omdrejningspunkt.

Bachelorprojektet indeholder 3 bilag. Bilag 1 udggr en oversigt over de samlede besvarelser fra
leerere, spgrgeskemaet “Eksterne leeringsmiljger i geografiundervisningen”. Bilag 2 udggr en over-
sigt over de samlede besvarelser fra drenge og piger, spgrgeskemaet med lukkede svar. Bilag 3

udgar en oversigt over de samlede besvarelser fra drenge og piger, spgrgeskemaet med abne svar.

2. Begrebsafklaring

2.1 Eksterntlaeringsmiljg

Et leeringsmiljg er et komplekst faenomen, som kan bergre mange forskellige forhold og relationer
i en organisation. At udvikle leeringsmiljger handler om at skabe de bedste rammer for leering pa
det organisatoriske niveau og set i forhold til elever og ansatte pa skolerne. Lidt mere praecist bli-
ver et leeringsmiljp forstaet, som de rammer elevernes leering foregar i. Men denne afgraesning er
forsat aben. Rammerne kan vedrgre mange forskellige forhold, og et laeringsmiljg skabes, vedlige-

holdes og udvikles i et samspil mellem mange aspekter i en kompleks sammenhang (EVA 2005:17)

Et leeringsmiljg er sammensat af; laeringssynet, de fysiske rammer, undervisningens tilrettelaeggel-

se og evalueringskulturen. De fire punkter forstas pa fglgende vis:

Leeringssynet er det syn, man har pa hvorledes lering finder sted, anvendte laeringsteorier, og
under hvilke forhold laering bedst sker, hvilke metoder der fremmer laering, samt betydningen af
at skabe interesse og motivation. | folkeskoleloven og faghafterne kan der drages flere forskellige

elementer til et samlet laeringssyn. For eksempel ses der elevinddragelse, undervisningsdifferenti-
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ering og projektarbejde. Men der er hverken i loven eller i faghaefterne naevnt et bestemt laerings-

syn, som skal ligge til grund for undervisningen (EVA 2005:19).

De fysiske rammer er inde- og udearealer, som er anlagt, bygget eller indrettet for at blive an-

vendt i undervisningsmaessige sammenhange.

Undervisningens tilrettelaeggelse er et konkret udtryk for et leeringsmiljg, som fokuserer pa to
elementer, henholdsvis undervisningsformer og arbejdsmader. Undervisningsformer vaelges af
leererne og kan fx veere gruppearbejde, holddeling, klasseundervisning, veerkstedsundervisning,
projektarbejde osv. Arbejdsmader er elevernes aktivitet og kan fx vaere om, de arbejder praktisk
og undersggende, eksperimentelt, med fastlagte opgaver, individuelt, problemorienteret osv. (EVA

2005:19).

Evalueringskulturen er et udtryk for hvordan skolen selv, og kommunen evaluerer om det enkelte
leeringsmiljg fungerer. Et laeringsmiljg udvikles blandt andet gennem den viden og de erfaringer,
som opstar via evaluering. Evalueringskulturen spiller ind pa flere niveauer bade i forhold til den
lgbende evaluering, forstas som evaluering af elevernes udbytte af undervisningen, og evaluering
af indsatser, og den naervaerende evaluering, som skal forstas, det at se pa hvilke evalueringsme-
toder, der bliver brugt for at afdakke, hvorledes laringsmiljget fungerer i forhold til de tre fgr-

naevnte fokuspunkter (EVA 2005:19).

Bachelorprojektet er fokuseret pa faglige og padagogiske anvendelser af eksterne laeringsmiljger.
Dette begreb har Trine Hyllested® haft stor pa fokus pa. Dette er blandt andet blevet gjort gennem
bogen ”"Underholdning eller undervisning? — Naturfaglig ekskursioner til eksterne laeringsmiljger i
hele skoleforlgbet” og i sin Ph.d. afhandling fra 2007 ”"Nar lzereren tager skolen ud af skolen — en
analyse af naturskolebesgg og andre ud af skolen aktiviteter, med fokus pa laerernes formdl med at
tage ud, og deres interaktion med eleverne i forhold til at optimere betingelserne for elevernes

leering”.

' Trine Hyllested har en ph.d. i naturfagsdidaktik. Hun er lektor i natur/teknik og biologi ved lzereruddannelsen i Hol-
baek seminarium
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Hyllesteds forstaelse af begrebet eksterne laeringsmiljger er saledes: at skifte de daglige fysiske
rammer ud med andre fysiske rammer. Formalet er at skabe en paedagogisk situation med lzerer-
processer, der kan udvikle taenke- og handleberedskaber hos de elever, man arbejder med (Hylle-
sted 2009:13). Et veesentligt spgrgsmal dukker da op, om udskiftningen af de fysiske rammer skal
veere et mal i sig selv, eller om det skal vaere et middel til at nd et andet mal - og i sa fald hvilke?
Hyllested (ibid.) haevder, at den overordnede hensigt er at bidrage til, at eleverne far en begyn-
dende faglig erkendelse af de komplicerede teorier om verden, som naturfagene gennem flere
hundrede ar har bygget op. Hyllested haevder, at de eksterne leeringsmiljger skal skabe en undring
eller provokation hos eleven, og ikke bruges som et underholdende eller velkendt element i un-

dervisningen, hvis eleven skal udvikle teenke- og handlekompetence (ibid.).

| sin ph.d. redeggres der for det historiske og sociologiske aspekt ved at bruge andre fysiske ram-
mer uden for skolen, som en del af undervisningen. | anskuelsesundervisningen omkring ar 1900
tog den lokale lzerer selv ud med sin klasse. | ar 2013 kan laereren tage sin klasse ud til en professi-
onel formidlingsinstitution med en ekspert, som formidler ved et iscenesat arrangement. At un-

dervise uden for skolen, er saledes ikke en ny opfindelse.

Vi har en lang tradition for at undervise uden for skolen i naturfagene (Hyllested 2007:25). Dette
er den fgrnaevnte anskuelsesundervisning et betydningsfuldt eksempel pa. En type undervisning
fra den danske paedagogiske historie, der beskriver de konkrete praktiske paedagogiske aspekter
ved at ga uden for skolen for at undervise. Det Sthyrske cirkulaere fra Kirke- og undervisningsmini-
steriet? af 6. april 1900 fremhaver naturfagene, som en del af anskuelsesundervisningen for de

yngre klasser, saledes:

”... de uddanne lagttagelsesevnen, skaerpe Dgmmekraften og indpode en bevidst
Forstaaelse af Sammenhangen mellem Aarsag og Virkning. ... Men skal Naturfagsun-

>Det Sthyrske Cirkulzere” udkom i forleengelse af skoleloven af 1899 og kan betragtes som den fgrste laeseplan for
folkeskolen, udstedt fra centralt hold. Malet var at skabe en stgrre ensartethed mellem skolerne i en fastsaettelse af
anvisninger og rammer for undervisningen. Cirkulzeret var vejledende i sine beskrivelser for fagene dansk, religion,
regning og historie, og det bekendtgjorde, at laererne fik en vis frihed til at udfylde rammen. Dette cirkulzere placerede
for fgrste gang geografi i fagreekken i skolen. Cirkulaeret, som var opkaldt efter den sidste hgjreregerings kultusmini-
ster Hans V. Sthyr (1838-1905), bemaerkede sig saledes ved detaljerede forslag til ‘anskuelsesundervisning’, med det
formal at udvikle bgrnenes sansning og forestillingsevne. Meningen var, at bgrnene gennem samtaler, der laenede sig
op af veegbilleder, tegning pa tavlen eller virkelige genstande, skulle lzere at fortzelle om det iagttagede (danmarkshi-
storien.dk).
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dervisningen bringe denne Frugt ... maa Undervisningen fgrst og sidst drives anskue-
ligt og Bgrnene opgves i selv at undersgge, selv at sammenligne ... stgtte sig til an-
skuelige Undervisningsmidler, som virkelig Dyr og Planter.” (citeret i Hyllested
2007:25)

Datidens laerere tog ud af skolen og malte, tegnede, beskrev og brugte deres beskrivelser tilbage
pa skolen (Hyllested 2007:26). Men som naevnt i ovenstaende afsnit ggr undervisningen i dag brug
af szerlige eksperter. Undervisningsministeriet anbefaler i dag leerere i folkeskolen at bruge ekskur-
sioner bade i geografi, men ogsa i andre folkeskolefag. Andre institutioner anbefaler ogsa brugen

af ekskursioner, bl.a. NTSnet®, Naturskolerne®, Skoletjenesten5 og www.udeskole.dk. Ogsa viden-

skabsministeriet fremhaever vigtigheden af eksterne laeringsmiljger i deres publikation, ”Vild med
Viden”, som viser flere mader at bruge, det at tage ud af skolen, som et undervisningspotentiale i
hele skoleforlgbet (ibid.). Det elektroniske materiale ggr det muligt, for leerere at vidensdele imel-
lem sig, og derigennem styrke tilgange til eksterne laeringsmiljger. Denne tilgang kan ogsa aflaeses i
de variationer af eksterne leeringsmiljger. For foruden de ture, som laereren selv kan undervise p3,
nar han/hun tager uden for skolen, er der nu mulighed for en lang raekke psedagogiske tilbud med

professionel hjalp, nar man tager ud.

De mest gaengse variationer pa eksterne laeringsmiljger er; den laererstyrede ekskursion, feltarbej-
de, undringstur og hyttetur (Clausen et al. 2007:322). Disse variationer skal forstas pa fglgende

made:

Den lzrerstyrede ekskursion eller demonstrationstur, hvor formalet er, at eleverne iagttager og

leerer om bestemte faenomener, som laereren foreviser, beskriver og forklarer.

3 Inspiration til undervisning i natur, teknik og sundhed. NTSnet er en fzelles indgang til de mange muligheder, aktivite-
ter, materialer, projekter, personer og viden, som kan give inspiration til en endnu bedre undervisning inden for natur,
teknik og sundhed.

* Naturskoler er specielle skoler der arbejder professionelt med formidlingsaktiviteter i naturen. Naturskolernes mal-
gruppe er fgrst og fremmest folkeskoler og andre uddannelsesinstitutioner. De fleste drives af kommuner p3a statens
arealer. Den f@rste naturskole startede i 1972 i Farum, senere er flere naturskoler etableret (naturstyrelsen.dk — 21-
10-2013)

>11970 startede den davzrende leder af Biologisk Samling i Kgbenhavn, Sten Krog Clausen, en organisation, som fik
stor betydning for lzererens mulighed for at tage ”“ud af skolen” — Skoletjenesten. Skoletjenesten organiserer et sam-
arbejde mellem skolen og medarbejdere pa museerne. Det startede i Kgbenhavn, men har nu spredt sig til hele lan-
det.


http://www.udeskole.dk/
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Feltarbejde eller undersggelsestur, hvor hovedsigtet er, at eleverne selv iagttager, undersgger,
raeesonnerer og anvender nogle faglige arbejdsmetoder. Ofte har leereren udarbejdet opgaver eller

arbejdssedler, som eleverne arbejder ud fra i mindre grupper.

Undrings- eller oplevelsestur, hvor eleverne far mulighed for umiddelbare iagttagelser, eller far
abnet deres sanser, sa de oplever processer eller fenomener, som kan fa faglig veerdi. Et sadan
eksternt laeringsmiljg gar ofte til lokaliteter hvor "der sker noget”, hvor man har gode muligheder

for at undre og reesonnere over forhold, man ikke taenker over i hverdagen.

Hyttetur eller lejrskolen, hvor et veesentligt formal ogsa er sociale aktiviteter (Clausen et al.

2007:323).

Selv med disse mange nye muligheder star folkeskolen stadig pa skuldrene af en arhundredlang
paedagogisk diskussion af at tage uden for skolen. Spgrgsmalet for en lzerer er stadig, hvorfor tager
vi ud? Hvad er det eleverne laerer? Og hvorledes skal man undervise? Hvorfor er der sa meget na-
turformidling — hvis tvivlen til de eksterne leeringsmiljger er eksplicitte? Til dette svarer Hyllested
pa baggrund af et udsagn6 fra Henning Eichberg7, at den made man arbejder med eksterne lze-
ringsmiljger pa, er forankret i det samfund, man er en del af (Hyllested 2007:28). Det er ogsa her
Hyllested, i sin ph.d., ekspliciterer sin kritik af den opfattelse, der eksister omkring eksterne lze-
ringsmiljger. Eksterne leeringsmiljger udtrykker mere om den kultur, der skaber dem, end om den
natur de skulle vaere et udtryk for. Skgnt flere lzerere fra hendes studie giver udtryk for den sym-
bolske og kulturelle vaerdi hos eksterne laeringsmiljger, ender halvdelen af de lzerere, der fx tager

deres klasser med pa naturskole, med ikke at inddrage besgget i et forlgb. Bespget er oftest en

god oplevelse, men meget fa spgrg sig selv efterfglgende, om man nu lzerte det, man ville.

Hun paviser ogsa i sin ph.d., at halvdelen af leererne ikke har forberedt sig pa besgget, og at lige sa
mange opfatter besgget, som et enkelt staende indslag i undervisningen. Det giver nogle uheldige

konsekvenser, og det formindsker elevernes faglige udbytte, haevder Hyllested. Hun skriver at:

®7En meget almindelig syynsvinkel er at betragte natur og friluftslivet som noget ‘helt naturlig’. Er det ikke universielt
kropsbehov at bevaege sig i det fri? ...Natur- og friluftsliv har ikke altid veeret der, men det opstod og forsvandt efter
bestemte samfundsmgnstre. ‘Naturlighed’ viser sig at veere et kulturelt fenomen. Natur- og friluftsliv er en kultur-
form.”(Eichberg, H. & Jespersen, E. (1986). De Grgnne Bglger — Traek af Natur- og Friluftslivets Historie.)

7 Henning Eichberg er sociolog og har en teori om de tre “grgnne bglger” — en teori der pdviser at undervisning i natur
og naturfag er et kulturelt fanomen.
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”Laererne er generelt usikre pa, hvilken rolle de skal patage sig, nar de star pa steder.
Nogle vaelger at veere praktisk medarbejder, andre deltager i aktiviteterne pa lige fod
med eleverne. Atter andre koncentrerer sig om at fa det sociale samvaer til at funge-
re, eller at veere lov og orden medarbejder. Men der er ogsa dem, der opfgrer sig
som turister og stiller samme type spgrgsmal som eleverne. Men laereren er ikke tu-
rist, laereren er pa arbejde”. (Hansen 2007)

Nogle af leererne opgav derfor helt deres rolle som laerer. | en kritik til eksterne laeringsmiljger
med et professionelt formidlingssted, udtrykker Hyllested, om det virkelig er god leering blot at
tage at sted. Det kan virke som om, mange lerere opfatter det som, at leeringen er noget, der af
sig selv sker inde i eleven ved mgdet med fx naturskolen eller museet. Hyllested haevder, at for at
fa det maksimale udbytte fra eksterne laeringsmiljger, er det vigtigt for elevernes faglige progres-
sion, at leereren tager nogle materialer med hjem og laver en udstilling. Ggr det simpelt, men ggr
det. For elevernes faglige udbytte bliver mange gange st@rre. Det er her, at laereren har den pro-

fessionelle relationskompetence (Hansen 2007).

Man kan derfor diskutere om eksterne laeringsmiljger, pa baggrund af Hyllested definition, kun er
udskiftning af daglige fysiske rammer ud med andre fysiske rammer, eller om der ogsa ligger en
psykisk ramme i et eksternt laeringsmiljg? Med udtrykket en psykisk ramme i et eksternt lzerings-
miljg, forstar jeg, at man som laerer ikke kun bgr skifte de fysiske rammer, for skabe et eksternt
leeringsmilj@, men ogsa de psykiske rammer er et vigtigt element, som kan andre diskursen i klas-
serummet. De psykiske rammer indeholder flere aspekter, men i denne relation er fokuspunktet
elevens omverdensforstaelse. Leereren skal forsgge at blive en faglig facilitator af leereprocessor.
Her menes faglig “facilitator”, at leererne prgver at forbinde elevernes omverdensforstaelse med
det eksterne lzeringsmiljg, altsa en vejleder der hjelper eleverne igennem en proces frem mod et
mal. Med andre ord er det ikke uderummet i sig selv, der skaber undervisningens mirakel (Hylle-

sted 2009:110).

2.2 Omverdensforstaelse
At begribe sin verden, aspekter af en tilveerelses- og verdensforstaelse. En grundlaeggende be-

straebelse for ethvert menneske ma vaere at na til en forstdelse af verden og sin egen placering i
den. En sadan tilvaerelsesforstaelse har mange dimensioner og mange niveauer, som straekker sig

fra den fgrste spaede forstaelse af familien til den voksne borgers forstaelse af de sociale og sam-
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fundsmaessige netvaerk, han eller hun indgar i, til den basale forstaelse af ssmmenhangen mellem
naturresurser og menneskers materielle eksistensmuligheder, sadan eksplicitere Jens Peter Mgl-
ler® begrebet omverdensforstaelse (Mgller 2004:52). Opfattelsen af verden kan vaere mere eller

mindre i overensstemmelse med virkeligheden.

Ofte har vi en forkert opfattelse af verden, som kan skyldes manglende information eller misin-
formation. Det kan ogsa skyldes en overfladisk forsimpling, nar vi prgver at fa styr pa de mange
informationer om verden ved at kategorisere og generalisere (Kristensen, Kjeldsen, Pedersen, Jgr-
gensen & Bruun 2011:22). Men hvornar er elevens opfattelse i strid med den naturfaglige virkelig-
hed? Selvfglgelig, hvis eleven siger, at Paris er hovedstaden i Ugarn, sa er det helt klart objektivt
set forkert, men mange af de nu verdensbergmte naturvidenskabsprofessorer startede jo med at
have en opfattelse af verden, som var i strid med den samfundsskabte, kulturelle virkelighed. Jo-
hannes Kepler, som sagde at Jorden kredsede om solen og ikke omvendt, Eugene Shoemaker, som
i artier blev latterliggjort i det akademiske miljg, for at haevde at kraterne pa manen var skabt af

meteoritnedslag og ikke vulkansk aktivitet®. Pointen er at begrebet "virkelighed”, er noget der kan

stilles en hel del spgrgsmalstegn ved selv indenfor naturvidenskaberne. Nedenstaende figur ek-
semplificerer den forskel, der kan vaere mellem den konkrete virkelighed og vores opfattelse af
virkeligheden. Repraesentationer af virkeligheden kan bruges som arbejdsredskaber for lzereren.
Figuren kan bruges til at analysere og vurdere, hvor stor forskel der er mellem virkeligheden, som
den er, og hvordan den fremstar i bearbejdet form i medier eller undervisningsmaterialer, og

hvordan vi hver iseer opfatter den (Kristensen et al. 2011:23)

% Jens Peter Mgller seminarielektor, cand. paed. Undervisere i paedagogik, didaktik og geografi. Forfatter til lerebgger i
geografi og fagdidaktik.

°Han blev efterfglgende chefgeolog for NASA, da han var i stand til at observere et meteornedslag med deraf fglgen-
de krater.
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Den fysiske virkelighed Den kognitive virkelighed - geografien i
vores hoveder

Fremtraedelsesformer praeget af:

Kategoriseret viden praeget af:
- Kompleksitet

- Det handgribelige: - Upraecise forestillinger
o  Bjergarter - Generaliseringer
o  Klima og vejr - Psykologisk afstand
o Bebyggelse - Stereotyper
o  Plantevaekst - Etnocentrisme

o  Dyrog mennesker
o  Maskiner

Repraesentationer af virkeligheden

- Udvalgt

- Bearbejdet:
o  Omformuleret
o Manipuleret
o Padagogiseret
o  Kategoriseret

Eksempler:

- Kort

- Billeder
- Film

- tekst

En vaesentlig del af formalet med at undervise, er at indfgre eleverne i vores vestlige kultur. En
vaesentlig del af kulturen, er de naturfaglige aspekter. Geografi kan betragtes som et undervis-
ningsfag, der har centrale genstandsomrader hos natur og naturvidenskab. De kan give eleverne
nye mader at se verden pa. Synet pa mennesket, universet og vores plads her bygger pa viden, der
er mgjsommeligt opbygget gennem arhundrede og er under stadig revurdering (Hyllested
2009:107). Det er for laereren derfor interessant, hvordan elevernes omverdensforstaelse af de

geografiske faanomener er, idet de kan anvendes som udgangspunkt for undervisning.

Det fremgar af ovenstdaende, at opdragelsens og undervisningens forberedelse af den opvoksende
generations indfgrelse i natur- og kulturforhold rummer mange facetter, som hver for sig kan gg-
res og bliver gjort til genstand for fagdidaktiske refleksioner i det respektive fag. Laering af og for-
staelse for omverdensforstaelse kan derfor begrundes med, at den tilfredsstiller den enkeltes per-

sonlige udvikling af interesser, eller med oplevelsesmaessige kvaliteter (Mgller 2004:54). En sadan
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leering kan motiveres af selve tilfredsstillelsen ved aktiviteten. Det er derfor ngdvendigt ogsa at se
begrebet omverdensforstaelse ud fra et andet perspektiv, nemlig elevens omverdensforstaelse i

forhold til orientering mod selvverdenen.

Mange unge kaemper med motivationen, lyder udsagnet fra Noemi Katznelson®™. Hun havder pa
baggrund af sin forskning, at unges omverdensforstaelse i dag er mere praeget af en konkurrence-

statsligtankegang, end det at opna en forstaelse for verden og sin egen placering.

“Der er masser af eksempler p3, at nar leerere laver ting, som de unge ikke skal til ek-
samen i, sa gider eleverne ikke. Eleverne er blevet praestationsorienterede og er dre-
vet af ’hvor godt klarede jeg mig’, ‘skal jeg bruge det her til noget’. Interessen i at |-
re er veek, nysgerrigheden er vaek. Det er en kultur, som udfordrer det udbytte, ele-
verne far ud af det, og som kan fgre til demotivation blandt eleverne.”(Hgjbjerg
2013)

Katznelson siger med andre ord at, de deltager muligvis i undervisningen, men har sveaert ved at
koncentrere sig, de kommer for sent, de undlader at forberede sig — de kaemper kort sagt med at
tage sig sammen. Mange lzerere arbejde hver dag med at motivere og engagere eleverne, og Katz-
nelson haevder derfor at, vi er ngdt til at stoppe op og spgrge os selv: "Hvad er det, der foregdr i

disse ar?” (Hgjbjerg 2013).

Det er derfor Katznelson overbevisning, at hvis folkeskolen virkelig skal kunne |gfte eleverne i
fremtiden, skal det producere elever, der kan se ud over, hvad de har brug for lige her og nu. De
skal kunne forholde sig kritisk, reflekteret, innovativt og kreativt. Hvis folkeskolen er for malrettet,
for testorienteret, for topstyret, far eleverne ikke mulighed for at lzere det, der ligger udenom. De

leerer ikke at forholde sig til viden (Hgjbjerg 2013).

| skoleregi skal vi derfor se elevernes omverdensforstaelse, som flere forskellige opfattelser af vir-

keligheden. Katznelson ekspliciterer ogsa denne tosidet omverdensforstaelse i fglgende citat:

"Mange elever spgrger sig selv: Kan skolen praesentere noget, der giver mening for
mig? Og der far leererne en anden opgave. Motivation betyder mere i dag end tidlige-
re. ... Eleverne tager i hgjere grad i dag stilling til, om de synes, det er relevant eller
kedeligt. Leereren skal vaere med til at begrunde, hvorfor de skal leere. Ogsa derfor er

' Noemi Katznelson, Cand. mag. | paeedagogik og historie, og har en ph.d. i uddannelsesforskning. Leder af Center for
Ungdomsforskning pa Aalborg Universitet. Hun har sammen med Niels Ulrik Sgrensen, Camilla Hutters og Tilde Mette
Juul redigeret bogen ”Unges motivation og lzering”.
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leererens rolle blevet vigtigere. Laereren skal arbejde pa relationerne med eleverne
for at overbevise eleverne fagligt og socialt.” (Hgjbjerg 2013)

Leereren skal med andre ord ind og vinde autoriteten, som ikke laengere er naturlig.

Der eksisterer dusinvis af undersggelser, som maler og sammenligner forskellige uddannelser, sek-
torer og lande. Derved kommer de let til at rette fokus mod alt det, eleverne ikke ggr eller ggr for-
kert. Men der mangler en inddragelse af og viden om elevernes eget perspektiv pa, hvad der ska-
ber og stimulerer deres lyst til leering — herunder hvilken betydning de forskellige arenaer i ung-
domslivet, har for de unges motivation og laeringslyst (Katznelson 2012). Det drejer sig ikke om at
veere ung med de unge, men om at tage hgjde for elevernes sociale og emotionelle udvikling.
Oven i det kommer, at lzereren ikke laengere har patent pa viden som i industrisamfundet. Digitale
medier har lzert nutidens unges at vaere aktive deltagere i stedet for passive modtagere. Dette har
medfgrt til denne tosidet udvikling af omverdensforstaelse, en kognitiv forstaelse, samt elevens

orientering mod selvverdenen.

Undervisningen skal derfor bade have hgjde for elevens kognitive forstaelse, men ogsa have fokus
pa den etnocentrisme eleven har skabt sig selv, og som derigennem styrer elevens motivation,
nysgerrighed og fokus. Det er derfor ikke irrelevant at se pa bade Jens Peter Mgllers opfattelse af
omverdensforstaelse, gennem det at begribe sin verden, aspekter af en tilveerelses- og verdens-
forstaelse, samt Noemi Katznelsons studier af unges motivation og leering, da disse to definitioner

er grobund for elevens kognitive progression.

3. Geografii et historisk lys
Geografifaget baerer pa en tradition, som har udviklet sig igennem tiderne. Det er sveert at give en

praecis karakteristik af aktuel geografi, fordi den altid vil veere midt i en identitetsproces. Det er
derfor ngdvendigt at komme med et kort rids af nogle af de hovedlinjer, som faget har veeret
igennem. Det historiske lys, som hermed kastes over geografien, er relevant fordi det tydeligger,

at faget skifter karakter i takt med samfundsmaessige forandringer

Den tyske filosof Immanuel Kant (1724-1804) var den fgrste, som gav en filosofisk begrundelse for
geografifaget. Han udlaegger geografien som en korologisk videnskab. Ordet kommer af det grae-

ske choros, chora som betyder sted eller omrade, og korologien er laeren om det rumlige. Det be-
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tyder, at den studerer faenomener, som hgrer sammen pa et sted, og beskriver hele stedets karak-
ter (Kristensen et al. 2011:9). Sidst i 1800 tallet fik faget et egentlig videnskabeligt indhold. Dette
skete pa baggrund af Alexander von Humbolt (1769-1859) og Carl Ritter (1779-1859). Humboldt
havde sit fokus pa naturgeografien, og betragtes saledes som grundlaeggeren af den gkologiske
tradition. Ritter havde fokus pa regionalgeografien, og betragtes saledes som grundlaeggeren af

den regionalgeografiske tradition (Clausen et al. 2007:307).

Den efterfglgende periode var praeget af naturdeterminisme, en tilgang hvor man tilstraeber enkle
arsagsforklaringer og altid forklaringer, der kan tilskrives naturen selv, ogsa menneskelige aktivite-
ter afhang af naturen i et arsags-virkningsforhold. Friedrich Ratzel (1844-1904) betragtes som op-
havsmanden til kulturgeografien. Han var praeget af de nye tanker fra Darwins bog til at antage
fagsynet naturdeterminisme. Ratzel modificerede senere sin opfattelse, men det naturdetermini-
stiske syn bredte sig til andre lande og geografer. | dag er der naeppe rendyrkede naturdetermini-
ster, men retningen har efterladt reminiscenser i possibilisme. En opfattelse som heaevder, at natu-
ren saetter nogle graenser for menneskers valgmuligheder, men det er inden for disse rammer, at
det enkelte menneske, og det enkelte samfund har nogle valgmuligheder (Clausen et al.

2007:308).

Vidal de la Blache (1845 — 1918) tog afstand fra den naturdeterministiske geografi, og var i hgj
grad tilhanger af possibilismen. Han havdede, at kulturen pavirkede naturen i lige sa hgj grad
som omvendt. Han betragtede regioner som organismer, som blev formet og udviklet ved de gen-
sidige pavirkninger mellem den oprindelige natur og menneskets aktiviteter (Clausen et al.
2007:308). Med andre ord genoplivede og integrerede Blache, Ritters interesse for regioner, og

Humboldts interesse for samspillet mellem menneske og natur.

Fra midten af det 20. arhundrede voksede kritikken af regionalgeografi. | stedet for at fokusere pa
det specielle, som kunne iagttages og tolkes i unikke regioner, drejede interessen over mod det
generelle. Man sggte efter lovmaessigheder i natur- og iseer i kulturlandskabets mgnstre og pro-
cesser. Disse lovmaessigheder blev forenklet i overskuelige modeller, der begreaenser sig til det al-
mene og faelles, og udelader de enkelte regioners specielle variationer, der i den sammenhang

kan betragtes som tilfaeldig st@j (Clausen et al. 2007:308). Med andre ord betyder det, at man som
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grundlag for teorierne definerer en raekke forenklede forudssetninger, som regionen kan sammen-

lignes med. Man kaldte den retning den kvantitative geografi.

Naesten fra begyndelsen var der en del modstand mod den kvantitative geografi, og mange af dens
oprindelige tilhaengere, har senere indset nogle af dens begransninger. Nogle geografer fremhae-
vede, at den kvantitative geografi ville udelukke data, som ikke kunne indsamles og behandles ved
hjelp af dataapparater. Pa baggrund af det ville faget miste en raekke af de etiske og aestetiske
dimensioner, som hgrer med til en forstaelse af omverdenen (Clausen et al. 2007:309). Andre
geografer fremhaevede, at modellerne hurtig kunne skifte fra at vaere en generalisering af mgnstre
til at blive en normativ beskrivelse af, hvordan verden burde se ud. Endeligt blev modellerne kriti-
seret for at veere matematisk sprog om statistik i modsaetning til den dynamiske virkelighed, de
skulle bruges i. Men selvom mange af elementerne fra den kvantitative geografi har fundet en
integreret plads, er der pa baggrund af de naevnte kritikpunkter, ogsa sket en besindelse, og man
er vendt tilbage til at genoptage tidligere synsvinkler i faget, en stgrre vaegt pa kvaliteter, der ka-
rakterisere den sakaldte humanistiske geografi. Det har den effekt at, pa det praktiske plan er den
aktuelle geografi blandt andet blevet mere optaget af menneske-natur samspillet samt dets sam-

menhaeng med resurser og miljg (Clausen et al. 2007:309).

Dette paradigme ses eksplicit i fagets traditioner; den rumlige, den regionale, det menneske-miljg
og den naturgeografiske tradition. De fire traditioner indeholder elementer fra syntesen mellem
natur og kultur, regionale aspekter, systematiske discipliner, mellemfolkelig forstaelse, globalise-
ring, og ikke mindst samfundenes udnyttelse af naturgrundlaget bade med hensyn til ressourcer
og miljg (Kristensen et al. 2011:46). Alle elementer kan perspektiveres til ovenstaende historik,
som faget har vaeret igennem. Geografi afspejler samfundet og dets udvikling, hvorfor dets histo-

rie konstant vil blive udbygget.

Den historiske gennemgang af fagets udvikling ekspliciterer at omverdensforstaelse, lige som det
ogsa er beskrevet under begrebsafklaringen, er under konstant forandring. Det har derfor relevans
til bachelorprojektets omdrejningspunkt, i relation til elevernes omverdensforstaelse. For hvis fa-
gets omverdensforstaelse konstant er i proces, hvorledes kan man som geografileerer sa forvente,

at elevernes omverdensforstaelse skal falde ind i den proces?
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4. Geografifaget i folkeskolen

Som naevnt i indledningen, og som det ogsa fremgar i fagets historik, anskues geografifagets man-
ge dimensioner forskelligt. Disse anskuelser kan skyldes uvidenhed, og er derfor uden praktisk be-
tydning. De bliver fgrst relevante, hvis ens leerergerning er pavirket af disse.

"Alle vi, der i folkeskolen beskaeftiger os med geografi, har som bekendt at ggre med
et lille fag med beskeden status. Dette forhold er abenbart i mange sammenhange,
som nar det gaelder den arlige fagfordeling, selve skemalagningen, folkeskoleloven,
foraeldreforstaelse og elevernes umiddelbare opfattelse af skolefaget geografi.”
(Kjeldsen 2000:7)

Sadan beskriver Niels Kjeldsen'! hverdagens fagforstaelse af geografifaget. Han haevder, at arsa-
gen ikke ligger i nogen bevidst faglig modstand eller nogen tilstraebt nedprioritering af faget, men
at det er hans indtryk, at en overvejende del af de mennesker, der dagligt faerdes bade i og uden
for folkeskolen, har en positiv om end snzever opfattelse af faget. Ogsa selv om de ikke har nogen
tilknytning til geografiundervisningen (Kjeldsen 2000:7). | rapporten®? ”Geo-sparg’ 98”, tegner der
sig ogsa det billede Kjeldsen ser. Rapporten viser en udbredt opfattelse blandt lzererne, at skolele-
derne ikke kun lader leerere med linjefag i geografi undervise i faget. Den viser ogs3, at langt de
fleste mener, at faget har lav status blandt lederne, og der er stor uenighed blandt leererne, om
geografi er et vigtigt fag. Men langt de fleste mener dog, at leerere generelt er glade for at under-
vise i faget, og at eleverne er glade for den undervisning, de modtager. Dette er problematisk,
med problematisk refererer jeg til laerernes forstaelse af vigtighedsgraden til faget, da rapporten
ogsa ekspliciterer en fagforstaelse, hvorfor der er stor enighed blandt lzerere om geografiunder-
visningens mal, indhold og fagets bidrag til almen dannelse. En fagforstaelse hvor det vigtigste er

at "kvalificere elevernes forstdelse af deres omverden”. Naesten lige sa vigtig er at "udvikle forsta-
else for fremmede kulturer”, at "udvikle mellemfolkelig forstdelse” og at "udvikle ansvar over for
miljget” (Jensen et al. 2000:3). Spgrgsmalet er sa, om dette billede stadig tegnes i folkeskolen? Pa

baggrund af en mindre sp¢rgeunders¢ge|se13, udformet i forleengelse af den ”Geo-spgrg’ 98” gen-

" Niels Kjeldsen er seminarielektor ved VIAUC Leereruddannelsen i Silkeborg. Uddannet folkeskolelzerer i 1986 og
cand.pad. i geografii 2000.

12 Rapporten er gennemfgrt af netvaerksgruppen i geografi. | denne gruppe er der repraesentanter fra folkeskoler,
amtscentre for undervisning, Geografiforbundet, laererseminarier, Danmarks Laererhgjskole samt Undervisningsmini-
steriet (Jensen et al. 2000)

Bse Bilag 1: Oversigt over samlede besvarelser fra leerere, spgrgeskemaet “Eksterne leeringsmiljger i geografiunder-

visningen”. | bilaget fremgar begrundelserne for ngdvendigheden at dette empiriske grundlag.
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nemfgrte i 1998, kan det fastslas at bade Kjeldsens billede af geografifaget, samt "Geo-spgrg’ 98”s

eksplicitering af geografis status pa skolen samt fagforstaelse, er status quo.

III

Geo-spgrg’ 98”, fremgar det, at der er en uenighed om, hvorvidt det er kraevende at undervise i
geografi, men at der er en overvaegt af besvarelser, der udtrykker, at det er det. For at undersgge

dette, er det relevant at se pa hvad Niels Kjeldsen siger til dette:

”Men sa er det jo man sp@’r, som man altid ggr, nar processer bider sig selv i halen:

Hvad kom egentlig farst, hgnen eller agget? Fortabes folkeskolens geografi bl.a.,

fordi faget ikke er genstand for ret manges bevagenhed? Eller er det netop ikke gen-

stand for ret manges bevagenhed, fordi det fortaber sig i sig selv? Hvorfor er geografi

i det hele taget sa lidt pa dagsordenen?” (Kjeldsen 2000:8)
| 2000 kom PISA-undersczsgeIsen14 med det chokerende budskab, at danske skoleelever I8 under
OECD-gennemsnittet i naturfagene, samt at danske pigers praestationer viste sig ringere end dren-
genes i en sadan grad, at de kun overgas af 2 ud af 41 lande (Sjgberg 2012:158). Efter flere forskel-
lige strategiplaner for operationalisering af politiske intentioner for hele det naturfaglige uddan-
nelsesomrade, dvs. fra fgrskole- til universitetsniveau, og omfattende alle naturfagene, udkom der
i 2006 en rapport, “Fremtidens Naturfag i Folkeskolen” (FNIF), der er udarbejdet, som et oplaeg til
regeringens handlingsplan for naturfagene i folkeskolen (Sjgberg 2012:159). | handlingsplanen
fremgar det, at problemfeltet med manglende kundskaber i og interesse for naturfagene ikke ude-
lukkende kan lokaliseres til uddannelsessystemet — ensidige folkeskolen — men at det har vidtfor-
grenede rgdder i samfundets institutioner, vores kultur og vores made at taenke naturvidenskab
pa. Dette kan relateres tilbage til Kjeldsens ovenstaende udsagn. Hvis disse udfordringer i under-
visningssystemet skal mgdes, vil den bedste investering ifglge FNIF, vaere at styrke elevernes na-
turvidenskabelige interesser og kompetencer i de fgrste 9-10 skoleadr, gennem en malrettet for-
bedring af folkeskolens vilkar. Og ifglge FNIF er folkeskolens veesentligste problem, i denne hen-
seende, manglende faglige og fagdidaktiske forudsaetninger blandt en stor del af de lserere, der
underviser i naturfagene (ibid.). Dette fremgik allerede i "Geo-spgrg’ 98”, og dette er stadig ekspli-

cit i den mindre spgrgeundersggelse, udformet i forlaengelse af ”Geo-spgrg’ 98”.

“pisa (Programme for International Student Assessment) Et omfattende projekt under ledelse af OECD, organisatio-
nen for gkonomisk samarbejde og udvikling (Sjgberg 2012:158).
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Fremtidens geografiundervisning star saledes over for mange alvorlige og patreengende udfordrin-
ger, der skal Igses, hvis samfundet skal kunne traekke pa borgere, der kan deltage i beslutningspro-
cesser om ny teknologi, videnskab og miljg, ogsa hvis erhvervslivet skal have tilstraekkeligt grund-
lag for at skabe viden, innovation og veekst (Sjgberg 2012:159). Men de efterfglgende ar med PISA,
har ikke vist en fremgang inden for de naturvidenskabelige fag, tvaertimod prioriteres de stadig
lavt i skoleregi (Sjgberg 2012: 162). Pa trods af at de danske elever har fastholdt deres resultat fra
PISA 2006, og dermed er i gennemsnittet i OECD, er faget stadig pa urolig grund (Sjgberg
2012:171). Selvom PISA-resultaterne ofte former billedet af skolen og anlagger praemisserne for
den fremtidige udvikling, er det bemaerkelsesvaerdigt, at der i den tid, der er gaet siden PISA og
FNIF kom pa banen, og mens den skolepolitiske debat har kgrt, om elevernes manglende kund-
skaber i naturfag og laerernes manglende kompetencer, er indfgrt digitale afgangsprgver (Sjgberg
2012:160). En afgangsprgve der virker demotiverende for elevernes interesse for kernen i geogra-

fifaget (Thejsen 2012).

De forskellige forskningsinstanser, der er blevet navnt i ovenstaende, ekspliciterer derfor at ba-
chelorprojektets omdrejningspunkt er relevant i forhold til de problematikker, der er forestdende i
folkeskolen. Det er derfor relevant at se pa, hvad geografi er for et fag i folkeskoleregi, for at se
hvorvidt eksterne laeringsmiljger kan implementeres i en geografiundervisning, og derigennem

skabe relation til elevernes omverdensforstaelse, samt udvikle elevernes handlekompetencer.

4.1 Geografi i skolens fagraekke
Der kan veere flere begrundelser for et fag i skolen. For eksempel, at give eleverne mulighed for at

finde og udvikle omrader, der kan blive til gode fritidsinteresser. Laegge et grundlag for videre sko-
legang og uddannelse, samt give eleverne en viden, som er til almen nytte i bestraebelserne pa at
forsta deres omverden, og deltage i debatter og beslutninger om samfundets feelles problemer og
opgaver (Mgller 2000:25) Dette betyder naturligvis ikke, at de enkelte fag i skolens fagkreds ngd-
vendigvis kun har én af disse begrundelser, men for en hel del fag vil mange dog nok mene, at én

af dem er hovedbegrundelsen.
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| folkeskolen er skolens undervisningsstof delt op i tre grupper af fag, som i bemaerkningerne til
loven benaevnes henholdsvis humanistiske, praktisk/musiske og naturvidenskabelige fag (Clausen
et al. 2007:298). Disse faggruppebetegnelser er uheldige af to grunde. For det fgrste, fordi de er
kategorialt forskellige. Det er fornuftigt nok at skelne mellem humanistiske og naturvidenskabelige
fag, som betegnelser for ordningen af forhold, der er henholdsvis menneskeskabte og naturgivne.
Men det er forstyrrende at bruge betegnelserne praktisk og musisk til karakteristik af et fag, da de
ikke betegner egenskaber ved et fag, men derimod er mader at naerme sig stoffet pa og aspekter
af den menneskelige erkendelse (ibid.) For det andet, er det en kropslasning at udnavne bestemte
fag til at veere praktisk/musiske, da det naesten antyder en arbejdsdeling mellem skolens fag, hvor
nogle fag tager sig af de praktiske og musiske sider af elevernes dannelse, og andre tager sig af
henholdsvis de humanistiske og de naturvidenskabelige kundskabsomrader. Undervisning i et sa-
kaldt praktisk/musisk fag, ma derfor vaere ngdsaget til at hente dets indhold i enten det humani-
stiske eller det naturvidenskabelige hovedomrade. Ligeledes bgr naturvidenskabelige og humani-
stiske fag tilretteleegges saledes, at der bliver en passende balance mellem praktiske og boglige

tilgange, og mellem kognitive og emotionelle aspekter i elevernes lzering (ibid.).

Geografifaget kan ikke saettes i en sadan bas. Faget er derfor et godt eksempel p3, at der kan ar-
bejdes bade praktisk og bogligt. Et fag der rummer store muligheder for at give eleverne musiske
oplevelser, og bade fagets formal og de problemstillinger, der arbejdes med, forudsaetter en hgj
grad af kreativ kompetence hos den enkelte (Clausen et al. 2007:298). Dette beskriver Niels Kjeld-
sen ogsa, for ham er geografi langt fra kun stednavne, fremmede lande, vejrforhold og kort. Det er
et syntesefag, der med sine mange dimensioner forsgger at ggre eleverne bedre i stand til at for-
holde sig bade kvalificeret og vaerdibaseret til deres naturlige og kulturelle omgivelser. Han haev-
der, at man hverken kan vide eller forsta alt. Men hvis man indser, at de fleste problematikker
omkring os, ogsa de geografirelaterede, er en konsekvens af en lang raekke enkeltelementers ind-
virken pa og med hinanden, sa har man forstaet en del (Kjeldsen 2000:8). Derfor er det et skolefag,
hvor man ved at bruge et bredt spektrum af undervisnings- og arbejdsformer, har gode mulighe-
der for at leve op til folkeskolens krav om, at undervisningen skal tilretteleegges, sa den svarer til

den enkelte elevs behov og forudszetninger. Dette bliver yderligere skitseret senere.
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Geografi er et interdisciplinaert fag, som fgr nsevnt lader fagets sig ikke entydigt placere i én af
faggrupperne. Fagets identitet knytter sig til samspillet mellem menneske og natur samt samspillet
mellem kultur og samfund i forskellige dele af verden, som naevnes i skolens formalsparagraf, hvil-
ket yderligere styrker dets relevans som skolefag. Disse to dimensioner konstituerer fagligheden i
geografi, og g@r derved at geografi kan placeres i midten af den traditionelle opdeling af fag i hu-
maniora og naturvidenskaben. Man kan med andre ord sige, at faget geografi er et tree i skoven,
hvis grene gar ind over andre traeer, for eksempel er fordampning fra fysik, landbrug fra biologi og
kolonier fra historie. Alle sammen elementer som behandles i geografifaget (Clausen et al.

2007:300).

| geografi fagets struktur, set ud fra faghaeftet, star der, at undervisningen i geografi bygger for-
trinsvis pa de kundskaber og feerdigheder, som eleverne har erhvervet sig i natur/teknik. Faget
har, lige som de andre fag i folkeskolen, nogle centrale kundskabs- og feerdighedsomrader. Disse
er; regionale og globale mgnstre, naturgrundlaget og dets udnyttelse, kultur og levevilkar, ar-
bejdsmader og tankegange (Undervisningsministeriet 2009:13). De grundlaeggende kundskaber og
faerdigheder i de fire omrader udvikles gennem en progressiv helhed fra 7.-9. klassetrin, bade i
faget, og nar geografi indgar i tveergaende emner og problemstillinger. Emnerne vaelges, saledes et
bredt udsnit af trin- og slutmalene fra de fire kundskabs- og feerdighedsomrader inddrages saledes
at, de geografiske sammenhange fremtraeder eksplicit. Emnerne omfatter fglgende typer; regio-
ner for eksempel en egn, et land eller en verdensdel, regionale og globale mgnstre for eksempel
klima, geologi eller produktion, problemstillinger for eksempel gkonomisk udvikling, globalisering
eller baeredygtig udvikling samt natur- og kulturgeografiske processer for eksempel byudvikling og
landskabsdannelse (ibid.). | disse emner fremgar de fgrnaevnte to dimensioner, som konstituer
fagets faglighed, og man kan derfor antage, at fagets struktur afspejler den interdisciplineere fag-

forstaelse.

7

Hvis jeg vender tilbage til den mindre spgrgeundersggelse, udformet i forleengelse af "Geo-spgrg
98”, afspejler den interdisciplinaere fagforstaelse sig ogsa. Ved spgrgsmal 18 skulle laererne tilken-
degive deres holdning, til hvad der var geografiundervisningens vigtigste opgave. Her kan man se,
at de punkter, der er vaegtet hgjest, kan relateres til samspillet mellem menneske og natur samt

samspillet mellem kultur og samfund. Ved spgrgsmal 7, hvor laererne skulle redeggre, hvad der fik
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dem til at veelge et bestemt indhold i geografi, afspejler den interdisciplineere fagforstaelse sig

0gsa, da hovedvaegten af indholdet ligger sig til de centrale kundskabs- og faerdighedsomrader.

Men hvorfor viser de fgr omtalte forskningsinstanser, problematikker omkring elevernes mang-
lende kundskaber i og interesse for geografi, hvis der hersker en fagforstaelse af at faget er inter-
disciplinzert, og at der i denne fagforstaelse ligger en accept til fagets to dimensioner? Hvor henne
knaekker kaeden, hvis den knaekker? Hvis undervisningens hovedsagelige indhold er baseret pa de
centrale kundskabs- og faerdighedsomrader, og dermed ogsa ma have sit fokus omkring formalene
for geografi, hvorfor mangler eleven sa kundskaber, samt motivationslyst? Den samme motivati-
onslyst, som blev omtalt under begrebsafklaring af omverdensforstaelse med Noemi Katznelson.
Vi ma derfor et spadestik dybere, for at se hvorvidt man kan implementere eksterne lzeringsmiljg-
er i en geografiundervisning, og derigennem skabe relation til elevernes omverdensforstaelse,

samt udvikle deres handlekompetencer.

4.2 Geografiundervisningen
En god geografiundervisning har hos mange elever vakt en blivende interesse for friluftsliv, natur-

faenomener og fremmede kulturer. En god geografiundervisning kan ogsa vaere et konkret ud-
gangspunkt for videre fordybelse. Geografiundervisningen bygger pa en sammenhang mellem
den almene geografi, som er fagets systematiske disciplin, og regional geografi. Dette kan betrag-
tes, som den almene didaktiske skelnen mellem indhold og emne. Indhold er det som eleverne
skal have faet en viden om, nar undervisningen er forbi, en generel viden. Emnet repraesenterer
en speciel anvendelse af sadan en viden (Clausen et al. 2007:305). Eleverne skal i den opnaede
faglige forstaelse have en kombination af det materiale aspekt, kunnen om, og det formale aspekt,
kunne noget. Omsat til geografi kan det formuleres saledes, at undervisningens mal bliver at etab-
lere denne faglighed, som overordnede kategorier i elevernes bevidsthed, saledes at eleverne ef-
terhanden udvikler et beredskab til at indordne og strukturere de mange og forskelligartede ind-
tryk, de hver dag modtager fra deres faerden i naturen og samfundet eller gennem medierne (Mgl-
ler 2004:14) Det vaesentlige i denne forstaelse af faglighed er ikke sd meget de informationer, der
indgar i det konkrete emne, men i hgjere grad de, som tidligere navnt, bagvedliggende strukturer

og principper. Dette er ogsa formuleret i formalet for geografi stk. 1:
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"Formalet med undervisningen i geografi er, at eleverne tilegner sig viden om vigtige
naturgivne og kulturskabte forudsaetninger for levevilkar i Danmark og den @vrige
verden. Eleverne skal tilegne sig grundlaeggende geografisk viden som baggrund for
forstaelse af geografiske begreber og sammenhaeng og viden om samfundenes ud-
nyttelse af naturgrundlag og ressourcer.”(Undervisningsministeriet 2009:3)
Den dygtige laeser har nok erfaret, at der i ovenstaende afsnit kan anskues Wolfgang Klafkis teori
om kategorial dannelse. Ifglge denne teori mgder eleverne fa&anomenerne i den virkelige verden
med deres forforstaelse, en kategoriseret erfaring i form af verdens billeder, som de i forvejen har.
Denne omverdensforstaelse kan henvises tilbage til figuren i begrebsafklaringen af omverdensfor-
stdelse. Verden dbner sig i mgdet mellem de indre kategorier og den ydre verden, og en ny forsta-
else og dermed nye kategorier kan opsta (Kristensen et al. 2011:19). Grunden til han kan anskues i
forbindelse med geografiundervisningens mal, er at Klafki i slutningen af 1980’erne papegede, at
de kategorier, der skal leeres, ikke er eviggyldige, men defineres i forhold til den tid man lever i,
noget som ogsa blev ekspliciteret i den historiske gennemgang af faget. Klafki argumenterede for,
at de epokale nggleproblemer bgr veere grundlaeggende indhold i folkeskolen. Han fremhaevede
felgende nggleproblemer; 1) opretholdelse af fred i verden, 2) forholdet mellem nationalitet og
internationalitet, 3) miljgspgrgsmalet: naturgrundlaget for menneskelig eksistens, 4) befolknings-
udviklingen i verden, 5) den samfundsskabte ulighed i vort eget og andre lande, 6) forholdet mel-
lem industrilandene og udviklingslande, 7) muligheder og farer ved den nye teknologi og 8) sek-

sualitet og forholdet mellem kgnnene (Kristensen et al. 2011:21).

Geografiens opgave og berettigelse som alment dannende fag i folkeskolen, er i denne forstaelse
at opbygge en samlet opfattelse af verden, der bade indeholder geografisk identitet, orienterings-
faerdigheder, omverdensforstaelse samt handlekompetence. Nggleordet her er handlekompeten-
ce, et ord som er blevet navnt flere gange i bachelorprojektet. Handlekompetence i geografiregi
er evnen til at iagttage samt analysere omverden ved hjzlp af faglig viden, redskaber og metoder.
Eleven skal pa baggrund af disse kompetencer traeffe beslutninger, handle samt udvikle holdninger
(Undervisningsministeriet 2009:3). Denne opfattelse af handlekompetence, ser man ogsa hos lze-
rerne. | den mindre spgrgeundersggelse, i det fgr omtalte spgrgsmal 18, ekspliciterer lererne de-
res syn pa geografiens handlekompetence. Hos laererne er kvalificering af elevernes forstaelse af

deres omverden, udvikling mellemfolkelige og globale forstaelse, samt ggning af elevernes forsta-
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else af, hvordan egne handlinger pavirker naturlandskabet, de vigtigste opgaver i geografien, alle
tre punkter som kan ses i fagforstaelsen af handlekompetencer. Dette syn binder de rgde trade
sammen til en slgjfe, i det bade Kjeldsens opfattelse af geografi som et syntesefag, hvori man for-
spger at ggre eleverne bedre i stand til at forholde sig bade kvalificeret og veerdibaseret til deres
naturlige og kulturelle omgivelser, samt Klafkis kategoriale dannelse og nggleproblemer, hvormed

eleven opnar en ny forstdelse, ved hjaelp af en kunne om og en kunnen noget, ses.

Elevens udvikling af handlekompetencer opstar ikke ud af den bla luft, den forankres gennem en
raekke elementer; det kognitive, det sociale, det veerdimaessige og det personlighedsmaessige (Kri-
stensen et al. 2011:87). Derfor er det ngdvendigt, at den undervisning, som eleverne modtager,
skal vaere sa interessant og vedkommende, at eleverne synes, det er vaerd at involvere sig i de
samfundsmaessige og vaerdimaessige problemstillinger, som de naturvidenskabelige landvindinger
ferer med sig af miljgmaessig og etisk karakter (Sjgberg 2012:160). Den skal kunne vaekke elevens
omverdensforstaelse, og som Kjeldsen selv skrevet det i ovenstaende, man hverken kan vide eller
forsta alt. Men hvis man indser, at de fleste problematikker omkring os, ogsa de geografirelatere-
de, er en konsekvens af en lang raekke enkeltelementers indvirken pa og med hinanden, sa har
man forstdet en del, i sit inderste vaesen handler geografi jo om omverdensforstaelse (Kjeldsen
2000:7). Dette er laererne ogsa opmaerksomme pa. | spgrgsmal 8, ”"Hvor stor en faktor spiller ele-
vernes omverdensforstdelse i udarbejdelsen af undervisningen?” forklarede laererne, at den spiller
en afggrende rolle, da man er ngdt til at tage udgangspunkt i de forudseetninger, eleverne har for
faget. Derfor har laererne ogsa svaret i spgrgsmal 6, at eleverne i nogen grad har indflydelse pa

valg af indhold og arbejdsformer.

| geografiundervisningen leegges der ogsa op til laeringsformer, hvor eleverne gennem autentiske
oplevelser samt brug af alle sanser, krop og motorik kan ggre erfaringer, som kan fgre til ny ind-
sigt. Det ggres der netop fordi faget, som fgr naevnt, er interdisciplinzert. Dette er ogsa den opfat-
telse man far, nar man laeser Faghaefte 14. | formalene for geografi, naermere preecis stk. 2 ekspli-

citeres dette:

”Undervisningen skal anvende varierede arbejdsformer og i vidt omfang bygge pa
elevernes egne iagttagelser og undersggelser bl.a. ved feltarbejde og brug af geogra-
fiske kilder. Undervisningen skal udvikle elevernes interesse og nysgerrighed over for
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natur- og kulturgeografi, naturvidenskab og teknik og give dem lyst til at leere mere.”

(Undervisningsministeriet 2009:3)
Pa baggrund af stk. 2 er det derfor bemaerkelsesvaerdigt, at brugen af eksterne laeringsmiljger
sjeeldent forekommer i undervisningen. Ud fra den mindre spgrgeundersggelse, viser leererne sik-
kert kendskab til eksterne laeringsmiljger, samt giver deres mening til kende, nar det kommer til
hvorfor eksterne laeringsmiljger, er en god undervisningsmetode, dette fremgar i spgrgsmal 16.
Men nar det kommer til implementering af dem i undervisningen, har piben en anden lyd. |
spgrgsmalene 9 — 17 fremgar der en rgd trad, som bygger pa penge og timetal. Flere lzrere til-
kendegiver, at da timetallet er sa lille, og at eksterne laeringsmiljger hurtigt Igber op i mange kro-
ner, implementeres dette ikke. Og dette er ikke en ny nyhed. Som det fremgar i indledning samt
starten af "Geografifaget i folkeskolen”, blev dette allerede diskuteret i "Geo-spgrg’ 98” og i andre

forskningsinstanser.

Til opsummering kan fglgende praemisser omkring geografifaget i folkeskolen anskues. Geografifa-
get i folkeskolen star over for mange alvorlige og patreengende udfordringer, der skal Igses, dette
fremgar af de benavnte forskningsinstanser. Fagets struktur, samt hvorledes en geografiundervis-
ningssammenhang skabes, ekspliciterer at, i en god geografiundervisning er det ikke de konkrete
kundskaber, eleverne tilegner om undervisningens specifikke emner, der er det vigtigste, men det
er tvaertimod en forstaelse af, hvad der ggr deres geografiske indsigt til en god nggle til forstaelse
af sddanne specifikke emners sammenhang med mere generelle og/eller globale mgnstre. Denne
geografiske indsigt skal munde ud i en handlekompetence, som bidrager til elevens almene dan-
nelse gennem opbygning og nuancering af elevens verdensopfattelse og verdensforstdelse. Der
hersker en fagforstaelse af at faget er interdisciplinaert, og at undervisningen hovedsagelige ind-
hold er baseret pa de centrale kundskabs- og faerdighedsomrader. Leererne er opmaerksomme pa
vigtigheden af elevens omverdensforstaelse, og ser ogsa det positive i brugen af eksterne lae-
ringsmiljger som undervisningsmetode. Men vejen til implementeringen af eksterne laeringsmiljg-
er i undervisningen, og derigennem skabe relation til elevernes omverdensforstaelse er belagt
med udfordringer, i form af timetal og budgetter, og man fristes til at sige, at det er her kaden

knaekker.
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5. Elevernes forstaelse af geografi

Jeg har i det foregaende punkt, “Geografi i folkeskolen”, udelukkende set fagets forstaelse fra
samfundets/laererens synsvinkel, og jeg vil nu kigge naermere pa, hvordan eleverne oplever faget.
Ses de samme problematikker? Det har primeert vaeret hensigten at fa afdeekket rammerne og
praksis for faget, samt elevernes holdninger til faget, her iszer eksterne leeringsmiljger samt deres

omverdensforstaelse.

Stgrste delen af mit empiriske grundlag, er baseret pa elevernes forstaelse af geografi. Som naevnt
i min metode udggr mit empiriske grundlag omkring eleverne, 184 udspurgte elever. Disse kan

deles i to grupper, da jeg har gjort brug af to spgrgeskemaer, et med lukkede spa)rgsmél15

og et
med dbne spgrgsmal™®. Ved de lukkede spgrgeskemaer svarede 95 elever, og ved de bne sporge-
skemaer svarede 89 elever. Et spgrgeskema er struktureret og standardiseret, sddan at spgrgsma-

lenes raekkefglge og ordlyd helt praecis er givet pa forhand. Spgrgeskemaundersggelser er i hgj
grad kvantitative undersggelser, dvs. undersggelser, der udforsker udbredelser og statistiske
sammenhange for de undersggte faanomener (Jacobsen, Hillersdal & Walker 2010:85). Ved at
stille et stort antal mennesker de samme spgrgsmal om et ret begraenset emne, er det muligt sta-
tistisk at generalisere pa baggrund af det materiale som indsamles. | udarbejdelsen af et spgrge-
skema er det af stor betydning, at blandt andet formalet med eller temaet for undersggelsen lig-
ger helt fast, fgr selve skemaet udarbejdes. Netop fordi idealet for en spgrgeundersggelse er, at
resultaterne skal veere repraesentative og generaliserbare, knytter der sig en lang raekke malepro-

blemer” til feltet. Da den udspurgte maengde kvantitativ er lille, er jeg opmaerksom p3, at det em-

piriske grundlag ikke er repreesentativt, men kvalitativt relevant for bachelorprojektets omdrej-

ningspunkt.

Man kan betragte interviews som primaert kvalitative, og spgrgeskemaer som primaert kvantitati-
ve, men et spgrgeskema indeholder oftest ikke kun lukkede spgrgsmal, spgrgsmal med faste svar-

kategorier, men ogsa abne spgrgsmal, hvor respondenten frit selv kan formulere sine svar (Jacob-

se Bilag 2 Oversigt over samlede besvarelser fra drenge og piger — spgrgeskemaet med lukkede svar
16 . . . °
Se Bilag 3 Oversigt over samlede besvarelser fra drenge og piger — spgrgeskemaet med dbne svar
17 ° .
For eksempel: manglende besvarelser ved et spgrgsmal, er der nogle bestemte grupper som har svaret eller ikke
svaret. Kan alle laese og forsta spgrgeskemaer. Svarer respondenterne praecis. | hvor hgj grad pavirker foregdende
spgrgsmal de efterfglgende svar.
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sen et al. 2010:85). Disse svar er kvalitative snarere end kvantitative. De er med til at fortzelle no-
get mere om komplekse meningsstrukturer i forhold til det givne emne, men de er samtidige ogsa

vanskelige, for det er naesten umulig statistisk at generalisere pa baggrund af dem.

Som det fremgar bade i min metode, men ogsa i ovenstaende, sa har jeg gjort brug af bade kvan-
titative og kvalitative spgrgeskemaer. Grunden til dette, var at fa eleverne til at italesaette sig selv
pa papir, omkring deres forstaelse af geografifaget. Ofte nar man bruger de kvantitative spgrge-
undersggelser, risikerer man at fastlase respondenten, og derved ga ind og h&amme deres forsta-
else. Da mine respondenter var elever i klassetrinene fra 7. — 9. klasse, reagerede de forskelligt.
Eleverne i 7. klasse fandt det svaert at satte ord pa deres oplevelser med faget, og havde derfor
svaert ved at begrunde deres svar i kvalitative spgrgeskemaer. Dette fremgik ogsa i 8. klasse, dog
var majoriteten i 8. klasse gode til at beskrive samt begrunde deres holdninger til faget. | 9. klasse
var der ingen problemer. Ved brugen af de kvalitative spgrgeskemaer, fik jeg ogsa et dybere bille-
de af de svar, de kom med i den kvantitative. For eksempel svarede majoriteten af drenge og piger
i 8. klasse at geografi er et vigtigt fag i det kvantitative spgrgeskema, men i det kvalitative spgrge-
skema fremgik det, at grunden til at de pagaldende elever fandt det speendende, var fordi, det var
et eksamensfag, samt at det var vigtig at have noget viden, nar man skulle pa ferie. Ved at ggre
brug af bade kvantitative og kvalitative spgrgeskemaer, fik jeg et empirisk grundlag, som viste et
eksplicit billede af elevernes forstaelse, som jeg derudfra kunne bearbejde til bachelorprojektet.
De kvalitative sp@grgeskemaer har vaeret med til at supplere mit empiriske grundlag, og bliver der-
for mere alsidig, da eleverne selv italesaetter hvordan undervisningen skal formes. Som det ogsa
fremgar i eksemplet, kunne man veere fristet til straks at konkludere, at elevernes svar omkring
geografiens vigtighed for dem i den kvantitative sp@rgeskemaer, stemmer over ens med den fagli-
ge forstaelse, der ligger i faget, som blev omtalt i “Geografifaget i folkeskolen”. Men ved at have

de kvalitative svar, kom elevens sande holdninger frem.

Spgrgeskemaer skal vaere konstrueret sadan, at man bagefter kan foretage de relevante statistiske
beregninger (Jacobsen et al. 2010:86). Ved spgrgeskemaet med abne spgrgsmal var det sveert at
lave en generaliserbar base, der er derfor blevet lavet en opsamling af respondenternes svar, som
derigennem har givet et nogenlunde generaliserbart billede. Ved spgrgeskemaet med lukkede

spprgsmal var det muligt at lave de relevante statistiske beregninger. Dette er blevet gjort pa bag-
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grund af Rensis Likert'®. Respondenternes grader af samtykke/modbvilje i forhold til en raekke pa-
stande gives hver en vardi, som summeret udtrykker en holdnings styrke. Eleverne har til hvert
spgrgsmal kunne saette kryds i; meget uenig, lidt uenig, ved ikke, lidt enig samt meget enig. Svar-
kategorierne knyttes til numeriske veerdier (1, 2, 3, 4 og 5). De numeriske vaerdier regnes sammen,
og bliver efterfglgende divideret med antallet af respondenter i svarkategorien. Dette giver sa den
gennemsnitlige vaerdi, og bliver sdledes generaliserbar. Jo teettere sgjlen er pa veerdien 5, desto

mere enige er respondenterne med spgrgsmalet.

5.1 Elevernes besvarelser
Pa baggrund af en analytisk gennemgang med eksterne leeringsmiljger og omverdensforstaelse,

som hovedpunkterne, kan fglgende punkter i mit empiriske grundlag anskues. | alle klassetrin er
den numeriske veerdi i de lukkede spgrgeskemaer til spgrgsmalene ”Faget geografi er vigtig for
mig” samt "Geogradfi er et spaendende fag” hgj. Der er med andre ord stor enighed omkring vigtig-
heden samt spaendingen for/i faget. Tager man derefter elevernes begrundede svar fra de dbne
spgrgeskemaer, tegner der sig et klarere billede af elevernes holdning. | spgrgsmalet om faget er
vigtigt for mig, kom flere elever med kommentarer hvori de siger ja, men oftest efterfulgt af et
"men”, omdrejende at undervisningen tit er kedelig, at den tager udgangspunkt i “rgv til seede
undervisning”, eller at lzererens fremgangsmetode er maerkelig. Der er dog nogle elever som eks-
plicit kommenterer fglgende: ” Ja, fordi jeg godt kan lidt at laeere om andre kulturer og om jordens
opbygning, og det der sker rundt omkring pd jordkloden”. Disse kommentarer afspejler en udvik-
ling i elevens progression i fagets faglighed. Det er eksplicit at se at, ligesom det fremgar i “Geo-
grafi i et historisk lys” samt "Geografifaget i folkeskolen”, der hos eleverne ogsa er forskellige for-
stdelser af faget geografi. Der sker en progression i elevernes forstaelse af faget gennem udvikling
i skolen. | 7. klasse er elevernes holdning til faget praeget af leksikon viden og rejsebeskrivelser.
Det er hovedsageligt lande, byer og hovedstaeder, samt naturens kraefter som fanger deres inte-
resse, og derved er deres forstaelse for hvad faget indeholder. Ud fra diagrammerne i henholdsvis
bilag 1 og 2, kan der ved 8. klasse, men fgrst helt eksplicit i 9. klasse aflaeses en a&ndring i denne
forstaelse. Her er det eksplicit, at eleverne har faet kendskab til fagets to dimensioner, samspillet

mellem menneske og natur, samt kultur og samfund i forskellige dele af verdenen.

'8 Rensis Likert (1903-81) amerikansk socialpsykolog, har udviklet en sociologisk skala til maling af holdninger.

29



Kristina Salsburg Kaspersen, LE100056
UC SYDDANMARK Esbjerg
Bachelorprojekt 2014 i geografi
Eksterne laeringsmiljger i geografi

Hvis vi vender tilbage til spgrgsmalet omhandlende “Faget geografi er vigtig for mig”, kan man ud
fra de dbne spgrgeskemaer se, hvad der ligger til grund for den hgje numeriske vaerdi i de lukkede
sporgeskemaer. Ud fra de begrundede kommentarer eleverne lavede i de abne spgrgeskemaer,
kan man placere eleverne i fire grupper. 1) Dem som mener at grunden til at faget er vigtigt for
dem, er at, det er et eksamens fag, og at det derfor er relevant at have en geografisk viden. 2)
Dem som mener, at grunden til at faget er vigtigt for dem, er at det er vigtig at have en god viden,
til nar man skal ud og rejse. Og sa er der dem, og dette er den mindste gruppe, som 3) mener at
grunden til at faget er vigtigt for dem, er at det er vigtigt at vide noget om Jordens udvikling, samt
hvorledes det hele haenger sammen, og at opna kompetencer de kan bruge, nar de som medbor-
gere skal deltage i beslutningsprocesser om ny teknologi, videnskab og milj@. | den sidste gruppe
finder vi elever, som 4) ikke ser faget som vigtigt, da det ikke har nogen relevans for dem uden for

skolen eller senere i deres uddannelses forlgb.

Den hgje numeriske veerdi suppleret med elevernes kommentarer i de dbne spgrgeskemaer kan
abenlyst relateres tilbage til "Geografi i folkeskolen”. De omtalte forskningsinstanser i ”“Geografi i
folkeskolen” viste manglende kundskaber/handlekompetence i - og interesse for - naturfagene hos
eleverne, samt manglende faglige og fagdidaktiske forudszetninger blandt en stor del af de lzerere,
der underviser i naturfagene. Det skinner klart igennem, at elevernes opfattelse af geografi er be-
grebslaering, og at udvikling af kundskaber/handlekompetence ikke er i hgjsaedet. Om denne op-

fattelse er kommet gennem PISA og multiple choice-test, melder empirien ikke noget om.

Det er derfor bemaerkelsesvaerdigt, at nar der inden for leerergerningen hersker stor enighed om-
kring, hvad der ligger i forstaelsen af fagets vigtighed samt kundskaber/handlekompetencer, at
denne forstaelse ikke bliver overfgrt til eleverne. Skyldes dette et brud mellem laerernes og ele-
vernes omverdensforstaelse, skgnt det faktum at det empiriske grundlag fra laererne viser, at lae-
rerne i stor grad tager hgjde for elevernes omverdensforstaelse? Eller ligger der fra elevernes side
en forstaelse af, at de kundskaber/handlekompetencer de skal tilegne sig kun er knyttet til faget,
og ikke til den rolle de skal agere i samfundet. | begrebsafklaringen om omverdensforstaelse,
havder Noemi Katznelson at mange elever keemper med motivationen, og at eleverne er blevet
praestationsorienteret. Spgrgsmalet er sa, om laererne eksplicit underviser ud fra fagets struktur,

som bachelorprojektet har redegjort? Eller om leererne implicit i sin undervisning fremprovokere
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en begrebslaering, som eleverne bliver dannet omkring? Det empiriske grundlag kommer ikke med

noget entydig bud pa dette.

Denne problematik leder tilbage til bachelorprojektets omdrejningspunkt. For er det igennem eks-
terne laeringsmiljger leereren kan skabe en bro til elevernes omverdensforstaelse, og derved vaek-
ke en interesse for faget? Og er det noget eleverne har lyst til? Som naevnt op til flere gange, star
der klart i Faghaefte 14, at geografiundervisningen skal ggre brug af en varieret undervisning, samt
i vidt omfang bygge pa elevernes egne iagttagelser og undersggelser bl.a. ved feltarbejde og brug
af geografiske kilder. | de lukkede spgrgeskemaer fremgar det eftertrykkeligt, at eleverne ser lze-
rerne gg@re brug af varieret undervisning. Men nar det kommer til eksterne laeringsmiljger, er ele-
verne entydige i deres udtalelse. Der er ingen eller sjeldent brug af eksterne laeringsmiljger, og
eleverne pointerede at de gerne vil arbejde med eksterne laeringsmiljger. Denne konsensus ses
ogsa i de dbne spgrgeskemaer. Her kommer eleverne i deres begrundede svar ind pa, at skgnt un-
dervisningen er varieret, sa savner de aktivitet samt innovation. De vil gerne pa ture og veere akti-
ve i sociale konstruktioner, det skal saledes vaere, som naevnt i begrebsafklaringen, Undrings- eller
oplevelsestur, hvor eleverne far mulighed for umiddelbare iagttagelser eller far abnet deres san-

ser, sa de oplever processer eller fenomener, som kan fa faglig veerdi.

Ses de samme problematikker? Saledes bliver “Elevernes forstaelse af geografi” indledt. Og ja det
gor de. Det er ikke kun diverse forskningsinstanser samt leerere, der oplever manglende kundska-
ber/handlekompetence i og interesse for naturfagene hos eleverne, samt manglende faglige og
fagdidaktiske forudseetninger blandt en stor del af de leerere, der underviser i naturfagene, dette
udtrykker eleverne ogsa. Eleverne kommer implicit ind pa vigtigheden af deres omverdensforsta-
else, idet de i deres begrundede svar omkring vigtigheden af geografi, signalerer en forstaelse af
geografi som eksamensfag, og ikke et fag de kan bruge videre i deres feerden. Dermed kan deres
signaler forstas som en mangel pa kontakt med deres omverdensforstaelse. De ser ogsa det positi-
ve i brugen af eksterne laeringsmiljger, og pointerer at dette kan knaekke koden til deres omver-

densforstaelse.
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6. God anderledeshed gennem det eksemplariske princip

Der tegner sig nu i bachelorprojektet et billede af en struktur, abning, lyst samt vilje til brugen af
eksterne laeringsmiljger. Der kan ogsa antydes en positiv opmaerksomhed samt vigtighed omkring
elevens omverdensforstaelse. Denne opmarksomhed samt vigtighed af elevernes omverdensfor-
stdelse ligger sig bade til den faglige omverdensforstaelse, men ogsa den selvorienterede omver-
densforstaelse. Det er derfor relevant at tage de teoretiske briller pa, for at kunne se hvorledes
man kan implementere eksterne laeringsmiljger, og derigennem skabe relation til elevernes om-

verdensforstaelse.

Lige som det fremgar i afsnittet “Elevernes forstaelse af geografi” opstiller Thomas Ziehe® ogsa en
tese om et brud mellem lzerernes og elevernes omverdensforstaelse. Han satter spgrgsmalstegn
ved, hvorfor leererens arbejde er blevet sa anstrengende. Han havder at denne anstrengthed er
sket pa baggrund af, de sndringer skolen har vaeret udsat for. Tematisering, informalisering og
subjektiveringer®® er nogle af de andringer, der er sket. Dette skal ikke ses som en negativ udvik-

ling, men en udvikling som er sket parallelt med samfundet (Ziehe 2005:65).

Men hvordan skal lzereren skabe relation til elevens omverdensforstaelse? Ziehe (2005:68) haev-
der, at leerere er villige til at bygge bro over klgften mellem leerere og elever, som det ogsa fremgik
i "Geografi i undervisningen”, men problemet er, at denne konstante brobyggen sluger meget
energi. Dette kan derfor ikke veere Igsningen. Eleverne lever egocentrisk i deres “egen verden”. De
har sveert ved at takle leererens abstrakte processor, hvor de ikke kan se, hvor de kommer hen, og
foretraekker derfor det konkret og direkte. Mellem de malestokke, som eleverne ufiltreret indop-
tager fra deres egenverden, og skolens institutionelle tests og malinger, opstar klgften. Det der fra

elevernes synsvinkel ikke er kompatibel med deres egenverden, udsattes for fundamental tvivl.

® Thomas Ziehe, professor ved institut for paedagogik ved Hannover universitetet. Kendt for sine analyser af tidens
kulturelle udtryk blandt ungdommen. Hans arbejde er meget brugt blandt paedagoger og i folkeskolen. Ziehe betrag-

tes som ophavsmand til begrebet den narcissistiske ungdom. Thomas Ziehe selv, mener dog blot han analyserer mu-
ligheder og problemstillinger, der dbner sig i det senmoderne samfund.

20 Tematiseringer: omverdens virke pa det danske samfund og dets indflydelse pa skolen, katastrofer, trends og seksu-
alitet er nogle af dagens frit tilgaengelige temaer, som har en indflydelse pa skolen. Informaliseringer: de gamle tradi-
tionelle socialformer er ved at ga ud af folkeskolen, og den nye generation kan ikke laengere forholde sig til den, det er
mellemgenerationen som har sat gang i denne sociale udvikling. Subjektiveringer: elever lever i deres egen subjektive
indreverden og keemper dermed med deres identitet og kan ikke forholde sig til skolens vidensform (Ziehe 2005:82).
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Med andre ord kommer de til at keempe med motivationen for laering, som Noemi Katznelson sa

fint formulerer det.

Men hvilken relation har dette til eksterne leeringsmiljger? Ziehe havder at Igsningen pa proble-
matikken er god anderledeshed. God anderledeshed er hverken for meget eller for lidt, men en
veldoseret anderledeshed (Ziehe 2005:75). Hovedproblemet i dag er, at eleverne forekommer
bekendte med alting. | geografiregi har det den betydning, at undervisningen skal inddrage ele-
menter, eksterne leeringsmiljger, som gdelaegger eller i det mindste ryster det, som eleverne op-
fatter som selvfglgelighed. Leering og undervisning betyder ikke at starte med emnets fremmed-
hed for eleverne og ende med, at det er blevet meget velkendt for dem. Leering i dag betyder at
provokere eleverne ved at ryste deres visheder (Ziehe 2005:76). Og hvorledes kan vi sa udfgre det
i praksis? Ifglge Ziehe skal man undga at opl@se ethvert emne, sa det passer til elevernes horisont,
men at den farbare vej gar gennem enten at underdeterminere eller overdeterminere et givet
emne. Med andre ord, at laereren enten efterlader huller og dbenheder i emnet eller forsyner em-

net med szerlige traek og intensivere det (ibid.).

Med udgangspunkt i begrebsafklaringen kan jeg hermed vende tilbage til Trine Hyllested. Hun
haevder ogsa, som hos Ziehe, at det ikke skal ende med at blive velkendt, men skal forblive en pro-
vokation. Laereren skal forsgge at blive en faglig facilitator af leereprocessor, og prgve at forbinde
elevernes omverdensforstaelse med det eksterne laeringsmiljg, altsa en vejleder der hjelper ele-
verne igennem en proces frem mod et mal. Men Hyllested erfarede ogsa i sit studie af eksterne
leeringsmiljger, at leerere ofte fejle nar det kommer til implementering. Laereren tager nok sine
elever ud pa en god anderledeshed, men opnar ikke at forbinde det til den undervisning der fore-

gar i klasserummet. Derved gar de faglige kompetencer, eleven har erfaret i felten, tabt.

Derfor er det relevant endnu en gang at vende blikket mod Wolfgang Klafki’*. Som fgr naevnt be-
star hans teori om kategorial dannelse, at eleven tilegner sig kategorier, med hvilke det kan forsta
sin omverden og samtidig g@re sig forstaelig over for omverdenen. Denne proces kalder Klafki den

dobbeltsidige abning (Clausen et al. 2007:297). Ifglge Klafkis teori gar den fagdidaktiske opgave ud

2 Wolfgang Klafki, tysk peedagog og didaktiker. Hans dannelsesteoretiske didaktik har haft afggrende indflydelse pa
tysk og skandinavisk dannelsestaenkning og didaktik, og han anses i dag for at veere den mest betydningsfulde reprae-
sentant for tysk paedagogik.
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pa, for det fgrste at finde de mest nyttige kategorier eller begreber inden for sit fagomrade, og for
det andet finde gode undervisningsemner, der kan vaere tydelige eksempler pa anvendelse af de
pageeldende kategorier. Eleven tilegner sig forstaelse af kategorierne gennem arbejdet med karak-
teristiske eksempler. Denne fremgangsmade kaldes for det eksemplariske princip (ibid.). Det er i
det eksemplariske princip, at god anderledeshed og dermed eksterne laeringsmiljger, kan imple-
menteres. Det er derfor ngdvendigt at se pa de to andre niveauer omkring kategorier, som Klafki

opererer med.

Pa det fgrste niveau, som Klafki kalder det elementeere, ligger begreber, teorier og sammenhaeng,
som g@r det muligt at forsta og beskrive sin omverden. Pa det andet niveau, det fundamentale,
tjener til at holde sammen pa og fa overblik over de elementzere kundskaber, sa de bliver til struk-
tureret viden. Det egentlige mal med undervisningen er derfor opbygningen af fundamentale ka-

tegorier og faglige sammenhange (Clausen et al. 2007:297).

Som skrevet i "Geografi i folkeskolen” skal eleverne i den opndede faglige forstaelse have en kom-
bination af det materiale aspekt, kunnen om, og det formale aspekt, kunne noget. Ved at udforme
en undervisning, der bevaeger pa de forskellige niveauer, skaber man denne faglige forstaelse.
Klafki opfordrer med andre ord til en kritisk-friggrende paedagogik, hvor man ved at udfordre ele-
vernes viden, fglelser og holdninger, skaber mulighed for at, de i en aktiv proces konstruerer nye

verdensbilleder, som igen kan udfordres, men nu pa et hgjere niveau (Kristensen et al. 2011:19).

Hvorvidt der skabes ny forstaelse afhanger af, om forforstaelsen af verden udfordres pa en made,
der bergrer eleven og giver anledning til refleksion over det nye, og det, som eleven kender i for-
vejen. Hvis eksterne laeringsmiljger skal implementeres i geografiundervisningen, og derigennem
skabe relation til elevernes omverdensforstaelse, er det igennem det eksemplariske princip, og
ved hjalp af god anderledeshed, det skal ske, hvis man ser det ud fra Thomas Ziehes og Wolfgang

Klafkis teoretiske briller.
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7. Konklusion
Omdrejningspunktet for bachelorprojektet har vaeret implementering af eksterne laeringsmiljger i

geografiundervisningen, og derigennem skabe relation til elevernes omverdensforstaelse. Jeg har i
projektet redegjort for begreberne, og derigennem argumenteret for vigtigheden af dem. Jeg har
desuden gennem analyse tegnet et billede af, hvorvidt det er muligt, samt hvorvidt der er vilje og
lyst for eksterne lzeringsmiljger i geografiundervisningen, og undersggt om eksterne laeringsmiljg-

er kan skabe relation til elevernes omverdensforstaelse.

Jeg har argumenteret for, at fagets struktur ekspliciterer at, i en god geografiundervisning er det
ikke de konkrete kundskaber, eleverne tilegner om undervisningens specifikke emner, der er det
vigtigste. Det er tvaertimod en forstaelse af, hvad der ggr deres geografiske indsigt til en god nggle
til forstaelse af samspillet mellem natur og menneske samt kultur og samfund. Undervisningen
skal derfor bade have hgjde for elevens kognitive forstaelse, men ogsa have fokus pa den etnocen-
trisme eleven har skabt sig selv, og som derigennem styre elevens motivation, nysgerrighed og
fokus. Samtidig har jeg ogsa argumenteret for, at der hersker en fagforstaelse af, at faget er inter-
disciplinzert, og at det derfor er et skolefag, hvor man ved at bruge et bredt spektrum af undervis-
nings- og arbejdsformer, har gode muligheder for at leve op til folkeskolens krav om, at undervis-
ningen skal tilrettelaegges, sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudsaetninger. Det bgr
derfor vaere oplagt at tage eksterne leeringsmiljger i brug. Jeg har dermed ekspliciteret et usynligt

band mellem eksterne leeringsmiljger og elevernes omverdensforstaelse.

Jeg har derudover argumenteret for, at god anderledeshed og det eksemplariske princip er vigtige
elementer i opnaelse af implementering af eksterne leeringsmiljger, for derigennem at skabe rela-
tion til elevernes omverdensforstaelse. Ved at ggre brug af disse teoretiske traedesten, kan man
gennem kreativitet, innovation og medejerskab i geografiundervisningen, udvikle elevernes hand-

lekompetence ved hjelpe af deres omverdensforstaelse.

Bachelorprojektets problemformulering forudseetter at, man kan implementere eksterne laerings-
miljger, men vejen til implementeringen af eksterne leeringsmiljger i undervisningen, og derigen-
nem skabe relation til elevernes omverdensforstaelse, har vist sig, pa baggrund af mit empiriske

grundlag, at veere belagt med udfordringer, i form af timetal og budgetter, samt en flertydig for-
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stdelse af hvad der ligger i begrebet af eksterne laeringsmiljger. Bachelorprojektets praemisser

komme derfor ikke med en entydig konklusion pa problemformuleringen.

8. Perspektivering
Inden bachelorprojektet var jeg meget inspireret af eksterne laeringsmiljger, og jeg har altid haft

en brandende passion for faget geografi. Jeg har derfor valgt faget geografi som linjefag, fordi
faget for mig indeholder nogle vaesentlige dannelsesaspekter, i henhold til kunne gebarde sig i
samfundet. Jeg er derfor ikke blevet geografileerer for at undervise mine elever i at memorere de
vigtigste begreber i faget. Jeg ser stgrre perspektiver i faget og har derfor hgje ambitioner for min
undervisning. Derfor er det mig ogsa en gade, hvorfor faget har sa mange problematikker i folke-
skolen, som projektets forskningsinstanser har vist mig. Jeg har ud fra mine praktikperioder altid
fornemmet en implicit holdning til at, geografi var et lille fag, og hvor opbakningen til at udvikle
undervisningen kun har veeret blandt fagleerer tilknyttet faget. Min fgrste indskydelse til at jeg
skulle skrive en bachelor, hvor konklusionen ville veere, at eksterne laeringsmiljger sagtens ville
kunne implementeres i undervisningen, blev hurtigt skudt i seenk. Med baggrund i det empiriske
grundlag er jeg blevet bevidst at dette er utopi. Dette betyder ikke at, man skal afskrive de ekster-
ne leeringsmiljger, men vare bevidst om den arbejdsopgave, som ligger forud, hvis man gnsker at

gore brug af dem i undervisningen.

Bachelorprojektet er blevet udfaerdiget, mens den nye folkeskolereform star pa dgrtaersklen til
klasserummet. Dette har derfor ogsa haft en betydning i min perspektivering. Jeg har i min geogra-
fiundervisning altid haft stor fokus pa elevaktivitet. Og med den nye reform, som ligger op til tyde-
lige laeringsmal, kompetenceudvikling og en aben skole, samt projektets udvikling, har det givet
mig blod pa tanden til at tage kampen op imod en geografiundervisning, der udelukkende foregar i
den fysiske ramme, klasserummet, samt en mangfoldig forstaelse af eksterne leeringsmiljger, der

fastlaser nogle leereres bevaeggrunde.

Jeg er fortsat inspireret af og begejstret for eksterne laeringsmiljger, og vil forsgge at implemente-
re dem i min undervisning. Men jeg er dog gennem projektets forlgb, blevet mere bevidst om de
begraensninger og udfordringer, der ligger i implementering af eksterne laeringsmiljger, for der-

igennem at skabe relation til elevernes omverdensforstaelse.
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9. Kritiske aspekter ved valg af metode og teori

Nar man skriver et bachelorprojekt, sidder man ofte med fglelsen: gar jeg nu det rigtige? | min metode
skrev jeg, at jeg anser dette indhold som hensigtsmaessigt og fyldestggrende med henblik pa at
komme frem til mulige svar eller en anerkendelse af problemformuleringens omdrejningspunkt.
Dette star stadig ved magt. Jeg vaelger at se pa hvorvidt der er en struktur, abning, lyst samt vilje til
brugen af eksterne leeringsmiljger. Dette giver mig mulige svar samt en anerkendelse af problem-
formuleringen. Jeg vurderer at mit empiriske grundlag er en hensigtsmaessig form for empiri i for-
hold til at belyse projektets problemformulering. Da det ogsa er min egen uarbejdet empiri, er det
kommet under neglene, og jeg har derfor fglt stgrre tilknytning til empirien. En tilknytning jeg ikke
ville have haft, hvis det var andre, som havde udarbejdet det. Det har derfor haft en positiv effekt
pa projektet, men som naevnt fgr, er jeg klar over, at empirien ikke er reprasentativ, og tegner
derfor ikke et eksplicit billede. Derfor er der i projektet ogsa blevet brugt andre forskningsinstan-
ser, for at kunne kontrollere resultaternes validitet og derfra tage stilling til, om det var muligt at

generalisere ud fra resultaterne.

Jeg kunne have brugt en empiri eller forskningsinstans, som sa pa hvorledes man kan implemente-
re eksterne leeringsmiljger i geografi, i stedet for at have fokus pa hvorvidt der er en struktur, ab-
ning, lyst samt vilje til brugen af eksterne lzeringsmiljger. Med ved at ggre, som jeg gjorde, fik jeg
mine teoretikere med, som en naturlig del af projektet. Og det kom derfor, som et naturligt flow,
med deres teoretiske traedesten, at se pa hvorledes man didaktisk/padagogisk kan implementere
eksterne leeringsmiljger i geografiundervisningen, og derigennem skabe relation til elevernes om-
verdensforstaelse. Det er mig for gje, at der til de udvalgte teoretiker, ogsa er tilknyttet kritik.
Denne kritik er blevet behandlet og bearbejdet, for derfra at kunne konkludere, at de var mit rette
valg til projektet. Uanset hvordan man udvzelger sine teoretiker, kan man derfor ikke generalisere

det didaktiske/paedagogiske syn.

Som bachelorskribent, kan jeg ud fra staende derfor til slutteligt sige, at det have de kritiske aspek-
ter for gje, er en naturlig del af forlgbet. De kritiske aspekter, har veeret lige sa stor en del af udar-

bejdelsen af projektet, som de positive.
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Bilag 1

Oversigt over samlede besvarelser fra laerere, spgrgeskema "Eksterne laerings-
miljgerigeografiundervisningen”
- Spgrgsmalene markeret med farven bl3, er taget fra ”"Geo-spgrg’ 98"

Begrundelserne for udformningen af spgrgeskemaet, var at finde empiri, der var aktuelt til den folkeskole,
som eksisterer nu. Spgrgeskemaet er udformet i forlaengelse af ”"Geo-spgrg’ 98”, dette er blevet gjort, for at
eksplicitere eventuelle aendringer i faget. Det har primaert vaeret hensigten at fa afdaekket rammerne og
praksis for faget, samt leerernes holdninger til faget, her isaer eksterne laringsmiljger. Det har veeret frivil-
ligt at deltage i undersggelsen. Men en undersggelse, som denne, kan kun gennemfgres med velvilje og lyst
fra leerer. Jeg er opmaerksom p3, at den kvantitative deltagermaengde er lille, og at det empiriske grundlag
ikke er repraesentativt, men kvalitativt relevant for bachelorprojektets omdrejningspunkt.

1)Hvilke fag underviser du i?

Matematik, Fysik/kemi, Geografi, Samfundsfag, Svemning
Dansk, kristendom, geografi, hjemkundskab, historie
Dansk, biologi, engelsk, idrset og geografi

Geografi, dansk, historie og fgrstehjzelp.

e Dansk, Engelsk, Historie, Samfundsfag, Geografi

2)Hvilke linjefag er du uddannet i?

e Fysik/kemi, Geografi, Idraet

e Dansk, kristendom, geografi, billedkunst, handarbejde
e dansk, biologi, engelsk, idreet.

e  Geografi, historie og samfundsfag.

e Dansk, Engelsk, Samfundsfag, Geografi

3)Angiv anden baggrund for din geografiundervisning?

o Almen interesse i det naturfaglige
e Interesse.
e |nteresse

4)Har du selv gnsket at undervise i faget?

e Ja
e Ikke til en start, men skolen tilbgd mig geografi som ekstra linjefag og derfor gav jeg mig til at un-
dervise i faget.

e Ja
e Ja.
e Ja
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5)Har du deltaget i efteruddannelse med relevans for geografi inden for de seneste 5 ar? - Hvis ja hvilke?
- Hvis nej, hvorfor?

o Nej - Jeg synes ikke der har vaeret noget interessant
o Nej, Det er ikke blevet tilbudt

o Nej. Jeg har ikke haft mulighed

e g, linjefaget.

o Nej, ikke tilbudt

6)1 hvor hgj grad har eleverne indflydelse pa valg af indhold og arbejdsformer?
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7)Hvad er det, der far dig til at vaelge et bestemt indhold i geografi?
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8)Hvor stor en faktor spiller elevernes omverdensforstaelse i udarbejdelsen af undervisningen?

Man er ngdt til at mgde eleven pa elevens plan.

Det spiller en stor rolle, da jeg gerne ser de tager del i de samfundsmaessige aktuelle emner

Det spiller en stor rolle, da man er ngd til at tage udgangspunkt i de forudsaetninger eleverne har
for faget

Det har betydning om eleverne han en integreret viden i forevejen eller om de starter fra bunden.
Den integreret vidensmaengde kan vaere en faktor som hgjner det faglige niveau i undervisningen.
Meget stor, skolen er for livet

9)Hvordan vil du beskrive begrebet eksterne leeringsmiljger i relation til geografiundervisning?
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e Ud af huset aktiviteter

e Det er sveert at komme til at undervis andre steder eksternt med eleverne, da tiden er sa lille i et
fag som geografi.

e Ateleverne kommer ud og vaek fra skolen i deres laering. Fx ned til Grindsted A, nar man arbejder
med vandets kredslgb eller nivelering.

e Ekskursioner, oplaeg fra udefrakommende

10)Hvornar har du sidst brugt eksterne laeringsmiljger i geografi? - Hvad handlede det om? - Hvor var i? -
Og hvor laenge?

e Vihar sjeeldent mulighed pga. det lille timetal i geografi. For 3 ar siden var vi pa en heldagstur til
vadehavscentret.

e 3 uger siden, da vi havde emnet vejret. De var ude at "male" vind og se pa skydaekke.

e Kan ikke huske

e Mellem uge 43 og og uge 49. Vi var ved Grindsted A. 2 lektioner.

e Endagstur til Vejle Adal ang, istidslandskaber

11)Hvad er din holdning til nedenstdende eksterne laeringsmiljg? Den laererstyrende ekskursion eller
demostrationstur, hvor formalet er, at eleverne iagttager og leere om bestemte faenomener, som leereren
foreviser, beskriver og forklarer.

e Fin made, hvis elevgruppen har brug for en fast styring.

o Deter fint, men det er bedst, hvis eleverne er aktive og har haenderne i faget selv.

e Kommer an pa gruppen af elever. Nogle grupper er mere til hands on metoden.

e Den bedste undervisning er ikke demonstrationer, men "hands om". Den enkelte elev leerer mest af
at leere fra sig - ikke af at "bare" lytte hele tiden.

e Enig

12)Hvad er din holdning til nedenstaende eksterne laeringsmiljg? Feltarbejde eller undersggelsestur, hvor
hovedsigtet er, at eleverne selv iagttager, undersgger, raeesonnerer og anvender nogle faglige arbejdsme-
toder. Ofte har leereren udarbejdet opgaver eller arbejdssedler, som eleverne arbejde ud fra i mindre

grupper.

e Fin made, hvis elevgruppen kan tage ansvar for egen lzering.

e Bedreendspr. 11.

e Kommer igen an pa gruppen af elever, men nok den metode jeg primaert vil vaelge.

e Eren arbejdsseddel altid ngjvendig? Hvad med at opleve? og der i gennem lzere? En god gennem-
gang af ekskursionen fgr, forhindrer, at eleverne bruger (spilder) tiden med at skrive.

e Enig

13)Hvad er din holdning til nedenstdende eksterne laeringsmiljg? Undrings- eller oplevelsestur, hvor ele-
verne far mulighed for umiddelbare iagttagelser, eller far abnet deres sanser, sa de oplever processer
eller faanomener, som kan fa faglig vaerdi. Et sadan eksterns laeringsmiljg gar ofte til lokaliteter, hvor "
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der sker noget", hvor man har gode muligheder for at undres og raesonnere over forhold, man ikke ten-

ker over i hverdagen.

Sveert at fa alle med nar der ikke er en form for laererstyring.

Godt

Som lzerer teenker jeg det er et gnske scenarie, som realist kan jeg have min tvivl.
Det er lige mig.

Enig

14)Hvad er din holdning til nedenstaende eksterne laeringsmiljg? Hyttetur eller lejrskole, hvor et vaesent-

ligt formal ogsa er sociale aktiviteter. Ofte vil det eksterne leeringsmiljg indeholde kombinationer af

ovenstaende kategorier, men det er vaesentligt, at aktiviteterne er didaktiske velgennemtzenkte, sa de

faglige og sociale mal, lokaliteter og aktiviteter er klargjorte inden gennemfgrslen af det eksterne lae-

ringsmiljg.

Godt lzeringsmiljg, hvis man har mulighed for den store forberedelse.

Godt

Ville veere dejligt, hvis det kunne lade sig ggre.

Det er supergodt. Men hverken kommune eller skolernes gkonomi synes det er sa godt.
Der skal veere fokus pa det faglige

15)Der er nu mulighed for en lang raekke paedagogiske tilbud om professionel hjaelp, nar man som laerer
vil ggre brug af et eksternt laeringsmiljg, hvad er din holdning til dette?

Det er godt med specialister, som f.eks naturvejledere. De er et godt supplement.

Det er da godst, hvis der er personer tilknyttet, som har specialiseret sig inden for et givent omrade.
De er rigtig gode. Men transporten er dyr og dette skal fagets budget selv betale. Det kan man ikke
for fx. 7000 kr. Dette er nok meget lettere i de stgrste byer i Danmark - og reformen laegger jo me-
get op til, at vi lige "smutter" ned pa museet. Det ggr vi lige - 50 kilometer vaek.

Det er ikke noget jeg har maerket noget til

16)Hvad kan man som lzerer opna ved brugen af et eksternt leeringsmiljg?

At eleverne far set tingene i virkeligheden fremfor billeder og tekst i en bog.
En anderledes og mere virklighedsnaer forstaelse af faget geografi

En klar stigning i interessen for faget - iseer et meget lillet fag som geografi.
Nye perspektiver, praktisk leering, se tingene "i virkeligheden"

17)Ggres der for lidt brug af eksterne leeringsmiljger i geografi? - Hvis ja hvorfor? Og hvad kan man ggre
for at Igse det? - Hvis nej hvorfor?

Ja - geografi er et meget lille fag. Pa min skole er det ugentlige timetal 45 min. i 7. og 9. klasse og 90
min. i 8. klasse. Derudover er der en meget ringe gkonomi, der ggr at det er mere fornuftigt at prio-
ritere gode undervisningsbgger. Jeg tror ikke der er en Igsning uden penge. Man skal ogsa teenke pa
at nar man forlader skolen tager man timer fra de andre fag matematik, fysik osv., da man ikke kan
na at tage pa tur i den ugentlige geografitime.
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e Ja, men det hanger taet sammen med timeantallet og at det er et lille fag med fa timer.

e Ja, dels pga. skonomiske begraensninger, dels pga. geografiske begransninger.

e Ja. Der er ikke muligheder og tid. Husk pa, at man kun har 1. lektion i 7. kl. 2. lek i 8. kl og 1. lek i 9.
kl. om ugen.

e Ja, rent gkonomisk perspektiv. Lysten er stor, men der er ingen penge til noget som helst
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18)Hvad er geografiundervisningens vigtigste opgave? Her er en raekke udsagn om, hvad der kan vaere
geografiundervisningens opgave. Udvalg et antal udsagn, som du mener, er sarligt vigtige i denne for-
bindelse.
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Bilag 2

Oversigt over de samlede besvarelse fra drenge i klasserne fra 7. - 9. klasse
7 klasse Boldesager Skole: 11 drenge (8 piger)

7. klasse @lgod Skole: 21 drenge (17 piger)
8. klasse Boldesager Skole: 10 drenge (14 piger)

9. klasse Boldesager Skole: 7 drenge (7 piger)

. Faget geografi er vigtigt for mig
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. Geografi er et speendende fag
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Jeg synes, det er spaendende at arbejde med emnet...
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| geografiundervisningen har vi...
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internettet med atlas med tureinaturen museer leereren ved i grupper for klassen
arbejdsbogen tavlen
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Jeg synes, at det er spaendende at arbejde med geografi, nar vi...
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Oversigt over de samlede besvarelse fra piger i klasserne fra 7. - 9. klasse
7 klasse Boldesager Skole: 8 piger (11 drenge)

7. klasse @lgod Skole: 17 piger (21 drenge)
8. klasse Boldesager Skole: 14 piger (10 drenge)

9. klasse Boldesager Skole: 7 piger (7 drenge)

. Faget geografi er vigtigt for mig
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Jeg synes, det er spaendende at arbejde med emnet...
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| geografiundervisningen har vi...
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Jeg synes, at det er spaendende at arbejde med geografi nar vi...
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Bilag 3

Oversigt over de samlede besvarelser fra drenge og piger, spgrgeskemaet med
abne svar

Sporgeskema — Faget geografi

Vi er en gruppe af laererstuderende, som arbejder med faget geografi. Vi arbejder pa at ggre faget
spaendende for dig og dine klassekammerater i fremtiden, og derfor er dit svar til nedenstaende
sppgrgeskema vigtige for os. | spgrgeskemaet vil vi bede dig om at svare pa spgrgsmalene sa godt
du kan. Veer eerlig og uddyb dine svar - alles mening har betydning for os. Tak for din hjzelp.

Dreng: Pige:
7. klasse: 8. klasse: 9. klasse:
Skole:

1. Synes du geografi er et spaendende fag?
(Husk at begrunde dit svar)

- ”lkke specielt, men det er fint nok. Det interesserer mig ikke rigtig” (Dreng 8. klasse)
->”Lidt fordi at det kan godt blive lidt kedeligt at sidde og lytte til lzereren i lang tid” (Dreng 8. klasse)

-”Ja til tider synes jeg det kan vaere super spaendende (ndr vi skal lave noget) men andre gange kan det
godt vaere dgdssygt (nar vi sidder stille og lzeser og laver kopiark i to timer)” (Pige 8. klasse)

- Lidt, men det kan ogsd godt blive kedeligt, hvis man bare skal sidde og lytte eller bare lzese i en bog. Jeg
synes det er spandende ndr man laver rapport eller fremlaeggelser, for sa saetter jeg mig meget ind i det”
(Pige 8. klasse)

->”Nej det er mega kedeligt fordi vores laerer ikke er sd god til at g@re det spaendende” (Pige 8. klasse)
—2>”Nej jeg synes det er en kedeligere version daf fysisk” (Dreng 9. klasse)

->”Ja, fordi jeg godt kan lidt at leere om andre kulturer og om jordens opbygning, og det der sker rundt om-
kring pa jordkloden” (Pige 9. klasse)

—>”Jeg synes, at det er fint nok. Selve faget er spaendende, men vores lserer har en maerkelig fremgangsma-
de” (Pige 9. klasse)

->”Ja jeg synes det er spaendende at vide hvor tingene ligger sG jeg kan falge med i hvor tingene sker i TVa-
visen” (Dreng 9. klasse)
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2: Hvorfor er faget geografi vigtigt for dig?
(Husk at begrunde dit svar)

- ”Jeq synes det et vigtigt at have noget viden omkring faget, bl.a. til nGr man skal ud at rejse” (Pige 8. klas-
se)

->”Fordi jeg ikke vil dumpe til eksamen...” (Dreng 8. klasse)
->”Fordi jeg skal kunne vide noget om verden og vejret og sddan noget” (Pige 8. klasse)

->”Fordi jeg skal til eksamen i det mdske, men det er da ogsd meget relevant at vide det, man laerer i geo-
grafi” (Pige 8. klasse)

->”Det er vigtig at vide noget om vores jord, og alle de udviklinger der bliver fortaget” (Pige 8. klasse)

->”Jeg synes geogrdfi er ret vigtig isaer hvis man er ude at rejse. Man ville jo ikke engang vide hvor gen An-
holt var” (Dreng 8. klasse)

->”Det er det ikke men man bliver jo ngdt til at laere hvordan jorden haenger sammen” (Pige 8. klasse)

=>”Man skal jo vide lidt om lande og byer hvor de ligger men jeg synes ogsG man skal vide lidt om det andet
fra faget fx vulkaner og oversvgmmelser” (Pige 8. klasse)

- ”Jeq synes ikke det er vigtigt, tror ikke jeg skal bruge det” (Dreng 9. klasse)
- ”Det er ikke vigtigt for mig, fordi jeg ikke skal bruge det senere i min uddannelse” (Pige 9. klasse)

->”Jeq vil rigtig gerne ud at rejse ndr jeg bliver aeldre, sa er det jo vigtigt at vide hvor de forskellige lande
ligger” (Pige 9. klasse)

>”Vejret fordi det forklarer noget brugbart” (Dreng 9. klasse)

->”Fordi det er noget man skal kunne. Og vi skal mdske til eksamen med faget” (Dreng 9. klasse)

3. Hvilke(t) emne(r) synes du er spandende at arbejde med i geografi
(Naevn gerne flere og husk at begrunde dit svar)

- ”“De fleste emner synes jeg er meget interessante” (Pige 8. klasse)

->”Naturkatastrofer, klima og vejr” (Dreng 8. klasse)

->”Lande, byer og hovedstaeder, fordi jeg godt kan lide at vide sGdan noget” (Pige 8. klasse)
—>”Lande, fattigdom, noget man interesserer sig for” (Pige 8. klasse)

->”Lande og hovedstaeder fordi det kan jeg i det mindste bruge til lidt bagefter” (Pige 8. klasse)
->”Nok alle sammen, man kan jo fd brug for det pa et tidspunkt” (Dreng 8. klasse)

->”Natur, traeer fordi at det er et arbejde som jeg vil have og det handler om naturen og traeer” (Dreng 8.
klasse)

->”Kortlaesning fordi der er mange lande + byer jeg ikke kender” (Dreng 9. klasse)
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| —>”Lande, deres miljg, klimaet” (Pige 9. klasse)

4.Hvordan arbejder du bedst i faget geografi? (fx individuelt/gruppearbejde, tavleundervisning mv.)
(Naevn gerne flere og husk at begrunde dit svar)

->”Gruppearbejde fordi det er sjovere og det er lidt lettere ngr man er flere” (Dreng 8. klasse)

-2>”Individuelt, fordi sa laerer man at finde ud af ting selv. Gruppearbejde, fordi nogen gange er det bare
rart at arbejde med folk der ved det jeg ikke ved” (Dreng 8. klasse)

->”Gruppearbejde, for sG kan man snakke om tingene” (Pige 8. klasse)
->”Start med tavleundervisning, og bagefter deles ud i grupper” (Dreng 8. klasse)

=”En blanding vil jeg tro. Varierede arbejdsmetoder. En afsluttende projektopgave for hvert emne er godt,
fordi man husker det ogsa bedre efterfalgende” (Pige 8. klasse)

-2>”Gruppearbejde og diskussioner pa klassen fordi individuelt arbejde er kedeligt, og fordi det er bedre at
diskutere pad klassen end det er at ggre det i grupper eller aflevere en evt. rapport” (Pige 9. klasse)

-2>”Tavle, kort og taleundervisning. | geografi kan jeg bedst lide at sidde og lytte og skrive notater” (Pige 9.
klasse)

->”Gruppearbejde fordi at det kan hjaelpe mig” (Dreng 9. klasse)

5.Hvilket indhold i geografiundervisningen finder du mest interessant? (fx film, udflugter,
atlas-gvelser, arbejdsopgaver, fremlaeggelser, sggen pa nettet mv.)
(Naevn gerne flere og husk at begrunde dit svar)

->”Film og udflugter” (Dreng 8. klasse)

->”Film, udfulgter og internetsggning fordi det er bare sjovere” (Dreng 8. klasse)
->”computerarbejde hvor man ikke skal lzese for meget” (Pige 8. klasse)
-2>”Fremlaeggelser, test/opgaver pd nettet, projektopgaver” (Pige 8. klasse)
->”Udfulgter! SG man ser verden” (Pige 8. klasse)

> ”Aktivitet, film og jeg gad godt at prave en udflugt” (Dreng 9. klasse)

->”Arbejdsopgaver, fremlaeggelser og undersgge ting — sddan kan jeg bedst lide det” (Pige 9. klasse)
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6. Hvordan mener du, at man kan ggre faget geografi mere spandende?
(Husk at begrunde dit svar)

->”Det ved jeq ikke. Jeg tror det er smag og behag” (Dreng 8.klasse)
- ”Vise det med Power Point. Og arbejde med grupper” (Dreng 8. klasse)

->”Variere undervisningen. Opgaver hvor man skal ud og lave noget i stedet for at sidde 2 timer og lzese og
lave kopiark” (Pige 8. klasse)

->”Ved at lave en film, eller i hvert fald bare arbejde mere aktivt” (Pige 8. klasse)

-2>”Mindre lzese i laesebogen og sidde og lytte, mere “aktivt” arbejde, som at tage pd museer — det kunne
veere sjovt” (Pige 8. klasse)

-2>”Madske nogle udflugter til forskellige steder. Lave flere film, og sa vise det for klassen” (Dreng 8. klasse)
-2>”Lidt mere film og mdske noget med nettet/mobil” (Pige 8. klasse)

->”Ggre det mere varieret det man laver og sG komme ud sd man ikke sidder ned hele tiden” (Pige 8. klas-
se)

->”Flere film ville nok ggre det lidt mere spaendende” (Dreng 8. klasse)

- "Nogle udflugter! Sa bliver det sjovere"” (Pige 8. klasse

->”Lave noget andet end bare at sidde og laese. Flere udflugter” (Pige 8. klasse)
->”Tage pd ture fG gang i kroppen og ikke bare sidde ned” (Dreng 8. klasse)

->”Det er svaert at g@re et fag mere spaendende. Du skal bare vaere en spandende laerer, og en som man
har lyst til at hgre pa” (Pige 9. klasse)

->”At man ikke bare skal sidde pa sin stol, men at man gerne ma bevage sig” (Dreng 9. klasse)
->”Madske en udflugt, fordi man kan veere social og lzere noget” (Dreng 9. klasse)

->”At man ikke altid skal lave det samme i hver time, men at man laver noget forskelligt, som kan ggre det
mere spaendende” (Pige 9. klasse)
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