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Normalitet og afvigelse i det senmoderne samfund

1. Indledning

1.1 Motivation

Tal fra kommunernes landforening (KL) viser, at udgifterne til specialundervisningsomradet er
vokset med 18 procent, og udgiften til udsatte bgrn og unge er vokset med 11 procent i perioden
2007-20009. | fglge KL bliver en tredjedel af alle udgifter til folkeskolen i dag brugt til

specialundervisning og specialklasser for kun cirka 14 procent af bgrnene (Haugaard, 2011: 5).

Nar bgrns adfaerd bryder med alment accepterede normer og vaerdier og heemmer, eller virker
gdelaeggende pa faellesskabet og den interaktion, som foregar i det, er det problematisk (Nordahl,

2008: 30).

Om adfeerden er problematisk og afvigende, vil blive bestemt ud fra formelle og uformelle
bestemmelser. Pa det formelle niveau afggres det, hvorvidt en handling er normal eller afvigende
ud fra de love og regler, der hersker i samfundet, og det er derved juraen og domstolene, der i
sidste instans afggr, hvorvidt vores handlinger er afvigende (Holst, 2007). Pa det uformelle niveau
afggres normalitet og afvigelse ud fra de normer og vaerdier, der er en del af det pagaeldende
samfund. Sidst naevnte kan karakteriseres som normalitet, der henviser til det, som kollektivets
personer normalt foretager sig i normale situationer. Her er normer forventninger, der er
foreskrevet af konventionen, og som medfgrer en vis fordring om konformitet. Disse fordringer og
forventninger vil ofte ikke veere nedskrevet. De er indlejret som normalitetshorisonter eller den
habitus, som vi alle grundet mange ars socialisering og laering baerer rundt pa i vores bevidstheder
og i vores kroppe. Hvor graensen mellem rigtigt og forkert, tilladt og forbudt, normalitet og
afvigelse umaerkeligt og pa upaagtet vis traekkes (Jacobsen, 2007). Foucault (2002) skildrer det i
sine analyser af det moderne samfund. Han ser normaliseringsapparatet genfinde sig i hele
samfundet i form af videnssamlinger, vurderinger og sanktioner, der virker normaliserende
(Foucault, 2002: 13). Han ser normalitetsdommere overalt, i form af leege-dommere, lzerer-

dommer, etc. (Foucault, 2002: 325). De udggr alle et apparat af overvagning, disciplinering og
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normalisering. Magten i samfundet kan derfor ikke laengere stadfaestes til et sted i form af
formelle regler, men ma forstas ud fra uendelige punkter, som szettes i spil af et sammenrend af
relationer, og de virkninger, som det sammenrend bevirker (Foucault, 2002: 12). Hvad der
kommer til at bestemme afvigelse og normalitet i samfundet, bliver dermed et komplekst forhold.
Foucault (2002) peger p3, at den direkte ekskluderende kilde i samfundet, bliver svaer at fa gje pa,
da magten kan stadsfaestes helt ned til de mindste elementer mellem forzldre-barn, laerer-elev,
leeger og patienter osv. (Foucault, 2002). Frem for en tydelig og direkte magt bliver magten og
normer som udspiller sig i dagens samfund sveer at forholde sig til. Det betyder, at magten ma

beskrives.

| systemteorien kan man ved at forsta strukturer og mgnstre, som finder sted indenfor et system,
opna en forstaelse for, hvilke handlinger der forventes (@lgaard, 2007). Med vores egen subjektive
virkelighedsopfattelse, kan individet ikke kun forstas som underlagt af de systemer og dommere,
som omgiver os. Ifglge den socialkonstruktivistiske tilgang ma bgrns forstaelse og indgaelse i en
specifik magt- og normstruktur baere praeg af individets konstruktioner af virkeligheden. Afhaengig

af subjektive erfaringer, gnsker og meninger (Nordahl, 2008: 28).

Trods vanskeligheder med at fastsla den direkte ekskluderende kilde, peger tallene inden for det
specialpaedagogiske felt imidlertid pa, at det enkelte individ tilleegges en stor del af skylden for
eksklusionen i dagens samfund (Haugaard, 2011). Bgrn med afvigende adfaerd bliver, med
Foucaults (2002) begreb om normalitetsdommere, undersggt ud fra forskellige kategorier. Hvis en
passende kategori findes, kan barnet afhjaelpes ved hjzlp af medicinering og specialpadagogiske
institutioner. Alt sammen tiltag og bestemmelser, der indikerer, at problemet er stadfaestet i
barnet. Det betyder, at det enkelte individ ma forsgge at leve op til kravene og standarderne for
det, som samfundets enkelte magtinstanser prasenterer, definerer og sanktionerer som normalen
(Holst, 2007). Denne segregering til special- og socialpaedagogiske foranstaltninger skal ses pa
trods af, at inklusion de seneste 10-15 ar er sat bade pa den politiske, gkonomiske og faglige

dagsorden (Nielsen, 2012: 1).

Min personlige motivation og det kontekstuelle udgangspunkt i et fokus pa normalitet og afvigelse
i vores samfund, udspringer szerligt af min fjerde ars praktik. Her var jeg tilknyttet en specialklasse

med drenge i alderen 8-9 ar, som havde faglige indlaeringsvanskeligheder, samt sociale - og
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adfaerdsmaessige vanskeligheder. En dreng (Anton) fangede seaerligt min opmaerksom. Anton
udviste en voldelig adfaerd, samt en meget negativ vaeeremade overfor elever og laerere. | den
farste tid i klassen fandt jeg ligefrem Anton ondskabsfuld, og jeg syntes, at han gdelagde
undervisningen for resten af klassen. En antagelse som jeg oplevede, at de voksne omkring Anton

delte. Han blev defineret som afviger og derfor ofte ekskluderet fra klassen.

1.2 Problemformulering

Ovenstaende har fgrt frem til fglgende problemformulering:

Hvilke udfordringer stiller inklusionsopgaven lzereren i spaendingsfeltet mellem

normalitet og afvigelse i det senmoderne samfund?

1.3 Afgraensning og teoretisk udgangspunkt

Hensigten med mit projekt er at skabe forstaelse og refleksion gennem definitionen af normalitet
og afvigelse, afhaengig af den sociale og kulturelle kontekst eller personlige vurderinger og
forventninger (Jacobsen, 2007: 21). Mange veje kunne betraedes for at besvare min

problemformulering, hvorfor en afgransning ma finde sted.

I min definition af afvigelse kan alle under de rette omstaendigheder vaere afvigere, og hverken
normalitet eller afvigelse kan forstas som universelle begreber, da de vil forandre sig i forhold til
tid og sted (Jacobsen, 2007: 17). | projektet er jeg ikke optaget af, at definere afvigelse ud fra en
specifik diagnose, kgn, kulturbaggrunde, eller afvigelse som udggr en trussel. Afvigelse er i
projektets fokus, de bgrn, som ikke lever op til de normalitetsbestemmelser, som findes i skolen.
Projektet forholder sig kritisk til samfundet, da det i bestrabelserne pa at besvare min
problemformulering kan afdaekkes samfundsmaessige udfordringer til laererens inklusionsopgave i

spandingsfeltet mellem normalitet og afvigelse.

Da projektets kontekstuelle ramme falder inden for en specialklasse, er det szerligt et barn i
specialklassen og specialundervisningsleererne, som er i fokus. For at bevare et helhedssyn vil
mange aktgrer skulle i spil omkring barnet. Jeg har valgt at fokusere pa barnet i relation til de
aktgrer, som finde inden for det sociale system i klassen. Med udgangspunkt i Anton er jeg
interesseret i, hvad der kan hjelpe mig med at opna en forstaelse for de elever, som viser en

afvigende adfzerd. Jeg leegger vaegt pa det professionelle fokus, da jeg i arbejdet med Anton og de
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andre drenge i klassen blev personlig og fglelsesmaessigt involveret. Jeg oplevede at veere oprigtig
frustreret og opgivende i forhold til min undervisning. Derfor inddrager jeg, med den
specialpaedagogiske kontekst i sigte, et perspektiv pa, hvordan laereren kan beskytte sig selv og
samtidig opna en forstaelse for, og hjelpe det enkelte barn i den samfundsramme, som begge er
en del og medskaber af. Derfor er projektet saerligt optaget af leerer-elev relationen,

leererperspektivet og en interesse for samspillet mellem elev, leerer og samfund.

Jeg anskuer projektet ud fra et specialpaedagogisk og psykologisk perspektiv med et overvejende
fundament i den systemiske og socialkonstruktivistiske videnskabsteori. Den teoretiske

indgangsvinkel findes relevant, da projektet har et relations- og helhedsorienteret syn pa barnet.

2. Metode - og teorivalg
Socialkonstruktivismen og den systemiske videnskabsteori danner fundament for mit projekt og
baggrund for metodevalg. Jeg vil i disse metodeovervejelser preesentere den empiri og teori, som

jeg benytter samt begrunde mine valg.

2.1 Beskrivelser af og begrundelse for empiri
| dette afsnit vil valgene af analysedesign blive gennemgaet. Datagrundlag og metodernes validitet

og begraensning i forhold til problemformuleringen fremgar af bilag 6.

Valget af analysedesign er foretaget ud fra projektets problemformulering og med baggrund i

systemteoretisk og socialkonstruktivistisk grundlag.

2.1.1 Casestudie

Min egen empiri vil i fgrste del blive praesenteret i form af et enkelt casedesign, hvis mal er at
verificere, udvikle og udfordre den anvendte teori (Yin, 1994). Casemetoden er valgt, da
konteksten inddrages som en integreret del af undersggelsens problemfelt (Yin, 1994: 13). Det er
relevant i forhold til projektets helhedssyn pa barnet. | caseanalysen kan der ikke laves en klar
adskillelse mellem det undersggte feenomen, og omgivelserne som faanomenet er en del af (IBID).
Casemetoden kan stgtte en i at forsta komplekse sociale feenomener vha. begreb og forestillinger.
Som kommende folkeskolelzerer, som skal arbejde bade med teori og praksis, ser jeg derfor

casemetoden som et anvendeligt og meningsfuldt redskab.
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Casen er sammenskrevet ud fra egne observationer og iagttagelser foretaget over en periode pa 8
uger, fordelt pa uge 39 og ugerne 43-49 i 2011. For at sammenskrive casen benyttedes
triangulering, sa forskellige undersggelsesdesigns i form af observationer, samtaler og
journallaesning kan underbygge og belyse casen. Kriterierne for udveelgelse af mine
analyseenheder (Yin, 1994), har veeret drengen Anton, som udfordrede laererne i en specialklasse
pa inklusionsopgaven. De fandt Antons adfaerd afvigende indenfor den pageeldende specialklasse.

Af aktgrer inddrager jeg, udover Anton, leererne og klassepaedagogen, samt Antons mor.

De forskellige tilgange og aktgrer er valgt for at danne et systematisk og helhedsorienteret billede
af Anton. Observationer er valgt for at synligggre Antons ageren i klasserummet. Observationerne
bar bade praeg af systematisk og ikke systematisk observation. Ved den systematiske observation
var jeg ikke deltagende i undervisningen (bilag 2). Jeg sad her i et hjgrne og tog notater. | de ikke

systematiske observationer var jeg deltagende og underviste klassen.

Samtalerne med Anton og hans mor var indlejret i deltagerobservation, og deres historie har
veeret i hgjseedet. | samtalerne med Anton har jeg undervejs haft emner, som jeg gerne ville vende
med ham, men hvornar og hvordan afhang af den specifikke dag og vores indbyrdes relation.
Samtaler med Anton har fundet sted sidelgbende med undervisningen. | samtalerne med Antons
mor var mit sigte veeret at vaere aben og imgdekommende for at fa skabt potentiale for samtale og

fortrolighed (Hastrup, 2011: 73).

Mine samtaler med lzerere og padagog har vaeret af opklarende karakter for at inddrage deres

perspektiv og forstaelse for Anton.

2.1.2 Kvalitative interview

| anden del udggres mit undersggelsesdesign af tre laererinterview. De tre informanter (bilag 3)
udggres af klasseleereren i den omtalte specialklasse (A), en speciallaerer (B), samt en laerer og
inklusionsvejleder (C). Mit formal med interviewene var at fa indblik i informanternes erfaringer og
fortzellinger med relationens betydning for inklusion. Samt deres bestreebelser pa at inkludere
eleverne, og samtidig bevarelse af distancen og undga udbraendthed og eksklusion som

konsekvens.
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Interviewformen er inspireret af Steinar Kvales kvalitative forskningsinterview: Det kvalitative
forskningsinterview forsgger at forstd verden fra interviewpersonernes synspunkt (Kvale, 1997:
15). Jeg finder tilgangen velegnet i mit projekt, da jeg gnsker at hgre aktgrernes oplevelser og
erfaringer. Formalet med interviewene er at vurdere og fortolke betydningen af de deri beskrevne
feenomener (IBID: 19). Derfor udarbejdede jeg en fokuseret spgrgeguide (Bilag 3) med
udgangspunkt i min problemformulering. Samtidig anvendes en ustruktureret interviewform med
abenhed for informanternes svar og fleksibilitet i spgrgeguiden. Alle interviews blev optaget med

informanternes samtykke og efterfglgende delvist transskriberet (Bilag 5).

Jeg inddrager undersggelsen ”Laererens perspektiv”’ (Hedegard-Sgrensen, 2009), som er en del af
effektundersggelsen (Egelund, Tetler, 2009). Undersggelsens informanter bestar af leerere,
foraeldre og bgrn i 24 almen og specialpaedagogiske laeringsmiljger (Tetler, 2009a: 142-143).
Miljger som informanterne udtrykte stor tilfredshed med. | undersggelsen fremlaegges laerernes
bgrnesyn, faglige selvforstaelse og begrundelser for deres arbejde (Hedegard-Sgrensen, 2009:
191). Ovenstdende fokuspunkter kan bidrage til belysning af min problemformulering ud fra

leererens perspektiv.

2.2 Opgavens opbygning

Jeg har valgt at opdele projektet i to dele, hvor delene skal ses som hinandens betingelser. Det
todelte projekt har hver sin indledende redeggrelse og i forlaengelse heraf analyseres og vurderes
min empiri. Analysen understgttes af fremlagt teori og forskning. Analysen i anden del af projektet
understgttes af den nylagte teori, samt teorien fremlagt i f@rste del af projektet. Slutteligt en

diskussion og sammenfattende konklusion, samt perspektivering med handleperspektiv.

| fgrste del af projektet redeggr jeg for det senmoderne samfunds betingelser ved Anthony
Giddens (1994), Thomas Ziehe (2004) og Ulrik Beck (1997), da deres samtidsanalyser kan hjzlpe
med at kortleegge de forhold mellem individ og strukturer, som ggr sig geeldende i det
senmoderne samfund. Til at forsta de nye krav til bgrnenes dannelse i kglvandet pa det
senmoderne samfund betingelser, traekker jeg pa Thomas Ziehes (2004) definition af selvdannelse.
Claus Safstrom (2007) og Howard Becker (2005) inddrages herefter med deres syn pa normalitet

og afvigelse som samfundsskabt.
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For at belyse inklusionsbegrebet og de udfordringer, der ligger indenfor savel det almene og
specielle omrade med saerligt de markedsorienterede kraefter overfor de humanistiske idealer,
anvender jeg Thomas Nordahl (2008, 2009), samt Christian Quvang (2009, 2010) og Jesper Holst
(2007).

Jeg inddrager Sgren Hertz’ (2008) transdisciplinaere videnskabssyn, for at tilnaerme mig et
kompromis mellem et individ, relationelt og samfundsperspektiv, og ser hvordan leererens
forstaelse for konteksten, og den stgrre sammenhang kan hjzlpe eleven. Det bio-psyko-sociale
videnskabssyn praesenteres ved den bagvedliggende teori. Dermed er bl.a. Joachim Bauer (2006),

Daniel Stern (2000) og John Bowlby (1996) repraesenteret.

| forlengelse af de fremsatte teorier og analyseresultater i fgrste del saetter anden del af projektet
yderligere fokus pa laererperspektivet. Til at belyse den usikkerhed og tvivl som kan vaere i
leererjobbet, fremsaetter jeg Thomas Nordahls og Mari-Anne Sgrlies (2003) vaegtning af det
relationelle i inklusionsbestraebelserne. Det seettes overfor samfundets ideologiske retningslinjer.
En forstaelse for leererens arbejde i dette paradoks skildrer jeg, ved at anvende Kari Killens (1996)
og Susanne Bangs (2003) teori om usikkerhed, som kan fgre til udbreendthed. Med en pointering af
ngdvendigheden af at inkludere hele barnet i relationen, definerer jeg afsluttende kort, hvad

relationskompetence er vha. Helle Jensen og Jesper Juul (2002).

3. Teoretiske perspektiver

| dette afsnit fglger en redeggrelse for det senmoderne samfund, som har til formal at klarleegge
nogle centrale tendenser i samfundet.

Samfundet har de seneste ar gennemgaet en raekke forandringer, som har eendret vilkarene for
bgrn og unges situation og opveaekst. Det har betydning for at belyse spaendingsfeltet mellem

normalitet og afvigelse.

3.1 Det senmoderne samfund

Fundamentalt i samfundets forandringsproces star individualiseringen (llleris m.fl. 2009:39).
Anthony Giddens (1994) papeger, at en aftraditionalisering har fundet sted i samfundet. Jeg
vaelger kort at se pa nogle af hans karakteristiske samfundstendenser. Der er en sket udlejring af

sociale funktioner, hvor f.eks. pasning og opdragelse af bgrn er blevet udlejret til velfaerdsstaten
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eller markedet (Giddens, 1994: 26-28). Det medfgrer endnu en tendens i form af afhangighed af
abstrakte systemer, hvor vi er blevet afhangige af ekspertsystemer, som bestar af systemer af
teknisk art eller faglig ekspertise (Giddens, 1994: 31). Endelig har aftraditionaliseringen medfgrt en
pget refleksivitet, hvor tidligere traditionelle normer og vaerdier erstattes af ny rationel viden
(Giddens, 1994: 39). For individet har det medfgrt en proces imod en opl@gsning af faellesskaber og
en forgget individualisering (Kaspersen, 2002: 426). Med en fare for, at den altomspandende
refleksivitet skal fgre til tvivl om enhver form for viden, indikerer han, at moderniteten med dens
aftraditionalisering og refleksivitet har medf@rt en stor ambivalens (Giddens, 1994).
Individualiseringen rummer et paradoks, hvor aftraditionaliseringen har givet graeenselgse
muligheder, som dog er begranset af ens situation, evner, det samfund, som man er en del af etc.
(llleris m.fl. 2009:39-40) Thomas Ziehe (2004) har szerligt forholdt sig til denne problemstilling. Her
fremhaves, at vores tidsepoke kan forstas som en postaftraditionalisering, hvor
aftraditionaliseringen er sa selvfglgelig, at der ikke er nogen vej tilbage. Det har medfgdt en
diffusionskrise. Det har givet ggede valg- og forhandlingsspillerum, men ogsa ggede

vilkarlighedsproblemer og beslutningssvaghed (Ziehe, 2004: 8).

3.1.1 Institutionel individualisering

| et paradoksalt samspil med de ggede valgmuligheder og individualiseringens begraensning er
bade Ziehe (1997,2004) og Ulrik Beck (1997) optaget af, at individet er underlagt en raekke nye
tvangsmekanismer. Her forstas individualiseringen som betinget af en gget institutionalisering,
idet en hgjere grad af vores sociale aktiviteter er afhaengige af og formidles gennem
velferdsstatens og markedets institutioner (Beck, 1997: 211). Beck (1997) ser det bl.a. gennem
den gennemgribende strukturering af befolkningens livsforlgb, fra bgrnehave over
uddannelsessystem til arbejdsmarked og pension. Han kalder det den institutionelle
individualisering, et forhold i livet, som vi ikke lsegger maerke til, da det er sadan, at verden er
skruet sammen (Beck, 1997:205). Individualiseringen bliver som en raekke socialiserede
rammebetingelser. Individualiseringen bliver en institutionaliseret forventning om en bestemt
adfaerd rettet mod individet. Det er en made at veere til i samfundet pd, der giver mig anledning til
at veere mig selv (Ziehe, 1997:131). De mange institutioner forstas som systemer, som udggr

faglige, sociale og kulturelle retningslinjer og krav til individets handlinger og tanker. Hvis individet
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ikke accepterer kravene, vil det starte en reekke af individuelle foranstaltninger (llleris m.fl., 2009:
40).

Samfundets institutioner har til opgave at forbedre individets muligheder for at bega sig i livet. En
leerer-dommer jf. Foucault (2002) skal bl.a. forbedre bgrns identitet og faglige kompetencer. Det
bliver i den optik et krav fra det senmoderne samfund, at subjektet kan realisere sig selv indenfor
dette kravskompleks. For eksperterne betyder det at fa andre til at handle anderledes, end
subjektet selv ville have gjort. Det indebeerer for individet nogle snaevre muligheder for variationer
og udsving (llleris, 2009: 46).

Centralt i det komplekse og modsaetningsfyldte samfund er, at det er den enkelte som er i fokus,
og den enkelte som skal gribe, bruge og forvalte sit liv og situation. | takt med nye og modsat
rettende krav til det enkelte individ, introduceres et nyt dannelsesbegreb, hvor den enkelte skal

socialisere sig selv gennem selvdannelse (Hammershgj, 2006: 27).

3.1.2 Dannelsesopgaven et individuelt projekt i det senmoderne samfund

Thomas Ziehe (2004) opererer med begrebet selvdannelse, som et nyt vilkar for dannelsesopgaven
i takt med individualiseringen og nedsmeltningen af traditioner (Ziehe, 2004).

| et samfund med mangelfulde almene idealer vil et selvdannelsesprojekt pa individets preemisser
for nogle bgrn betyde, at dannelsesprojektet bliver et risikofyldt projekt med ustabilitet. Den
individuelle dannelsesopgave kan resultere i, at selve identitetsopgaven kommer til at handle om
at lykkes, og leve op til at lykkes (Nielsen, 2012: 2). Ziehe (2004) ser, at den usikkerhed og den
snzevre identitet som det medfgrer, kan betyde, at individualiteten lykkedes ved at veere lig alle de
andre. Der kommer en populaerkultur, som tillader de unge at lukke sig selv ude (Ziehe, 2004:
101). Det bliver den primzere verden, hvor den enkelte kan selektere i de alle stedvaerende input
fra reality pa tv, reklamer, ungdomsstjerner etc. og benytte det i opbyggelsen af egenverdner.
Egenverdenerne bruges dermed til strukturdannelsen af den mentale udrustning (Ziehe, 2004:
103). Egenverdenerne bliver malestokke for plausibilitet, meningsfuldhed og accept. De bliver til et
normativt udtryk i diverse livsomrader og skolen. Malestokkene for hvad der vurderes som
genkendeligt, indlysende og acceptabelt bliver indsnaevret af pavirkningen fra populaerkulturen og

en mangelfuld accept af alt det, der ikke kan tilsluttes til ens egenverden (Ziehe, 2004:104).
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Hvad der er normalt vil ud fra Ziehes definition af egenverdner risikere at blive indsnaevret.
Normalitetsopfattelsen vil indlejres og underbygges af vores sociale bevidstheder. Som beskrevet
indledningsvis opretholdes opfattelsen i samfundets institutioner, veerdisystemer og regelsaet. Den
enkelte bliver dgmt til individualisering indenfor nogle snaevret udstukne rammer for normalitet
(llleris mfl., 2009:47). Ziehe (2004) fokuserer derfor pa vigtigheden af, at udvikle selvdistance og

gennem decentralisering lere at erkende forskelligheder.

3.2 Afvigelse som skabt af individet eller samfundet

Indenfor mit problemfelt bliver skolens institutionelle individualisering og dens socialiserede
rammebetinger det primaere fokus. Hvordan skolen enten kan vaerdsaette det enkeltes individs
individualisme i en tro pa dets fremtidsmuligheder, eller se den enkelte som mislykkedes i den
individuelle dannelsesproces og fremsta afvigende. Det bliver her relevant at se pa med hvilket
perspektiv bedgmmelsesprocedurer, stemplinger og diagnosticeringen af afvigere finder sted i

skolen (Holst, 2007:302).

3.2.1 Skolen - et individuelt fokus

Den tendentielle individualisering har fgrt til diagnosticeringer, hvor afvigelser bliver udtryk for
noget individuelt (Nielsen, 2012: 9). Tendensen er beskrevet i en svensk undersggelse There’s
something about Julia (Hérne og Saljd, 2004). En gruppe professionelle?, er fulgt over et &r, hvor
de pa konferencer har reflekteret over bgrn med problemadfzerd. Analyser af konferencerne viser,
at de professionelle ser elevens adfeerd, som et resultat af noget i eleven, hvor der ikke medtages

sociale og kontekstuelle forhold. Et eksempel pa en samtale om en dreng Alex i undersggelsen:

1. School nurse (SN): | met Axel this morning and right now it’s a dis[aster] (!)

2. SN: he stands out in all kinds of ways...lack of concentration, anxious...has difficulties with peer
[relations]

3. SP: [mmm]

4. SN: ... he can’t sit still, won’t listen to instructions goes out and screams, slams the [doors]

5. SP: [mmm]

6. SN: ... very (!) provocative (...)

7. (...) SP: what’s the reason (?) ... should we consider a diagnosis, or (?) (Horne og Séljo, 2004: 16).

! A student welfare team, consisting of the principal, the assistant principal, the school psychologist (SP), the school
nurse (SN), the speech therapist and the special needs teacher.
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Der ses en tendens til, at biologiske dysfunktioner ved eleverne anvendes som argumentation for
deres adfzerd. Det indikerer en mangelfuld kritisk analyse og argumentation ved de enkelte
situationer (Horne og Saljo, 2004: 19).

Samme tendens ser ud til at veere geeldende herhjemme, hvor visitation baserer pa forhold hos
den enkelte elev, og diagnosen har betydning for om eleverne gives vidtgaende
specialundervisning (Nordahl, 2009: 138).

Det relationelle og kontekstuelle forholds fravaer, kan betyde, at det homogene fallesskab lgser
sine problemer ved at laegge afstand til afvigerne. Bgrn vil dermed risikere at blive ekskluderet

(Nordahl, 2008: 31).

3.2.2 Afvigelse som samfundsskabt

Ud fra et systemisk perspektiv inddrager jeg en forstaelse for afvigelse som samfundsskabt.

Ifglge Howard Becker (2005) er afvigelse ikke en egenskab ved en handling, men en konsekvens af
andres anvendelse af regler og sanktioner (Becker, 2005:29). Normalitet og afvigelse kommer
dermed til syne gennem vores interaktion med hinanden (Jacobsen, 2007:18). Interaktionen drejer
sig om vores selvopfattelse, definitionen og kategoriseringen af andre (Jacobsen, 2007:18).
Gennem bekraeftelse og anerkendelse i samspillet med andre vil identiteten blive forstaet, eller
forvises. | en socialkonstruktivistisk betragtning vil en universelbestemmelse af normalitet og
afvigelse vaere tvivisom. Den er i stedet afhangig af en lokalforstaelseskontekst (Rgnn, 2006: 108-

109). Det bliver det omkringliggende samfund, som skaber normalitet og afvigelse.

Gennem omfavnelse af de samme formelle og uformelle normer og vaerdier som alle andre
indenfor samfundet, skabes viden om, hvordan man skal leve med andre(Safstrom, 2007: 24).
Kontrol gennem test og PISA undersggelser g@r, at moralen bliver gjort lig konstruktion af
kognitive identiteter. Der vil komme en indsnaevring af identitetsudfgrelsen, hvor det enkelte
individs individualitet reduceres til at skulle tilpasses samfundet. Metodisk socialisering definerer,
at skolen skal underordne sig givne samfundsregler, sa der opfordres til dannelsen af gode
demokratiske medborgere. Skolen vil komme til at handle om tilpasning, indordning og
underordning (Safstrom, 2007). Det fremhaeves, i overensstemmelse med Ziehe (2004), at
forskellighed er en mulighed og et vilkar i uddannelserne (Safstrom, 2007: 89). Hvis ikke

uddannelsen formar dette, kan det resultere i udvikling af en indlemmelses- eller
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udelukkelsespraksis, hvor de, der ikke lever op til de givne og definerede identiteter karakteriseres

som afvigende (Safstrom, 2007: 35).

3.3 Inklusion
| afsnittet fglger en definition af inklusionsbegrebet, og en kort fremlaegning af nogle af de poler
begrebet er spandt ud over. Afsluttende en fremlaegning af hvordan inklusionsbegrebet pa

baggrund af love og erkleeringen ma forvaltes i specialklasser.

I inklusionsbestraebelserne kraeves det, at bade bgrn og voksne lzerer at forholde sig til, og
handtere og veerdsaette det som er anderledes end dem selv. Inklusionsopgaven bliver at
modyvirke udstgdelses- og marginaliseringsprocesserne (Nordahl, 2008: 33). Nationalt videnscenter
for inklusion (NVIE) definerer inklusion som: “en overordnet politisk vision om at skabe et bedre
samfund, hvor alle borgere har lige muligheder for at deltage i samfundets demokratiske processer

og lige adganag til velfeerdssamfundets ressourcer” (Quvang, 2010: 2).

I Nordahls (2009) relationelle perspektiv ses, at individets funktionshamninger og vanskeligheder
ma forstas i lyset af samfundets struktur og de mellem menneskelige relationer med fokus pa
samfundets strukturering og marginalisering af individet (Nordahl, 2009: 137). Det betyder, at hvis
inklusion skal vaere reel, ma der stilles krav til det kulturelle og sociale fallesskab. Den sociale
gruppe skal opstille rammer, sa inklusionen bliver mulig (Becker, 2005: 35). Inklusionsopgaven
kraever en positiv vaerdsaettelse af individerne, sa alle fgler, at de hgrer til i faellesskabet og ikke

kategoriseres som afvigere.

3.3.1 Inklusion som individets rettighed og samfundets krav

| internationale tiltag som Salamanca-erklzeringen (1994) fastslas individets ret til at veere en del af
et demokratisk samfund, og fremhaevet bliver retten til personlig integritet, deltagelse i
samfundet, retten til at veere en del af et faellesskab og til at bevare sin individualitet. Alle
rettigheder, der skal sikre, at alle inkluderes i samfundet. Erklaeringen bestraeber sig pa at skabe
lige deltagelsesmuligheder for alle. Hvorfor alle bgrn, sa vidt muligt, ogsa skal indga i den lokale
folkeskole (Mayor 1994: 6-7). | de tilfaelde hvor det vurderes som bedst for barnet, skal det
tilbydes en plads i specialklasse (Mayor, 1994: 5). Inklusionstiltag ses ved nationale politiske
intentioner, f.eks. ministerielt igangsatte projekter som “Mindre specialundervisning, styrket

faglighed og #get rummelighed”(UVM 2008). Skolens opgave bliver med ovenstdende at skabe
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feellesskaber, som alle bgrn kan deltage i. Omdrejningspunktet for inklusionen er feellesskabernes
evne til at veere varierede nok til at rumme alle bgrn (Nordahl, 2008: 137). Pa trods af bade
internationale og nationale intentioner om at udvikle en inkluderende skole er der sket en
eksklusion med indsnaevring af normalitetsbegrebet (Quvang, 2010: 2). | den forbindelse ma der
ses pa de forskellige poler, som inklusionsbegrebet er spaendt ud over. De belyses for at skabe
forstaelse for inklusionsudfordringerne (Tetler 2008). Inklusion forstas i kraft af ovenstaende som
en rettighed, men er ogsa et krav fra samfundet, da individet skal gives mulighed for at deltage i
demokratiske processer.

Uddannelsesinstitutionerne bliver i stigende grad praeget af markedsorienterede kraefter. Disse
kraefter har fgrt til, at uddannelsesinstitutionerne er fokuseret pa effektivitet i forhold til anvendte
ressourcer, og et voksende krav om dokumentation af effekterne (Tetler, 2008:40). Der fokuseres
pa forholdet mellem gkonomisk input og effektivt output, hvorfor klare mal og standarder i vid
udstraekning bliver rammen om skolen. En stigende interesse for skolepraestationer males og
sammenlignes i standardiserede test og i de internationale kundskabsevalueringer (IBID).
Beretningen fra skoleradets formandskab 2010 (Sgndergaard m.fl. 2010) viser et tydeligt fokus pa
faglig kompetenceudvikling med yderlige malsaetning for den enkelte skole og opfglgning ved
prover (Sgndergaard m.fl., 2010: 32). Der bliver med det markedsorienterede perspektiv langt
yderligere vaegt pa individualisering og standarder som de centrale virkemidler og mal (Tetler,

2008).

3.3.2 Inklusionsopgaven i specialklasser

Baggrunden for at placere bgrn i specialklasser er et gnske om at hjalpe de bgrn, som har behov
for ekstra stgtte (Nordahl, 2009: 135). | Salamanca-erklaeringen, NVIE’s definition og
Bekendtggrelsen for specialpaedagogisk bistand (Ministeriet, 2010) ses vaesentligheden af, at
inklusionsbestraebelser finder sted i en specialklasse: formdlet med specialundervisningen og
anden specialpadagogisk bistand er at fremme udviklingen for elever med seerlige behov i
overensstemmelse med de krav, der er angivet i folkeskoleloven, herunder at eleverne ved
folkeskolen ophgr har forudsaetningerne for fortsat uddannelse, erhvervsmaessig beskaeftigelse
eller anden beskzeftigelse (Bekendtggrelsen, § 1, stk. 2). Det bliver den specialpaedagogiske opgave

at bidrage til bgrnenes udviklingsmuligheder.
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Specialklasserne en del af en traditionsrig og samfundsskabt institution, og de fremlagte
samfundstendenser og teorier indvirker herpa. Det er f.eks. rimeligt at antage, at de internationale
konkurrencetrends har direkte konsekvens for antallet af bgrn, som modtager
specialundervisning, og de holdninger som findes til forskellige elevgrupper i skolen (Nordahl,

2009: 140). Det vurderes reducerer accepten af normalitet.

Dette projekt har til intention at abne op for et helhedsperspektiv og stille krav til det sociale og
kulturelle faellesskab om, at opstille rammer sa inklusion bestraebes (Becker, 2005:35). Det findes
vaesentlig, at pointere enighed med Dion Sommer (2010) i hans formuleringer af, at det
senmoderne samfund ikke producerer bgrn med manglende feerdigheder (Sommer, 2010: 19) og
et barn ikke besidder mere eller mindre kompetencer (Nielsen, 2012). Det er en del af et
komplekst samspil. Et barn vil agere mere eller mindre kompetent i forhold til nogen og i forhold
til noget i forskellige sammenhange, hvorfor et barns afvigende adfaerd ikke kan karakteriseres
som afvigende uden en konktest (Greene, 2009: 24). Hensigten bliver, at skabe forstaelse ved at
afdaekke de faktorer, ssmmenhange og mgnstre, der skaber og opretholder® den afvigende
adfaerd (Nordahl, 2008: 102). | den forbindelse ogsa hvilke faktorer der er beskyttende (Nordahl,
2008: 10-11). Forskning udfert af Bgrne- og ungdomspaedagogernes landsforbund (Haugaard,
2011) viser, at de adskilte faellesskaber har bivirkninger og forringer chancerne for at klare sig i
livet, og derfor kan karakteriseres som en opretholdende faktor. Vi har fdet gjnene op for, at alt
for mange specialinstitutioner f@rst og fremmest socialiserer til sig selv. Mennesker i specialmiljger
bliver aldrig forberedt pa at leve et liv uden for institutionerne. Jo laengere vaek du kommer fra
almene feellesskaber, jo darligere chancer har du for at udvikle kompetencer, der er anerkendt og
veerdsat i samfundet (Haugaard, 2011:6). Jeg mener derfor, det ma undersgges, hvordan der kan

finde udvikling sted for alle bgrn i skolen.

3.4 Delkonklusion

Begreberne normalitet og afvigelse praeger skolen, mens synspunkterne og bestemmelse for hvad
og hvordan noget kan forstas som normalitet og afvigende varierer. Udlejringen og den deraf
felgende institutionalisering i samfundet ggr, at bgrn placeres i specialiserende tiltag, der passer til

deres individuelle afvigelser.

2 Opretholdende faktorer er ifglge Nordahl forhold som ggr, at en vanskelig og adfeerd vedvarer.
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Specialundervisning forstas i sammenhang med det individualiserede fokus, som praeger
grundskolen med begreber som selvdannelse, konkurrence, individuelle elevplaner etc. Afvigelse
bliver hermed en snaever bestemmelse og et udtryk for et mangelfuldt blik pa barnet i en
sammenhaeng. | min udlagning bliver et individperspektiv mangelfuldt, da afvigelse ogsa kan vaere
udtryk for de samfundsmaessige magtforhold og de normer, kategoriseringer og standarder der
har udviklet sig.

Et kompromis mellem de individorienterede og samfundsorienterede synspunkter kommer til
udtryk i den biopsykosociale model, som jeg nu vil udfolde. Modellen inddrages, da den er et
udtryk for et helhedsorienteret perspektiv, hvor flere synspunkter inddrages for at kaste lys over

inklusions og eksklusionsmekanismerne (Holst, 2007: 321).

3.5 Bio-psyko-sociale videnskabssyn

Med sit helheds- og udviklingssyn er det bio-psyko-sociale perspektiv relevant, da
inklusionsbestreebelserne skal indebaere udvikling for alle bgrn. Hertz (2008) indtager et
perspektiv, som sammenfletter de biologiske, psykologiske og sociale komponenter og satter det i
relation til et transdisciplinaert perspektiv. Det henviser til, at der ikke blot er fokus pa
sammenspillet mellem komponenterne, men der er en helhed, som er mere end samspillet (Hertz,
2008: 107). Det biologiske, hjernen, formes i det psykologiske og sociale mgde med omgivelserne.
Pa denne made danner det transdisciplinaere perspektiv det bedste udgangspunkt for udvikling og

dermed tro pa udviklingsmuligheder hos det enkelte barn (IBID).

Jeg fremlaegger fgrst det biologiske, som tager udgangspunkt i aktuel hjerneforskning, hvor
hjernens plasticitet og udviklingsmuligheder pavises. Derefter fremlaegges centrale begreber
indenfor den psykologiske og sociale perspektiv gennem udviklingspsykologi og tilknytning ved
Stern (2000) og Bowlby (1996). Hensigten er, at anvise muligheder i det komplekse, og gennem
nysgerrighed prgve at forsta det, som virker uforstdeligt (Hertz, 2010: 85). En pointering af
hjernens plasticitet, som udvikles i sociale samspil, ggr det problematisk at prgve at forsta barnet
ud fra en endimensionel forstaelsesramme funderet i det neurobiologiske (Hertz, 2010: 86). Derfor
belyses den afggrende betydning for kvaliteten af sociale samspil og tilknytningsrelationer for

barnets udviklingsmuligheder.
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3.5.1 Det biologiske - spejlneuroner

Ifglge neurobiologisk forskning er hjernen plastisk, og kan derfor forandres, gennem et psykologisk
og socialt mgde med omgivelserne (Hertz, 2009: 108). Denne neurovidenskabelige viden og Hertz’
udviklingssyn (2008) betyder, at visse forskelle mellem det normale og specielle omrade kan
udviskes, da betingelser for udvikling er tilstede hos alle bgrn og unge. Det fordrer dog seerlige
miljgmaessige erfaringer. Afggrende for bgrns udvikling bliver, at de indgar i sociale
sammenhaenge, hvor de udvikler sig. Det vurderes relevant, at skildre hjernens spejlneuroner, da

de anviser plasticiteten i hjernen.

Spejlneuroner er nerveceller i hjernen, der er i stand til at styre handlinger eller fglelser hos
personer (Bauer 2006). Det interessante er, at cellerne ogsa bliver aktive, nar en bestemt handling
eller fglelse bliver iagttaget hos et andet menneske. Det er reaktioner, der sker spontant og
ubevidst (Bauer, 2006: 43). Nar personer er sammen, kan den enes sindsstemning smitte af pa
andre, som overtager denne stemning. Det er ikke kun fglelser, der smitter, men ogsa
kropsholdning og fysiske bevaegelser (IBID: 10). Vi kan intuitivt seette os i den anden persons sted
ved at genkalde os og forsta de fglelser, som vi selv ville havde haft i den samme eller en lignende
situation (Bauer, 2006: 34-35). Pavirkningen pa barnet vil veere afhaengigt af, om barnet afspejler
personer, som udviser bekymring eller nysgerrighed og tro pa muligheder. Omgivelserne kan
dermed enten blive en begransning eller en inspiration for barnet. Forskning om spejlnerveceller
minder os om, at individet ikke kan ses uafhangigt af konteksten og de meningsbaerende

sammenhange, som det er en del af (Hertz, 2010: 79).

3.5.2 Det Psykologiske — udviklingspsykologi

De psykologiske og sociale elementer, inddrager Hertz (2008) i form af invitationer og
nysgerrighed. Nysgerrigheden flytter sig i Hertz optik fra det, som individet ikke umiddelbart
formar, til hvordan man kan tage vare pa barnets invitationer, og skabe forandring (Hertz, 2008:
41). Med et bio-psyko-socialt udviklingssyn er personerne omkring barnet forpligtigede til at skabe
optimale rammer og muligheder, sa bgrnene kan spejle sig i vores tro pad deres
udviklingsmuligheder (Hertz, 2008: 142). Der skal skabes et anderledes socialt samspil praeget af

forbundenhed mellem parterne.
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Det bio-psyko-sociale videnskabssyn er foreneligt med moderne udviklingspsykologi (Hertz, 2008).
Her understreges, at den psykiske modning og udvikling sker i konstant dialogisk og interaktivt
samspil med omgivelserne (Hertz, 2008: 108). Som noget centralt i udviklingspsykologien star
individets mulighed for forsat udvikling. Det ses gennem moderne forskning indenfor
tilknytningsteori og udviklingspsykologi, som betoner, at al udvikling sker i samspil med andre, og
karakteren af samspillet er af afggrende betydning (Nielsen, 2012: 1). Som central figur indenfor
udviklingspsykologien inddrages Daniel Stern (2002). Stern ser spaedbarnet som vaerende
kompetent og i stand til at indga i sociale relationer. Gennem denne kompetence lerer barnet
hvordan verden, andre og det selv fungerer. En forstaelse for barnet som kompetent subjekt og
aktiv deltager i konstruktion af sin egen verden, betyder at en forstaelse for den andens verden ud
fra subjektets position vil veere en afspejling af virkeligheden og dermed usikker og problematisk.

Vi vil aldrig helt kunne forsta den subjektive oplevelse (Stern, 2000: 39).

Fornemmelsen af et selv er det primaere organiserede princip hos Stern (Stern, 2000: 67).
Forskellige fornemmelser® udvikles gradvist hos barnet, som definerer hvert sit omrade af
selvoplevelse og social relatering. Nar den enkelte selvfornemmelse er dannet, er den fuldt
fungerende, aktiv og sameksisterende med de andre selvfornemmelser hele livet igennem (Stern,
2000: 51). Til hver fornemmelse hgrer relateringsdomaener4, som ligeledes forbliver aktive livet
igennem (Stern, 2000: 74). Den erkendelse har stor betydning, da selvfornemmelserne bliver
genstand for og rummer mulighed for stadig udvikling (Hertz, 2008: 255). Udviklingen af
selvfornemmelserne er afhangigt af samspillet, og kvaliteten mellem barnet og omsorgspersonen

(Stern, 2000: 148). Til at forsta vigtigheden af kvalitet i samspillet er tilknytningsteorien central.

3.5.3 Det sociale - Tilknytningsteori

Tilknytningsteorien danner brobygning mellem biologi og mere dynamiske retninger inden for
udviklingspsykologien, som ofte har stdet i modsatning til hinanden (Hart, Schwatz, 2008: 11).
Inspireret af etnologien sa Bowlby (1996), at dyreungen altid knytter sig til en voksen. Pd samme
made vil et barn ogsa altid knytte sig til en omsorgsperson uanset kvaliteten af omsorgen (Bowlby,
1996: 78). Her inddrages begreberne tilknytning og tilknytningsadfaerd, da de bliver relevante i

analysen.

* Stern opererer med fire selvfornemmelser et gryende selv, kerneselv, intersubjektiv selv og et verbalt selv
4 Relateringsdomaener i form af tilknytning, tillid, nysgerrig etc.
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Tilknytning forstas ved de fglelsesmaessige band, gennem hvilke et barn er knyttet til, eller har
tilknytning til en person. Mangelfuld udvikling, eller forstyrrelsen i bandene i barndommen, i form
af dgdsfald, skilsmisse eller andre handelser som medfgrer afbrydelse af bandene kan give

personligheds- og psykoneurotiske forstyrrelser (Bowlby, 1996: 79-80).

Tilknytningsadfzerd er alle de former for adfaerd, som bruges til at opna eller opretholde naerveer
til et andet menneske, det veerende grad, kald, smil etc. (Bowlby, 1996: 137). Denne type adfaerd
viser sig saerligt i barndommen, men Bowlby (1996) pointerer, at de er en vigtig del af menneskets
adfaerdsudrustning hele livet, og saerligt fremtraedende nar individet er utrygt. Adfeerdens karakter
er udover alder afhangig af omstaendigheder og hvilke oplevelser, som den pagaeldende har haft

med tilknytningsfigurer tidligere i livet (IBID).

Bowlby (1996) opererer med forskellige udviklingsmuligheder afhaengigt af tilknytningsmegnster.
Der fremsaettes et sikkert - og forstyrrende tilknytningsmgnster i form af Tvangs-selvtillid. Et
sikkert tilknytningsmgnster indebaerer, at barnet er blevet givet en sikker base og har fuldt tillid til,
at omsorgspersonen er tilstede, og vil reagere og hjzlpe, hvis det er ngdvendigt. Barnet vil ofte
fremsta med selvtillid, samarbejdende og tillidsfuldt (Bowlby, 1996: 143-144). Tvangs-selvtillid er
karakteriseret ved, at barnet ikke tror pa, at foraeldrene vil reagere pa dets gnske om omsorg eller
hjzelp, fordi det gentagne gange er blevet afvist. Det vil forsgge at leve sit liv uden kaerlighed, og i
stedet tilstraebe emotionel selvtilstraekkelighed. Bgrnene vil ofte blive betegnet som usikre,

emotionelt isolerede, fijendtlige og asociale (Bowlby, 1996: 145-146).

| den tidlige skolealder er det til stadighed vigtigt for et barn, at have mindst en sikker
tilknytningsperson, men bevidstheden herom vil kunne vaere lige sa god, som den faktiske
tilgeengelighed. Tilknytningssystemet vil blive aktiveret af nye trusler, som ikke at sla til i skolen,
blive udsat for kritisk vurdering eller udelukkelse af kammerater (Broberg m.fl., 2010: 159).

En tryg tilknytning er forenelig med Giddens (1991) ontologiske sikkerhed, som bliver vigtigt i takt
med den ggede refleksivitet i samfundet. Nar der er mange valgmuligheder til stede, er tilliden til
en person eller system afggrende for det valg som foretages. Tillidsrelationer er derfor afggrende

for menneskets udvikling og handlemuligheder (Kaspersen, 2002: 426).
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3.5.4 Helhedssyn — en model

| projektet har jeg indtil nu fremlagt teori og forskning, som har betydning for forstaelsen af de
udfordringer lzereren star overfor, nar intentionen er inklusionen i det senmoderne samfund. For
at skabe overblik over refleksionerne vealger jeg, at indsatte den teori, forskning og
samfundstendenser, som har central vaegtning til belysning af min problemformulering i en model.
Jeg har oversat det til 6 fokuspunkter, som har betydning for, om barnet inkluderes eller
ekskluderes. Modellen vil senere danne baggrund for min analyse af drengen Anton. En
individorienteret forklaringsmodel kan indebzaere en reduktion af kompleksiteten, som ggr, at de
sammenhange som afvigelsen finder sted indenfor ikke fanges (Nordahl, 2009: 142). Jeg har
derfor udarbejdet en model, som skal forsgge at bevare kompleksiteten og et helhedssyn pa
Anton. Gennem et teoretisk fundament i systemteorien gnsker jeg at se, hvilke systemer der
pavirker barnet og omvendt. Jeg tager udgangspunkt i relationerne omkring barnet, samt de

udfordrende samfundsforhold for inklusionen.

Fig. 1 De enkelt f samlet i en cirkel, for at illustrere mit fokus pd helheden og den

desféitskellige. relationer og forhold indvirker pé hinanden.
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skabes forandring og nye udviklingsmuligheder. Fgrst fglger en anamnese pa baggrund af

journallaesning. Visse dele af casen er vedlagt som bilag 1.

4.1 Case: Anton
| casen er visse passager og navne censureret for at bevare anonymitet og uigenkendelighed. Af

samme grund er skolen anonymiseret.

4.1.1 Anamnese
Anton er 8 ar gammel, og gar i 3. kl. i en specialklasse med 6 andre drenge. Han har en
tvillingebror, som gar pa en specialskole. Af journallasning fremgar det, at det hjemme er Anton,

der har overskud, og broderen fylder meget.

Mor og far blev skilt for to ar siden. Drengene bor ved mor. Far bor et andet sted i byen. Af Antons
fortzellinger fremgar det, at far ofte er hjemme hos dem, og at drengene besgger ham i

weekenderne.
Moderen er studerende, og far arbejder som szlger.

Anton og hans tvillingebror er fgdt 5 uger for tidligt ved kejsersnit. Anton vejede ved fgdslen
2300g. Til psykolog har mor udtalt, at hun fandt tiden pa sygehuset sveaer, da hun ikke kunne tage
sig af sine drenge, mens de var i kuvgse. Anton blev konstateret sund og rask ved undersggelserne
pa sygehuset, og de udviklingsmaessige milepaele er ud fra beskrivelsen naet forventeligt. Den

ferste tid hjemme beskrives ogsa som svaer med to drenge, og det kreevede meget af hende.

4.1.2 Undersggelser frem til nu ifglge journallasning

Anton har gdet i en normal bgrnehave. Paedagogerne fandt Antons udvikling alarmerende, og han
indstilles til PPR i 2006 for en talepaedagogisk vurdering. Undersggelsen viser en forsinket
sprogforstdelse pa 1% ar. Der foretages en psykologisk undersggelse, som viser, at Anton har store

vanskeligheder med at danne overblik, massive afkodnings- og visou-motoriske vanskeligheder.

Anton visiteres til specialklasse pga. vanskeligheder omkring koncentration, opmaerksomhed,

impulsstyring og kropslig urolighed.

Siden august 2009 har Anton gaet i den nuvaerende specialklasse.
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Der tagesi 1. klasse en WISC-IV-test®. Her ses store kognitive vanskeligheder og en 1Q pa 67. Han
er bedst indenfor verbalforstaelse, og hans styrkeomrader bliver fremhaevet som hans ordforrad
og omtanke. Sidelgbende hermed udfylder mor og underviser et BRIEF® spgrgeskema. Et
sporgeskema til at vurdere eksekutive funktioner’. Svarene fra foraeldre, underviser og de
dertilhgrende T-score er meget langt fra hinanden. En T-score pa 50 er gennemsnitlig og over 65
betegnes som hgj. | adfaerdsregulering® har mor en gennemsnitlig score pa 45 og underviser pa 70.
Psykologen, som har set pa svararkene, konkluderer, at det viser to meget forskellige profiler. Det
bliver vurderet, at Anton har brug for megen struktur, genkendelighed i sin hverdag, tydelige
voksne og voksenstgtte szerligt visuelt og til omverdensforstaelse. Der opfordres til at bruge de 8

h’er’.

4.1.3 Antons aktuelle skolegang ifglge padagog og klasselaerer

F@rste gang jeg hgrer om Anton, er i forbindelse med det fgrste mgde pa min praktikskole i august
2011. Ved mgdet deltager klassens matematik- og dansklaerer. Anton har ikke veaeret til stede i
undervisningen i den forlgbne uge grundet sygdom, hvilket dansklaereren udtaler, har gjort, “at
der har veeret med ro pa”. Laererne taler under min tilstedevaerelse internt om, at Anton skal tages
ud af undervisningen, nar jeg kommer. Det bliver der imidlertid ikke gjort mere ved, og han eri

klassen, da jeg skal undervise.

Klassens paedagog har veeret tilknyttet klassen i hele Antons skolegang. Laererteamet har dog
skiftet. De leerere, som nu har klassen, har modtaget dem efter sommerferien. De er det fjerde
hold leerere, som klassen praesenteres for (klassepadagog). Laererne fortzeller, at de ikke har
erfaring indenfor specialomradet, og ikke selv har gnsket at undervise specialklasser. Det er sket,
da der skulle afskediges laerere inden for distriktsomradet.

| forbindelse med teamets™® forberedelse til et storteammgde, hvor alle speciallzererne skal
fremlaegge, hvad der saerligt virker for dem, udtaler dansklzereren: ”Jeg faler mig jo dum” og

matematiklaereren er enig. De har problemer med at udtale, hvad det er, der virker for dem.

> Intelligenstest Wecshler Intelligence Scale for Chrilden

® Behaviour Rating Inventory of Executive Function

7 Samlebegreb for at kunne danne indre forestillingsbilleder, planlaegge, udfgre, vurdere og justere

8 Impulshaemning, fleksibilitet, emotionel kontrol

? hvad skal vi lave, hvorfor, hvornar, hvor, med hvem, hvordan, hvor leenge og hvad skal vi lave bagefter.
10 Dansklaerer, matematikleerer og paedagog
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Fglgende information bygger pa et teammgde d. 16. nov. 2011. Tilstede er dansk- og
matematiklaerer, peedagog og mig. Bade paedagog og leerere beskriver Anton som primaer arsag til
de fleste problemer, som opstar i klassen. ”Han er god til at seette ting i gang, og finde ud af
hvordan han kan ramme de andre, sa de reagerer voldsomt” (dansklaereren). Han er bade i
gangsaetter og medlgber pa de andres konflikter. Paedagogen peger pa, at Antons adfzerd gradvist
er blevet forvaerret, og indikerer selv, at de mange leererskift kan veere en mulig arsag. Pa en nylig
fortaget laesetest ses, at Anton har store faglige vanskeligheder. Han beskrives ogsa som faglig

meget svag i matematik.

Begge lzerere giver udtryk for, at det ville veere gavnligt (bade for dem og Anton), at han fik
konstateret en diagnose: ”hvis han da bare kunne afhjaelpes medicinsk” (matematiklaerer). De er
dog usikre pa, om det ogsa er hans opdragelse, den er gal med. Laererne giver til mgdet, samt flere
gange under mit praktikophold udtryk for et problematisk samarbejde med Antons foraeldre. De
mener, at foraeldrene har en mangelfuld forstaelse for vigtigheden i, at Anton kommer ordentlig
tid i seng, og mgder til tiden hver dag. De seetter spgrgsmalstegn ved, om moderen fortaller hele
sandheden om, hvordan Anton er hjemme. De finder det meerkeligt, at moderen ikke kan nikke

genkendende til de voldsomme episoder, som de oplever i skolen.
4.1.4 Antons skolegang ifglge Anton (bilag 1)
4.1.5 Anton skolegang Ifglge mor (bilag 1)

4.1.6 Mine observationer (bilag 2)

D. 21.-23. november ligger dansklaereren syg, og forskellige vikarer bliver derfor tilkoblet klassen.
Paedagogen foreslar, at vikaren tager sig af Anton. Anton og den pagaldende vikar opholder sig i
et lokale ved siden af klassen, mens paedagogen varetager undervisningen med resten af eleverne
(bilag 2.2). | frikvartererne leger Anton med de andre drenge. Men bliver ofte meget frustreret og
udadreagerende. Han vil gerne bestemme. Han forsgger ofte at fa seerligt to drenge til at ga med
ham mod de andre drenge. Han kalder den ene tykke, to andre far at vide, at de ikke kan snakke

ordentlig (de har begge store tale vanskeligheder).
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5. Fgrste analyse

5.1 case analyse

Informationen fra casen analyseres ved sammenholden med teori og forskning. Formalet ved
analysen er at besvare problemformuleringen gennem klarlaeggelse af de udfordringer, som
laereren star overfor i inklusionen af Anton. Jeg ser, hvordan han som afviger i klassen ekskluderes
frem for inkluderes i fallesskabet. Analysen danner grundlag for en senere diskussion. De enkelte
afsnit griber i forleengelse af systemteorien og helhedstankningen ind i hinanden, og ses som
hinandens betingelser. Jeg anvender fokuspunkterne i fig. 1 (s. 22), og fremsaetter dermed seks

delanalyser.

5.1.1 Anton og samfundet

Anton stifter tidligt i livet kendskab med, at der er bestemmelser for, hvad samfundet
karakteriserer som normalt i forhold til udvikling og adfzerd. Det individualiserede samfund er
medvirkende til, at den institutionaliserede skole kan karakterisere Anton som afviger (3.1.1).
Skolen og samfundet bliver i Antons tilfaelde en udelukkelsespraksis, hvor der er ikke tages hensyn
til kontekstuelle og relationelle forhold, men hvor Anton er problemet (Nordahl, 2008: 31).
Gennem talepaedagogisk og psykologisk vurdering i bgrnehaven forklares Antons afvigelse. Op
gennem skolesystemet testes Anton fortsat ud fra forskellige kategoriseringer og kan bestemmes
som afvigende jf. Foucault (2002) begreb om normalitetsdommere. | konsensus med min
fremlagte samfundsbeskrivelse og de markedsorienterede kraefter, som er at finde i skolen, og
hvor problemer ses som stadfaestet i barnet. Et samfund som baerer praeg af indsnaevrede
normalitetsopfattelser jf. Ziehes (2004) udlaegning af selvdannelsesprojektet (3.1.2), ser ud til at fa
direkte betydning for en institutionaliseret institution som folkeskolen og dermed for

specialklasser og Anton.

Skolen som samfundsinstans, bliver for Anton et smertefuldt mgde. Han kan ikke leve op til
skolens krav og standarder, selv indenfor specialklassen. Af udsagn fra Antons mor og fra ham selv
(bilag 1, I. 1, 31), fremgar det, at han ikke bryder sig om at ga i skole. En dreng i 3.klasse som ikke
gnsker at ga i skole, ma konkluderes at veaere alarmerende for hans fremtids- og

udviklingsmuligheder, hvorfor der ma bidrages til en a&endring her. Hvis Anton skal leve op til
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formalet med specialundervisningen med forudsatninger for fortsat uddannelse (3.3.2), ma Anton

ferst gives lysten til at leere og til at ga i skole.

5.1.2 Relationen mellem Anton og de andre bgrn

Relationen mellem Anton og de andre bgrn beerer praeg af, at Anton er usikker pa sig selv og
omgangen med andre. To af drengene er Anton direkte fjendtlig overfor. | forleengelse af viden om
spejlneuroner jf. Bauer (2006) kan det haange sammen med en manglende spejling i jeevnaldrende,
som giver ham et indblik i, hvordan man indgar i sociale sammenhange. Teorien om spejling ift.
bgrn i specialklasserne ggr, at de fastholder hinanden i deres udvikling, og udviklingen bliver
begrenset (afsnit 3.2.2). At samle 7 drenge med sociale vanskeligheder, vil fjierne dem som
afvigere fra en anden klassen, men det vil ikke give dem saerlige stimulerende
udviklingsforudsaetninger (Hertz, 2008: 109). For Anton er der ikke stimulerende
udviklingsmuligheder hjemme grundet de sociale vanskeligheder, som broderen udviser (4.1.1).
Antons sociale udviklingsmuligheder vil derfor i hgj grad veere afhaengige af et paedagogisk
personale, som formar at etablere kvalitet i samspillet (Stern, 2000:148). Det ses, at Anton har
meget store faglige vanskeligheder (4.1.3), og de frustrationer og den afvigelse det har fgrt med
sig, kan vaere skyld i, at han forsgger at ramme de andre med noget, som de heller ikke kan (4.1.6).
Med et socialkonstruktivistisk syn ma Anton adfeerd ses som vaerende konstruktioner af hans
gnsker og erfaring (Nordahl, 2008: 28). En forstaelse for hans adfaerd er derfor kompleks, men

gennem nysgerrighed jf. Hertz (2008) vil kompleksiteten kunne blive belyst.

Antons forhold til broderen er ikke beskrevet uddybende, men fra anamnesen (4.1.1) og Antons

udsagn (bilag 1, I. 5) er det tydeligt, at broderen tager meget plads derhjemme.

5.1.3 Relationen mellem Anton og leererne

De voksne omkring Anton karakteriseres som radvilde. Det ses ved, at vikarer som kommer i
klassen bliver tilkoblet Anton, sa leereren/paedagogen i stedet kan undervise resten af klassen
(4.1.6 og bilag 2,2). Af undersggelserne fremlagt i casen ses netop, at Anton har brug for struktur,
genkendelighed og tydelige voksne (4.1.2). Anton ma karakteriseres som vaerende sarbar for
forandring, hvorfor det er tankevaekkende, at Anton gentagende gange bliver taget ud af de
strukturerede dagsrammer, som er i klassen (bilag 2.1). En tro pa Antons udviklingsmuligheder ses

som mangelfuld, nar han ekskluderes fra klassen, sa de andre kan gve og laese, mens Anton leger
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inden ved siden af. Anton far begraensende erfaringer med at spejle sig i en kompetent voksens
tro pa hans udviklingsmuligheder jf. Bauer 2006. | stedet for forandring gennem at vaere en del af
et faellesskab fastholdes Anton i samme mgnster, eller endnu vaerre sa bade opretholder og
forsteerker lzererne hans problematiske adfeerd (Nordahl, 2008:102). Ud fra den
socialkonstruktivistiske forstaelse og Foucault (2002) magtbegreb bliver Anton defineret som
afvigende i forhold til det normale, og i stedet for at bibringe andre erfaringer og oplevelser, som
kan andre pa hans opfattelse, forstaerkes den. Bade laerere og psedagog bruger meget energi pa
at snakke om, hvad der ligger til grund for Antons adfserd, men de naevner ikke tiltag, som de selv
kan ggre anderledes eller de anbefalinger, som fremgar af Antons journal (4.1.2). Med Sterns
(2002) relationsteori hvor selvfornemmelser er genstand for og rummer mulighed for stadig
udvikling, vil det i Antons tilfeelde veere fordelagtigt med lzerere, som formaede at skabe et
faellesskab i specialklassen, som var praeget af naerhed og tryghed jf. Stern (2002 og Bowlby (1996).
| stedet udviser Anton den fjendtlige adfaerd overfor jeevnaldrende og leererne i hans klasse, da
han mangler fglelsen af kaerlighed og stgtte omkring ham.

Antons adfaerd kan veere invitation til leereren om, at hjaelpe ham med at bega sig i sociale
relationer, og hvordan man opnar opmaerksomhed og keerlighed jf. Hertz’ begreb invitationer
(Hertz, 2010: 81). En mangelfuld nysgerrighed giver her en mangelfuld forstaelse for Anton (Hertz,
2008: 41).

Med viden om at normalitet og afvigelse kommer til syne ved interaktion (Jacobsen, 2007: 18) er
det tankevaekkende, at laererne ikke er mere fokuserede pa strukturerne og samspillet i klassen jf.
Beckers forstaelse (3.2.2). | stedet er leererne i overensstemmelse med de professionelle i den
fremlagte forskning There something about Julia optaget af de biologiske dysfunktioner ved Anton

(3.2.1).

5.1.4 Relationen mellem Anton og forzeldrene

Moderen giver tidligt udtryk for vanskelighederne ved at have to bgrn, som kraever meget af
hende (4.1.1). Med teorien om tilknytning kan et manglende overskud fra moderen, grundet
Antons bror brug for opmaerksomhed, have resulteret i forstyrrelser i Antons naere
folelsesmaessige band. Anton har ogsa oplevet tab i form af foraeldrenes skilsmisse (4.1.1). |

forleengelse af teorien om spejling har Anton kunnet spejle sig i broderen, som gennem hans
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adfaerd har faet moderens opmaerksomhed jf. Bauer 2006. En nysgerrighed og forstaelse af Antons
adfaerd kan belyses vha. tilknytningsteori. Antons adfaerd kan veaere et forsgg pa at opna kontakt og
naerveer med andre mennesker (Bowlby, 1996: 79-80). Det kan ydermere vaere usikkert, om Anton
har vaeret sikker pa foraeldrenes radighedsevne og forzaldrenes evne til at reagere pa hans gnske
om omsorg, hvis de ikke har haft overskud til ham (Bilag 1, I. 33-38). En forstaelse af Anton var
indledningsvis, at han var fjendtlig, eller ligefrem ondskabsfuld. Antons tilknytningsmegnster kan
med tilknytningsteorien vaere praeget af tvangs-selvtillid, som grundleeggende er praeget af

manglende kaerlighed (Bowlby 1996: 146-146).

5.1.5 Relationen mellem forzeldre og laereren
Samarbejdet mellem forzeldre og lzerere er mangelfuld. De forstar ikke at mgde hinanden og
skabe en sammenhaeng mellem deres forskellige profiler af Anton (4.1.2). De ser hinanden som

enkeltdele i Antons liv og ikke som en helhed (Bilag 1, I. 21-27).

Den episode jeg overveerer med klasselaereren og moderen (bilag 1, |. 19-27) beerer preaeg af, at
problemerne endnu engang tillaegges Anton. Moderen spgrger til, hvad der har udlgst
problematikken, og laereren mener, at det skyldes at Anton ikke er kommet ordentlig tid i seng. Et
helhedssyn hvor der tages vare pa barnets invitationer jf. Hertz (2008) er ikke eksisterende, og en
relation som gdende forud for adfaerden bliver heller ikke inddraget. Anton bliver i stedet endnu

engang ekskluderet fra specialklassen og hjemsendt.

5.1.6 Forholdet mellem leereren og samfundet

Af mine observationer og snakke med leererne bliver det tydeligt, at de reelt ikke gnsker at arbejde
i specialklassen (4.1.3). De er ikke sikre pa, at det de ggr, er godt nok, med udsagn som ”jeg faler
mig dum” (4.1.3) bliver det tydeligt, at de ikke fgler sig kompetente til opgaven. At se inklusionen
af Anton som et ideal i et samfund, hvor alle har lige betingelser for at deltage jf. Salamanca-
erklaeringen (2004), ma karakteriseres som mangelfuld. Laerere som er blevet “placeret” i en
specialklasse, og som har en fglelse af, at de har svaert ved at hjaelpe disse bgrn, ma formodes at fa
sveert ved at leve op til idealet om, alle bgrn har lige muligheder jf. definitionen fra NVIE (afsnit
3.3.2). Der er her et brud mellem ideologien og skolens realiteter (Nordahl, 2009: 140). Jeg

udfolder dette aspekt yderligere i projektets anden analyse.
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5.2 Delkonklusion - analyseresultater

Inklusionsopgavens udfordringer skildres i overstaende. Anton bliver ekskluderet i skolen, og
casen bliver et eksempel pa den paradoksale i den moderne forsknings fremhaevelse af samveerets
betydning for udviklingen jf. Stern (2000), nar der i vores tid er sa stor fokus pa individualisering
(3.1.2). Leererne og padagogerne omkring Anton har ikke blik for de mellemmenneskelige
relationers betydning for Antons udvikling. Frem for at skabe en struktur i faellesskabet, som kan

inkludere Anton, ekskluderes han.

Specialklassen og den mangelfulde forstaelse for Anton bliver et billede pa det
normaliseringsapparat og individfokusering, som er dominerende i samfundet. Det har fgrt til en
kompensation for barnets vanskeligheder, frem for troen pa de iboende udviklingsmuligheder.

Samt en mangelfuld sammentankning af de afggrende sammenhange barnet befinder sig .

Flere af de sammenhange, som Anton indgar i, er relevant at vurdere naermere, for at fa et
helhedsperspektiv. Projektets fokus er imidlertid laererperspektivet, hvorfor det rettes mod de
brud, der er mellem politiske og ideologiske retningslinjer og laererens hverdag, og hvilken
betydning det far for leererens inklusionsbestraebelser. Efter en kort redeggrelse af
speciallzererens rolle vaelges to af fokuspunkterne fra fig. 1 yderligere: laerer-elev relationen og

forholdet mellem lzereren og samfundet til videre undersggelse.

6. Projektets anden del

6.1 Speciallaererens rolle

| projektet klarlagdes en forstaelse af, at bgrns adfeerd ma ses som invitationer og et udtryk for,
hvad barnet har udviklet af strategier indenfor de givne vilkar. En sadan tankegang findes
provokativ i den forstand, at lzerere i isaer specialklasser kommer ud for mange udfordrende
strategier. Jeg ¢nsker at se, hvad der kendetegner den laerer, som kan skabe et udviklende og
inkluderende miljp for b@rnene, samtidig med at leererens personlige velbefindende varetages.
Det skal undgas, at en specialklasse bliver praesenteret for fire forskellige laererteams indenfor fire

ar, og i stedet mgdes af leerere, som kender og har overskud til dem.
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6.1.1 Lazrerens betydning for bgrn i specialklasser

| et norsk vejledningsmateriale af Mari-Anne Sgrlie og Thomas Nordahl (2005) vurderes
sammenhangen mellem bgrnenes relation til laereren og problemadfaerdens omfang (Nordahl
m.fl. 2003). Centralt star den laerer, som kan skabe tryghed bade i leererrollen og som
voksenperson (Nordahl m.fl. 2003: 57). De understreger heraf ogsa, hvad forskning om tilknytning
(3.5.3) og underviklingspsykologi (3.5.2) har vist. Det viser sig, at Elever som liker seg i skolen, og
som bryr seg om hva laererne tenker om dem, viser mindre kriminel og normbrytende atfered... og
fortseetter.. relasjonene i denne konteksten betydning for elevernes utvikling, sosiale kompetanse,
faglige mestring og atferd (Nordahl m.fl. 2003:58). Iseer tillaegges leerer-elev relationen stor
vaegtning. De bgrn som oplever varme og abne relationer til lzererne, har bedre sociale
feerdigheder end deres jeevnaldrende. Elever med konflikt- og problemfyldte relationer til leererne

har manglende sociale faerdigheder og st@rre adfeerdsproblemer (Nordahl m.fl. 2003).

| forlengelse af vejledningen (Nordahl m.fl. 2003), udviklingspsykologien, tilknytning og det etiske
krav laererne er underlagt om at handle, sa det enkelte barn fgler sig respekteret og veerdsat
(Bergem, 2004: 15), bliver lzererens evne til at patage sig det etiske ansvar vaesentlig. At handle
etisk er et personligt anliggende, og szerligt for specialleereren bliver ansvaret for at vurdere, hvad
der i en given situation er bedst for barnet vanskeligt. Hvordan kan lzereren vide, hvad der er bedst
for barnet? (Hind, 2011: 403). Speciallaereren vil ofte sta i et dilemma grundet tvivlen om, hvad der
er det rette at ggre. Usikkerhed og mangel pa engagement kan vaere kendetegnende for den
leerer, som arbejder med bgrn, som udfordrer tvivlien, og som kreever mere end laereren synes at

veere i stand til at give (Killen, 1996: 93-94).

6.1.2 Nar usikkerhed fgrer til udbraendthed

Udbraendthed er en stressreaktion forarsaget af arbejdet med mennesker og deres problemer.
Karakteristisk er konflikten mellem laereren og det ydre system, og en konflikt mellem laererens
idealer, og de muligheder der kan opnas (Bang, 2003: 43). Inden for uddannelse kan konflikten
omhandle en uoverensstemmelse mellem de krav, som regeringen szetter, og de ressourcer skolen
og den enkelte laerer far stillet til radighed. Ordninger fra politikere og embedsmaend, som finder
vej til den enkelte leder og skole, kan fange leererne i et dilemma mellem at skulle administrere og

formidle ordninger, som hun ikke tror pa (Bang, 2003: 45). Hvorvidt de krav man skal leve op til, og
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om de bgrn man star overfor, opleves som et overskueligt og et relationelt arbejde, som kan takles
positiv, er ifglge Kari Killen (1996) et spgrgsmal om overskud. Det er igen afhangigt af
tilfredsstillelse af egne behov, vores livssituation og indvirkningen af samfunds- og miljgmaessige
forhold (Killen, 1996: 93). Barnets totale udviklingspotentiale star og falder med den voksnes evne
og vilje til at inkludere hele barnet i relationen (Jensen og Juul, 2002: 265). Frem for at std med en
felelse af at mislykkes skal leereren se sig selv som en del af et samlet hele omkring barnet (Jensen
og Juul, 2002: 275). Det relationelle arbejde, og det overskud det indebarer at arbejde i et direkte
og uforudsigeligt miljg, forudsazetter, at laereren kan komme ud over det, som er trygt (Safstrom,

2007:81).

6.1.3 Relationskompetence

Jesper Juul og Helle Jensen (2002) angiver ud fra den nye viden om bgrns kompetencer og
udvikling, og betydningen af relationer, pa at vi skal vaere opmaerksomme pa tre parter: den
voksne, relationen og barnet. De kvaliteter som kendetegner en god relation, er de samme for
bade bgrn og voksne. Der ma derfor ses pa, hvad der er det karakteristiske ved de relationer
(Jensen og Juul, 2002: 122). Relationskompetence bliver det overordnede begreb formidlet til at
realisere de veerdiforestillinger, som er centrale, og giver kvalitet i samspillet i voksen-barn
relationen (Jensen og Juul, 2002: 128). Professionel relationskompetence defineres ved lzererens
evne til at se hele barnet med dets szerlige forudsaetninger, bade faglige og sociale, og derudfra

afstemme sin adfeerd. Dette uden at fralaegge sig lederskabet (IBID).

7. Anden analyse

7.1 Leererinterviews og effektundersggelsen
| folgende udfoldes de to fokuspunkter laerer-elev relationen og relationen mellem laerer og
samfund. Analyse af egne lzererinterviews falder derfor i to dele, som Igbende sammenfattes med

effektundersggelsen.

7.1.1 Lerer-elev relation
Ifglge laerer A (bilag 5.1) har konteksten betydning for, hvordan hun mgder eleverne. Bl.a. ggr
diagnoserne i specialklassen, at eleverne skal mgde anderledes: ” ... som udgangspunkt har

eleverne i distriktsklasserne ingen diagnose, som skulle ggre, at de skal mgde mig anderledes, men
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det har de i min specialklasse [...] Jeg kan nemmere forvente noget af distriktsklassebgrn, [...] der er
en feelles forstdelse i distriktsklasserne sa det er mere lige til (bilag 5.1 nr. 2-3). Laererens fokus er
pa diagnoserne, som hun ser, er karakteristisk for bgrnene i specialklassen. Hendes udsagn om, at
det er nemmere i distriktsklasserne viser den usikkerhed, som hun har med arbejdet i
specialklassen. For lzerer B er en relation mellem lzerer-elev kendetegnet ved: ” ... en udviklende
kontakt med henblik pd et leerende samspil (bilag 5.2 nr. 1) [...]JI min forstdelse er tryghed og
respekt vaesentligt, [..]Man skal have en indsigt og seette sig ind i tingene, det giver respekt. Nar
man har sat sig ind i tingene har man dermed ogsa overskud, og overskud er vigtigt (5.2, nr. 4).
Leerer B ser i overensstemmelse med Killens (1996) vigtigheden af overskud, samt trygheden i
relationen jf. tilknytningsteorien, hvor menneskets adfaerdsudrustning saerligt kommer til syne ved
det der er utrygt (Bowlby, 1996). Det samme pointerer laerer C: Der er nogle dage hvor man ikke
kan skabe den gode relation, fordi man ikke har overskud. [..] det er mig der er problemet ikke
barnet (Bilag 5.3, nr.2). Hun angiver i en praksisbeskrivelse, at nar man har overskud, nemmere
kan se, hvorfor eleven agerer, som hun ggr (bilag 5.3 nr. 6). Leereren formar gennem hendes
relationskompetence, at se Mathilde som en helhed, og tage vare pa adfaerden som en invitation

jf. Hertz (2008), og som hun vha. positiv opmaerksomhed imgdekommer.

| relationen til bgrn mener B: [...]det betyder sG meget, at barnet oplever, at man vil dem (bilag 5.2
nr. 7). | bestraebelserne pa at finde ud af hvad der virker: skal man lzere af sine fejl, men ogsa turde
begd dem (bilag 5.2, nr. 8). Laereren, som arbejder i specialklasser, skal kunne arbejde indenfor en

usikker ramme, men samtidig veere i stand til at vise bgrnene man vil dem, som jf. Safstrém (2007)

betyder, at leereren ma komme ud over det, som er trygt.

| overensstemmelse med vigtigheden af tryghed i relationen viser effektundersggelsens resultater
om klasserumskulturen, at et udviklende fallesskab og tryghed er nogle af de veerdier, som
lererne i undersggelsen vaegter (Hedegard-Sgrensen, 2009: 195), hvilket stemmer overens med
leerer B og C’s udsagn. De adspurgte lzerere i effektundersggelsen har ikke et ensidigt blik pa
elevernes diagnoser og funktionsnedsattelser, men har et blik for deres eget ansvar, og for maden
eleven mgdes pa. Som nar en laerer siger: Det er vigtigt for os, at hun kan stole pd, at der er
voksne, som kan rumme hende, og hun kan stole pé det, som vi ggr. Og det gaelder om ikke at fd

for mange svigt (Hedegard-Sgrensen, 2009: 195).
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Leerer C er opmaerksom pa vigtigheden i at vaere opmaerksom pa forskellighederne i relation til
den enkelte elev: det geelder iszer fra den voksne side, at man evner at se barnets forskelligheder
og agere forskelligt i forhold til dem (5.3, nr. 1). Jf. Séfstroms (2007) er lzerer C et eksempel p3, en
laerer som evner, at se forskellighederne og pa baggrund heraf skabe varierede faellesskaber, som

er inkluderende (Safstrom, 2007:89).

| effektundersggelsen oplever lzererne eleverne som unikke personligheder, og deres syn pa
eleverne er praeget af et ressourcesyn (Hedegard-Sgrensen, 2009: 196). Leererne har kompetence
til at betragte eleverne, som mennesker med udviklingsevner, men samtidig som mennesker med
seerlige udfordringer, som malet med undervisningen ogsa ma tage hensyn til (Hedegard-
Sgrensen, 2009:197) i overensstemmelse med Salamanca-erklaeringen (2004) samt NVIE’s
definition (3.3). Det viser sig ogsa ved mine informanters szerligt ved leerer B og C (Bilag 5.2 nr. 6,7)

(Bilag 5,3, nr. 4,5,6).

Det ser, pa baggrund af ovenstaende, ud til at inklusionsopgaven lykkedes for de lzerere, som
formar at se bgrnenes forskelligheder og udviklingsmuligheder for den enkelte jf. Hertz (2008).
Inklusion handler ikke alene om at blive integreret i et almenpadagogisk miljg, men ogsa at mgde

professionelle med engagement, samt faglige og relationelle kompetencer (Tetler, 2009c: 309).

7.1.2 Relationen mellem lerer og samfund

Samfundets individualisering, fokus pa standarder, evalueringer og diagnoser er realiteter, som jeg
har fremlagt, som den inkluderende lzerer skal arbejde indenfor i sit forsgg pa inklusion. Den etiske
forpligtelse pa den ene side og de pkonomisk og markedsorienterede kraefter pa den anden side
udspiller sig indenfor specialpadagogikken, hvilket ser ud til at fortseette de kommende ar (3.3.1).
Leereren kan komme i konflikt mellem idealer, og det hun har mulighed for at opna, hvilket kan

fare til den beskrevne udbraendthed (6.1.2).

Ifglge leerer B skal man passe pa med ikke at blive udbraendt, fordi alle taler om det (bilag 5.2 nr. 9)

Ifglge ham er svaret pa ikke at blive udbraendt at have overskud, vaere robust og forberedt (IBID)

Leerer A fortzeller om det at vaere professionel i en specialklasse: Man kan nemt som leerer blive
ked af det, og det folelsesmaessige betyder meget i en specialklasse. [...] man skal vaere enormt

professionel hele tiden, men jeg synes det er sveert (bilag 5.1, nr. 6). Det relationelle arbejde og den
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kontekstuelle forstaelse bliver svaer for laerer A at bevare. A har ikke selv gnsket at fa en
specialklasse, men er kommet i klassen pga. gkonomiske besparelser indenfor distriktsomradet,
hvor hendes egentlige interesse ligger (4.1.3). Hun far en mangelfuld tilfredsstillelse i arbejdet
med bgrnene i specialklassen. Hun er opmaerksom p3, at b@rnene skal blive en del af samfundet
(bilag 5.1, nr. 7) og har meget fokus pa, hvad elevernes behov er, for at kunne bega sig i
samfundet, hvorfor leereren ma have opdragende rolle (IBID). Hun bliver meget optaget af, at
bgrnene skal leve op til det, som de kommer til at m@gde fra samfundet, i stedet for at veere

nysgerrige og se det unikke i det enkelte barn jf. Hertz (2008).

Det ser ud til, at lzerer A ikke kan fa de politiske og personlige idealer til at stemme overens med
den hverdag og de bgrn, som hun mgder i skolen (Nordahl: 2009: 140). Jf. Salamanca-erklaeringen
(2004) hvor alle bgrn skal gives lige deltagelsesmuligheder, ma det betragtes som sveert at give
bgrnene gode deltagelsesmuligheder, nar man ikke fgler, at man besidder kompetencerne jf.
udsagnet fra casebeskrivelsen: "Jeg faler mig dum” (4.1.3). Det fremgar, at laerer A ingen
videreuddannelse har inden for det specialpadagogiske omrade (bilag 4). Et manglende overskud
grundet manglede personlig tilfredsstillelse og uoverskuelige krav (Killen, 1996:93), far betydning

for lzererens relationskompetence og i sidste ende for elevens inklusion.

| effektunderspgelsen efterlyser de involverede lzerer videreuddannelse indenfor det
specialpaedagogiske felt. De oplever at "famle i blinde,” og der efterspgrges viden (Hedegard-
Sgrensen, 2009: 207). Leererne mener, at der er brug for ekspertviden og specifikke hensyn pa
baggrund af diagnosen, men samtidig er laererne skeptiske overfor udelukkende specialist viden,
da det ogsa er vigtigt at kunne ‘'maerke efter’. Der efterspgrges viden, som er relevant for den

paedagogiske og didaktiske viden i praksis (Hedegard-Sgrensen, 2009: 209).

De politiske ideologier om specialundervisning star overfor leerere, som efterlyser viden og
kompetencer til at inkludere eleverne. Det stiller endnu en udfordring i forhold til laererens
inklusionsbestraebelser. Der ma siges at vaere et brud mellem ideologierne og de faktiske realiteter

i skolens hverdag (Nordahl, 2009: 140).

7. 2 Delkonklusion — analyseresultater
Ud fra de tre laererbetragtningerne og effektundersggelsen ses det, at inklusionsudfordringerne

lykkedes for de laerere, der har et ressourcesyn pa barnet, og som kan se udviklingsmulighederne



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012

Normalitet og afvigelse i det senmoderne samfund
Bachelorprojekt af Iben Cecilie Ipsen. April 2012

ved at bevare forskellighederne og den enkeltes kvaliteter. Laereren i effektundersggelsen og
leerer B og C har ligeledes et nuanceret blik for eleverne, og gnsker at forsta deres handlinger ud
fra hvem de er, og intentionerne bag det de ggr. Leererne forholder sig dog stadig ikke til de
sammenhange, som barnet er en del af (Hedegard-Sgrensen, 2009: 202). Afggrende i relationen

med eleverne er det, at laereren er forstaende og besidder relationskompetence.

Der ses en sammenhang mellem mangelfuld uddannelse indenfor det specialpadagogiske felt og
leererens kompetencer til at varetage inklusionsudfordringen. Leereren skal pa en gang leve op til
sine egne personlige idealer, elevernes behov og samfundets krav. Uden viden og kompetencer
kan det veere sveert at tage inklusionens udfordringer op. Imidlertid ma den tages op, for at

normalitetsbegrebet ikke indsnaevres til det uigenkendelige.

Konkluderende peger lererinterviewene pa fglgende som fundament for en inkluderende

undervisning i en specialpadagogisk kontekst:

e Blik for bgrnenes forskelligheder
e Ressourcesyn pa barnet
e Leererens uddannelse, erfaring og overskud

e Lezererens relationskompetence

Jeg ser, at disse fokuspunkter vil kunne bidrage til at kvalificere praksis, uanset hvilken specifik

vanskelighed barnet har, som definerer ham som afvigende.

8. Diskussion

| diskussionen problematiseres individperspektivet i skolen, og bruddet mellem de ideologier som

tiltagene om inklusion daekker over og faktiske realiteter, som findes i den psedagogiske praksis.

8.1. Problematisering af individperspektivet

Det er vigtigt her at pointere, at projektet ikke skal forstas normativt, hvor det systemiske
teorigrundlag er den endelig I@sning. | den fremlagte teori og forskning rejser der sig en raekke
diskurser, som bidrager til den kompleksitet, som er i lzererens profession, hvorfor det systemiske

grundlag ikke er en endegyldig I@sning pa laererens inklusionsudfordringer.
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| takt med at psykologi, psykiatri, medicin og paedagogik udvikler nye redskaber i form af
diagnoser, evalueringer, leringsstile etc. kommer der nye afvigelsesbestemmelser og standarder
for normaliteten i skolen. Disse skaber adskillelse mellem det normale og specielle omrade (Holst,
2007) (Quvang, 2010: 4). Med en indsigt i moderne udviklingspsykologi (3.5.2) star det klart, at
udgangspunktet for forskningen er, at bgrn udvikler sig i den sociale verden (Stern 2000). Samme
forskning som abner op for vigtigheden af det kontekstuelle og relationelle perspektiv, kan skabe
en forstaelse af hvordan “den rigtige udvikling” skal forlgbe, og hvordan den bedst stimuleres
(Hgjholt, 2001: 50). Forskningen bidrager til en opdeling i normalitet og afvigere. Ydermere stiller
forskningen foraeldrene og de professionelle i nye forhold. Frem for at se pa det gnskvaerdige for
barnets udvikling, kan arsagen til bgrnenes problemer blive rammen for udviklingsarbejdet
(Hgjholt, 2001: 51). Som i eksemplet med Anton forsgger laererne at finde grunden til Antons
adfeerd i hans opdragelse, og moderen tilleegges skylden (bilag 1, |. 25). Med den
institutionaliserede individualisering, kan man pege pa3, at leereren tillaegges en stgrre del af
skylden for, at barnet ikke lever op til den normale udvikling og adfzaerd. Jeg mener, at der igen er
tale om et individuelt perspektiv, som flyttes kortvarigt fra eleven, men i stedet lzegges ansvaret

isoleret over pa foraeldre eller leereren, og helheden mistes.

Jeg har forspgt at klarleegge et udsnit af nogle af de faktorer, som, i et systemisk perspektiv, har
indvirkning pa den kompleksitet, som findes i skole og samfundet, og som jeg ser, har indvirkning
pa spaendingsfeltet mellem normalitet og afvigelse. Jeg har redegjort for, at et individperspektiv
har fgrt til en stigning i diagnoser og indsnaevret normalitetsbegrebet, men det er ikke
ensbetydende med, at individperspektivet og diagnoserne skal forkastes. | den forbindelse peger
jeg pa Jgrgen Nielsens (i Hertz 2008) definition af diagnoser og handicap som dilemma og
paradoks (Hertz, 2008: 130). Pa den ene side antyder klassificeringer, at der er tale om en fast
stgrrelse, men vi skal huske forandringsmulighederne. Samtidig er det forstaeligt, at begreber som
handicap og forskellige diagnoser er dukket op. De kan i visse optikker fratage nogen skylden
(IBID). Diagnoser og handicap daekker over en erkendelse af, at der er nogle vanskeligheder til
stede. Det er som udgangspunkt godt (IBID). | effektundersggelsen konkluderes, at de byggesten,
som lzererne bl.a. pegede pa, kunne kvalificere enhver praksis, fgrst fik fuld effekt, nar de kunne
kobles til den enkelte elevs specifikke behov, afhangig af de forskellige kategorier/diagnoser

(Tetler, 2009: 312). Det har ikke vaeret sigtet at benaegtet dette.
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Projektet har til hensigt, at argumentere for at et for snavret normalitetsbegreb er ved at indfinde
sig i takt med samfundets udvikling, og vigtigheden i at de bgrn, som er i en specialklasse, mgder
lerere, som evner at se deres adfaerd som invitationer, som kan bevare en nysgerrighed og ga bag
barnet (Hertz 2008).

Det er problematisk hvis diagnoserne medfgrer en automatik og mangelfuld nysgerrighed (Hertz,
2008: 131). | tilfeldet med Anton som ikke har en formel diagnose, defineres han som afviger ud
fra mere uformelle bestemmelser. Men laererne er ogsa interesseret i, at Anton far en diagnose
(4.1.3) Samme tendens sas i undersggelsen There something about Julia (Horne, Saljo: 2004). Jeg
vil anerkende diagnosesystemet, sa laenge det bruges i et systemisk perspektiv og ikke i et
individuelt perspektiv, hvor diagnoserne bliver grundlag for tildeling af ekstra ressourcer (Nordahl,
2009). Det ses, at der siden indfgringen af diagnosesystemet ICD — 10, har der vaeret gget fokus pa
at fa stillet en diagnose, hvormed de offentlige myndigheder kunne allokere stgtte og

stptteforanstaltninger (Quvang, 2009: 16).

Forenklede individorienterede forklaringer pa komplekse sammenhange, som der er at finde i
undervisningen, er ikke ngdvendigvis i overensstemmelse med, hvordan det sociale system
fungerer (Nordahl, 2009: 141). Som jeg pleederer for i projektet, vil en sddan forstaelse ggre, at vi

ikke fanger sammenhangene, som elevens afvigelse finder sted i (Nordahl, 2009: 142).

Det biologiske perspektiv som anvendes i diagnosesystemerne er langt fra daekkende til en
forstaelse af, hvordan nogle bgrn defineres som afvigere i dag. Hvorvidt en vanskelighed eller
diagnose bliver et problem, og opleves som afvigende, haanger sammen med, hvordan barnet
bliver mgdt. Jeg har derfor valgt at inddrage det bio-psyko-sociale perspektiv. Leererne i en
specialklasse skal turde tage udfordringer op i dette komplekse sammenrend, specielt med

udfordringen fra samfundets krav og organisering, end med barnet.

8.2 Brud mellem ideologi og psedagogisk praksis

Projektet har inklusion som efterstraebeligt princip for folkeskolen, men nar eksklusion foregar pa
baggrund af de normalitetsbestemmelser, som er fremherskende i samfundet (Groth og Hamre,
2007: 38), kan det fgre til, at det senmoderne samfund, preeget af individualisme og standarder,

bliver mere ekskluderende end inkluderende.
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Det er paradoksalt, at den samfunds tendens fremlagt ved Giddens (1994), Ziehe (2004) og Beck
(1997) pa sin vis argumenterer for normalitetsbegrebets tab af mening, i forlaengelse af
aftraditionaliseringen, udlejring og en gget refleksivitet (3.1), og pa den anden side at stadig flere
mennesker formelt normalitetsbedgmmes (Holst, 2007). De uformelle normalitetsbedgmmelser,
som var i det naere fellesskab, bliver i dag systemgjort og erstattes af formelle
normalitetsbedgmmelser foretaget af psykologer, sagsbehandlere, psykiatere etc. (Holst, 2007:
316). Moral- og normalitetsbestemmelser erstattes af videnskabelige medicinske diagnoser og

standardiserede tests (IBID).

Det er tydeligt, at det relationelle og systemiske perspektiv star staerkere som ideologi end som
praktisk paedagogik (Nordahl, 2009). Nar diagnoserne har sa stor betydning for, om der gives
stgtte, er det medvirkende til at individperspektivet star staerkest i praksis (Nordahl, 2009).

At skolen med et individperspektiv slipper for at se kritisk pa sin egen organisation og leererne og
padagogerne pa sin undervisning, hjelper heller ikke indfgringen af et relationelt eller systemisk
perspektiv pa vej (IBID). | den fremlagte teori kan afvigelse ses som udtryk for social
undertrykkelse og samfundsmaessige magtforhold (3.2.2). Det udfordrende bliver, hvordan der
skabes et helhedsperspektiv, nar beslutninger vedrgrende allokering af ressourcer traditionelt
treeffes pa baggrund af beskrivelser, der dokumenterer individets behov (Holst, 2007: 318). Denne

diskussion gar jeg ikke neermere ind i.

Det bliver sveert og komplekst at fa gje pa, hvordan inklusionsidealet skal blive en realitet, nar
markedsorienterede og etiske diskurser blandes sammen. | forlaengelse heraf pointerer jeg igen
det tankevaekkende ved Salamanca-erklaeringens (2004) pointering af, at alle bgrn skal gives lige
deltagelsesmulighed, nar der indenfor specialomradet ser ud til at mangle specialpaedagogiske
viden. Det sa jeg dels i casen med Anton og dels i effektundersggelsen, hvor kun 6 ud af 38

informanter var videreuddannet indenfor specialomradet (Hedegard-Sgrensen, 2009: 206).

Der er mange synspunkter i forhold til, hvordan vi skal begribe og forholde os til det normale og
afvigende. For at kaste lys over inklusions- og eksklusionsmekanismer ma alle medtankes for at

forsta de udfordringer, som leereren star overfor (Holst, 2007: 321).
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9. Konklusion

Jeg har ud fra et systemisk, socialkonstruktivistisk og bio-psyko-socialt perspektiv belyst min

problemformulering.

Spaendingsfeltet mellem normalitet og afvigelse i det senmoderne samfund brydes i mit projekt af
forskellige synspunkter. Med besvarelsen af problemformulering er det efter min betragtning min
opgave som lzerer, at arbejde med inklusionsudfordringerne sa normalitetsbegrebet ikke
indsnaevres yderligere, og udvikling for alle bgrn tilstreebes. Den opgave, kan jeg konkludere, er
kompleks.

Nogle af de fremlagte udfordringer er vilkar, som lezererne ma forholde sig til. Diagnoseboomet er
et vilkar, men det er ikke leereren, som tildeler eller definerer diagnoser. Som leerere ma vi
erkende og huske, at vores professionalisme og magt ikke gar pa at vurdere en barns afvigelse.
Vores ansvar er, at de forskellige afvigelser, diagnoser og standarder, som findes i skoler ikke bliver
lig eksklusion.

Ved et kritisk blik pa samfundet ved Giddens, Ziehe og Beck har jeg belyst, hvordan samfundets
individualisering har haft indvirkning pa de standarder og klare mal, som i stigende grad bliver
rammerne for skolen. Jeg vurderede, hvordan inklusion som ideolog bliver defineret, men sa i
tilfeeldet med Anton, samt i laererinterviews og effektundersggelsen, at der er en
uoverensstemmelse mellem ideologi og realiteterne i praksis (Nordahl 2009).

Det er mit gnske, at udviklingen gar i retning af at se bgrn i stgrre sammenhange med det helheds
og systemiske perspektiv, som jeg i opgaven har plaederet for. Den systemiske teenkning er et stort
ansvar for leereren, idet det stiller krav til leereren om at ggre noget ved og arbejde med sin
forstaelse indenfor et kompleks felt, men jeg ser det som en ngdvendighed og afggrende for
bgrnenes udvikling. Som afggrende faktor i denne udvikling er spejling i andres handlinger og ord
jf. Bauer (2006), anerkendelse af forskelligheder og relationer praeget af anerkendelse og kvalitet i
samspillet jf. Stern (2002) og Bowlby (1996).

Effektunderspgelsen og lererinterview blev anvendst til at pavise, at inklusionsudfordringerne
seerligt kan Igses af de laerere, som besidder et ressourcesyn pa bgrnene, og har det enkelte barns
udviklingsbestrabelser for gje.

Gennem analyse, vurdering og diskussion er jeg kommet frem til, at laererens evne til at bevare et

helhedssyn og kompleksiteten er afggrende for inklusionsbestraebelserne. Inklusion ma derfor ikke
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forstas i forleengelse af samfundets markedsorienterede kraefter eller som en ny metode, men
som en made at taenke pa jf. Quvang (2010). Normalitetsbestemmelser, standarder og klare mal
og rammer, ser ikke ud til at forsvinde i skolen. Afggrende bliver den laerer, som formar at se
udviklingsmulighederne i den enkelte elev og leere eleverne at anerkende forskelligheder, sa de
ikke holdes fast i deres egen verdener jf. Ziehe (2004). Det er reelt det, som ggr, at jeg mener, at
det er vigtigt med specialuddannende lzerere, som kan inkludere de afvigende eksistenser pa trods

af udfordringerne.

10. Handleperspektiv og perspektivering

Pa baggrund af projektet vil jeg kortfattet fremlaegge et handleperspektiv, som med udgangspunkt
i nogle af de faktorer, som konkluderende er naevnt, vil pege pa, hvordan den specialpaedagogiske
praksis ift. min problemformulering kan kvalificeres. Handleperspektivet er taenkt til bade almene

og specialpaedagogiske undervisningsmiljger.

Jf. det dannelsessyn som jeg praesenterede ved Ziehe (2004) bliver det vigtigt, at kunne dbne
elevernes egne verdener og udvide deres perspektiv, sa de er medvirkende til at
normalitetsbegrebet ikke indsnaevres. For lzereren og skolen betyder det, at der skal finde en
decentralisering sted, hvor opmaerksomheden skal rettes mod det feelles i undervisningen.
Lykkedes det, medfgrer det en mulighed for, at eleven kan satte sig ud over sig selv, skifte
perspektiv og mgde den empatiske veerdi, der ligger i at anerkende og forholde sig til andres
holdninger, fglelser og problemstillinger (Ziehe 2004). Skolen skal vise bgrnene noget nyt og
fungere som en prgveverden, som er forbundet med tryghed og veerdighed (Ziehe, 2004). Jeg ser,
at denne del af leererarbejdet bliver essentielt i fremtiden, og vil understgtte inklusionen. Hvis
regeringens tiltag om mindre specialundervisning bliver en realitet (UVM 2008), bliver det
yderligere essentielt, at elever og lerere i de almenpaedagogiske miljger kan anerkende de elever,
som udviser en afvigende adfaerd. Det vil skabe en st@grre mulighed for perspektiv-udveksling
(Ziehe, 2004: 78), men ogsa give bgrnene mulighed for at spejle sig i hinanden (Bauer, 2006), sa

den enkelte elev kan profitere af interaktionen. Der vil dermed blive mulighed for at abne op for
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en modkultur til den individualisme og egocentri, som mange af samfundets bgrn og unge er del

af.

Jeg har i opgaven ikke rejst perspektiverne elev-elev relationen, det kollegiale samarbejde og
udfoldet leerer-foraeldre relationerne. De er dog forbundet til min problemformulering og ma
belyses for et helhedsbillede. Jeg kunne have belyst, hvordan relationer til jeevnaldrende, i
forbindelse med det enkelte barns sociale kompetencer, ser ud til at spille en stgrre rolle end
relationen til lzereren. Hvor det er vigtigt at etablere venskaber, og man virker socialt attraktiv for
andre bgrn (Nordahl, 2008: 233). Det kollegiale samarbejde kunne veere anskuet i forleengelse af
leerernes svar i interviewene (bilag 5.2, nr. 8) (bilag 5.3 nr.9,10). Det kunne vare belyst, hvordan
dialog og teamsamarbejde kan bidrage til inklusionsmuligheder og laerernes forstaelser af
normalitet og afvigelse, samt nye handlemuligheder. Pa samme vis med et fordelagtigt
foraeldresamarbejde. Ydermere kunne det vaere relevant at se naarmere pa, hvorvidt laerernes
fortaellinger om Anton har betydning for hans selvopfattelse. Disse perspektiver kan bidrage til et

relationelt og helhedssyn pa barnet, samt et mere dybdegaende studie af problemformuleringen.
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12. Bilag

Bilag 1 Antons skolegang ifglge Anton og mor
Antons skolegang ifelge Anton

. Anton fortaeller mig en dag, hvor vi snakker om skolen, at han synes, at det er kedeligt at ga i

. skole, iseer matematik er et treels fag. Det bedste fag er idraet. Jeg spgrger, om det ogsa kan

. veere sveert at ga i skole, f.eks. at lave opgaver og laese, og til det svarer han ja. Han synes selv,
. at han har venner og papeger szrligt to drenge fra klassen, men ellers leger han med sin bror

u b W N -

. derhjemme, "som bestemmer meget”, som Anton formulerer det.

. I slutningen af mit praktikforlgb snakker vi om lzererne i klassen. Dem finder han ”"okay”. Han
. peger pa seerligt pa to mandlige (ikke uddannede vikarer) som vaerende de bedste laerere. ” Vi
. spiller spil og leger med beyblade (d. 17. nov. 2011)”. Hverken de to lzerere eller psedagogen,

O 0 N O

. som er tilknyttet klassen naevnes. Men "ham der bestemmer” kan han ogsa godt lide. Her
10. henvises til SFO lederen, som jeg har set af og til tager over for leereren i situationer, hvor
11. Anton reagerer voldsomt.

12. Anton giver udtryk for, at han er glad for sine foraeldre, men det er meget irriterende, nar han
13. far sin brors madpakke med. "Nogen gange spgrger mor, hvad jeg vil have pa brgdet, men

14. giver mig det ikke pd (d. 6. dec. 2011)*1”. Hun skal ogs& hente ham lidt fgr i SFO’en: “Jeg er der
15. helt til sidst”.

Antons skolegang ifelge mor

16. Det fremgar i journalen, at mor har gnsket det pagaeldende undervisningstilbud, som Anton er
17. i nu. De fleste af Antons kammerater skulle ga i almindelige klasser pa den samme skole, og
18. hun @gnskede, at Anton skulle bevare de sociale relationer.

' Anton henviser sig en episode tidligere pa dagen, da vi spiste madpakker. Han blev meget sur over det han havde
med.
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19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

Jeg mgder fgrste gang Antons mor, da dansklaereren ma ringe efter hende efter en episode i
skolegarden, hvor Anton har veeret meget voldelig overfor et andet barn (d. 25. okt. 2011). Jeg
lytter til laereren, og Antons mor snakker sammen. Laereren beskriver episoden, hvorefter mor
siger, at det selvfglgelig er helt uacceptabelt at sla andre, men at hun ikke kan forsta, hvorfor
han opfgrer sig sadan, og sparger til hvad der er sket indledningsvis. Anton er ogsa urolig og
voldsom derhjemme, men hun synes slet ikke, at det er i samme grad, som hun hgrer omi
skolen. Laereren pointerer, at det er vigtigt, at Anton er frisk, nar han kommer i skolen, da
tingene jo nemt bliver uoverskuelige for ham ellers. Mor fortaller, at Anton aftenen forinden
var kommet ordentlig tid i seng.

Jeg snakker selv med Antons mor, da hun en dag skal hente Anton fra SFO (d. 23. nov. 2011).
Jeg er i klassen sent for at forberede til en sgrgverfest, som vi skal holde dagen efter. Vi
snakker om, hvad jeg har lavet med klassen, og hun giver udtryk for, at det lyder speendende
og sjovt. Det er vigtigt for Anton, som er sveer at fa til at ga i skole.

Hun spgrger, om der er nogen, der har meldt sig til at bage til dagen, en forespgrgsel jeg
sendte ud ugen fgr, og jeg siger, at det er der. Hun beklager at hun ikke har meldt tilbage, men
at det er svaert at na det hele. Hun fortaeller, at hun har travit med studierne. Da det bliver
december ugen efter, har Anton faet peberngdder med til at dele ud i klassen.

| journalen fremgar det, at mor tidligere har udtalt, at hun ikke oplever den samme grad af uro,
som skolen beskriver. Hun prgver sa godt hun kan, at fa en hverdag til at haenge sammen som
studerende alenemor med to drenge med szrlige behov.

Bilag 2 Observationsskemaer
Jeg lavede systematiske logbogsnotater, hvor jeg havde delt et papir op i tre kolonner med

henholdsvis plads til tidsangivelse, beskrivelser af Anton og resten af miljget omkring ham (leerere

og elever), og en kolonne til mine umiddelbare tolkninger pa det, jeg sa. De her medtagne

observationer er sammenskrevet og redigeret ud fra meningsbarende sammenhange ift. min

caseanalyse.

Bilag 2.1 Morgenrutine tirsdag d. 27. sep. systematisk observation

Tid

Beskrivelser Fortolkning mening

8.00 | Mads sidder ved fallesbordet med paedagog og tegner, Fast rutine, Mads kommer

Casper og Frederik putter deres ting i kgleskabet altid fgrst. Fast struktur, fgrst
madpakke i kgleskabet

8.12 | Amdihamed og Anton kommer ind i klassen, klasselzerer | Kommer begge glade i skole

og padagog siger begge godmorgen, og drengene svarer
godmorgen

8.17 | Drengene har puttet deres madpakker i kgleskabet, og Lidt ustruktureret

Anton spgrger padagogen: “hvad de skal vi lave”?
Frederik og Casper er ved at finde lego frem. Paedagogen
svarer: "du kan enten sidde og tegne med os eller lege Anton ivrig efter at lave noget,
med lego med Casper og Frederik”. Anton: ”Jeg vil lege vil gerne lege med de andre
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med lego”.

Leereren finder pap frem til undervisningen.
Amdihamed vil saetter sig pa sin plads og kigger pa de
andre.

Abdihamed har sveert ved at
overskue valgmuligheder.

8.20

Anton star og kigger pa Casper og Frederik, som bygger
en flyver. De er meget optagede af deres leg.

Anton har svaert ved at komme
ind i legen, ved ikke hvad han
skal ggre

8.22

Omar og Simon kommer ind i klassen. Omar raber
godmorgen. Paedagogen svarer: “godmorgen Omar, du
virker dejlig frisk i dag”.

Casper og Frederik kigger op, smiler og leger videre.
Ahdihamed og Anton raber:” Godmorgen” tilbage. Anton
kigger stadig p3, at de andre leger.

Mads siger: “ej gider du godt lige veere stille”. Hvorpa
padagogen siger: "Omar er bare glad”.

Fast hilsen. Mangelfuld
tolerance fra drengene overfor
hinanden.

8.24

Omar og Simon har putter deres madpakke i kgleskabet.

Rutine

8.25

Klasselaereren kommer hen til faellesbordet med ordene:
“nu skal | pakke jeres ting veek og szette jer hen pa jeres
plads, for vi skal i gang med undervisningen”.

Fast struktur

8.27

Leereren gentager, at de skal stoppe med at lege, da det
kun er Mads, Casper og Frederik der kommer hen til
bordet. Anton gar i gang med at lege med flyveren.

Drengene har faet kort tid til at
lege og fordybe sig

Frederik og Casper bliver urolige og raber, at Anton ikke
ma rgre deres flyver

Konfliktoptrapning

8.29

Frederik Ipber hen og forsgger at tage flyveren fra Anton.
Anton spytter pa Frederik og sparker efter ham.
Casper raber og kalder Anton for bl.a. Monster

8.30

Leereren lgber hen og sleeber Anton ud af klassen, som
gor stor modstand.

Anton ekskluderes. Utilfreds
med at han aldrig ndede at
lege med lego?

8.33

Paedagogen starter undervisning med resten af
drengene. Leerer og Anton er udenfor.

Ikke snak om konflikt med
Casper og Frederik i stedet
hurtigt i gang med ny aktivitet.

Bilag 2.2 Vikarpasaetning 17. nov. 2011 — systemisk observation

7.45

Mads kommer, siger godmorgen afleverer madkasse og
saetter sig til at tegne

Fast morgenrutine

7.50

Paedagogen henvender sig til mig og fortzeller: ”... er
desveerre syg i dag, sa der er vikar pa”. ”Vil du
undervise?”. Jeg forteeller, at jeg @nsker at observere i
disse timer (jeg er normalt ikke i klassen nu).
Paedagogen: ”sa er det nok bedst vi ggr ligesom sidst, sa

Plan om at Anton skal
ekskluderes inden han
kommer i skole. Negative
forventninger.
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kan vikaren tage sig af Anton i dag, sa gar det nemmere”.
Hun kigger pa mig og siger smilende:” ja man haber
naesten han er syg nogen gange”.

7.53

Vikaren mgder ind. Paedagogen: ”jeg har taenkt, at du kan | Vikaren har veeret i klassen fgr,
tage Anton med ind ved siden af i dag, sa skal jeg nok men er ikke uddannet. Stoler
klare det herinde. Vi skal lsese videre i vores feelles bog og | pa paedagogens vurdering.
tegne”. Jens: "Okay det ggr vi da bare, skal vi ga derind
med det samme?” Peedagogen overvejer det kort og
svarer: "Jeg det synes jeg faktisk”.

Mads sidder stadig og tegner uforstyrret.

Bilag 3 Interviewguide med raemner

Fa dage f@r interviewet sendte jeg interviewguiden til leererne for at sikre, at interviewpersonerne
oplevede tryghed og kendskab til, hvad interviewet ville tage udgangspunkt i. Jeg gjorde det ogsa
for, at interviewpersonerne kunne vaere forberedte og havde overvejet svar. Alle

interviewpersonerne havde inden mgdet lzest guiden og var godt forberedte.

1.

Din opfattelse af betydningen af en god relation

Hvordan vil du definere en god relation? Og varierer den ift. konteksten?
Teenker du over betydningen af at skabe en god relation til eleverne?
Hvad er, efter din opfattelse, relationskompetence?

Praksiseksempler pa hvordan du skaber gode relationer med dine elever.

Kan du give mig et praksiseksempel pa, hvad du finder vigtigt i din made at mgde eleverne
pa?

Kan du give nogle eksempler pa, hvordan du viser positive fglelser i praksis?

Er der nogen elever, som du har lettere ved at vise positive fglelser for end andre?

Hvilke faerdigheder/kompetencer ggr du brug af i situationer hvor relationskompetence
har afggrende betydning for situationens udvikling?

Person overfor professionalisme

Kan du fortaelle om nogen oplevelser, som har haft afggrende betydning for dit samspil
med eleverne?

Taenker du over balancegangen mellem at veere teet nok pa eleven for at skabe en god
relation, men samtidig ikke for teet?

Ggr du noget for at beskytte dig selv som laerer?

Har du nogen gode rad til den lzerer, som gerne vil blive bedre til den relationelle del af
arbejdet med eleverne?




Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012

Normalitet og afvigelse i det senmoderne samfund
Bachelorprojekt af Iben Cecilie Ipsen. April 2012

Bilag 4 Interviewpersoner

Navn Antal ar Funktion pa skolen Videreuddannelse
som lzerer
Leerer A 7 Leerer i specialklasse, leerer pa mellemtrinnet | Fgrste modul i
tosprogsuddannelsen
Leerer B 31 Leerer i specialklasse, leerer i udskolingen AKTlzerer, PD i specialpaed.
Laeringsstilsinstruktegr. Igang
med master i positiv
psykologi
Leerer C 26 Leerer i indskoling, koordinator i faglig Specialpadagogik
specialundervisning, underviser i Leeselzerer i en ekstra
specialundervisning + en ekstra chance chance

Bilag 5 Leererinterviews

Bilag 5.1 Transskription af dele af Interviewet med leerer A

Udpluk fra interviewene er medtaget og sammenskrevet ud fra meningsbserende sammenhange

Red skrift = spgrgsmal, (...) en passage som ikke er transskriberet

1. Hvordan vil du
definere en god
relation?

Den gode relation er, at man er i dialog, f.eks. skal jeg hjzlpe en elev
med at fa sat fokus pa det positive (...). Det handler meget om at vise
bgrnene, hvordan de kan ggre forskellige ting.

2. Varierer din
opfattelse af den gode
relation i forhold til
konteksten i?

(...) Mgdet med eleven er meget forskelligt, som udgangspunkt er
bgrnene i en distriktsklasse almindelige, altsa de har ingen diagnose
som skulle ggre, at de skal mgdes mig anderledes, men det har de i
min specialklasse. Her skal det hele veere meget firkantet, sa man kan
sige, at jeg har forskellige briller pa alt efter konteksten.

3. Hvordan far det
betydning for, hvordan
du forholder dig til
bgrnene?

Jeg kan nemmere forvente noget af distriktsklassebgrn. De ved godt,
at der er rammer og regler for, hvordan man opfgrer sig sammen. De
har brug for at blive vejledt (...), men der er en falles forstaelse i
distriktsklasserne, sa det er mere lige til. (...) | specialklassen handler
det om at sige det samme igen og igen, de har ikke den fzlles
forstaelse. Det kan godt vaere, at man tror, at man har en fzlles
ramme, men det er langt fra sikkert, at barnet har forstaet den faelles
ramme. Det er hele tiden meget meget sma skridt hen imod den
forstaelse.

4. Hvordan far det
betydning for din

Den ene dag kan man fa relationen, men naeste dag kan den veaere vaek
igen. Relationen forsvinder ikke sa let igen i distriktsklassen. |
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relation til bgrnene?

specialklassen skal man veere meget tydeligt og overdrive fglelserne.
Det er meget mig, der skal invitere til deltagelse og til at opbygge en
relation, hvorimod i min 4.kl. kommer de ogsa selv med initiativ. (...)

5. Teenker du over at

til bgrnene?

Ja (...), helt generelt synes jeg, at det er vigtigt i specialklassen, at

etablere en god relation | beskytte de andres undervisning og beskytte bgrnene mod sig selv.

Det kan den gode relation ogsa handle om. Bgrnene i specialklassen
har ikke det samme filter som andre bgrn. Jeg bliver ngdt til i forsgget
pa at etablere en god relation at overskride noget hos dem, men de er
ogsa enormt overskridende overfor os.

de noget hos dig?

6. Hvordan overskrider Du ved jo selv, at man kan blive kaldt et par ting og blive slaet ud efter.

Man kan nemt som lzerer blive ked af det og det fglelsesmaessige
betyder meget i en specialklasse. Jeg er derfor opmaerksom p3, at
man skal vaere enormt professionel hele tiden, men jeg synes, det er
sveert. Man skal hele tiden have fornemmelsen af at beskytte sig selyv,
ved at have overblik og veere klar til at ggre noget andet (...) Pa den
made kan man beskytte sig selv.

en god relation til
bgrnene i
specialklassen?

7. Hvad finder du ellers | | en specialklasse handler den gode relation ogsa meget opdragelse
vigtigt i etableringen af | (...). De bruger sa mange timer pa at veere sammen med os, og de har

ikke mange relationer ud over skolen. (...) Der er meget opdragelse, og
det vil vaere respektlgst af os ikke at lzere dem de helt sma ting, som at
man ikke snakker med mad i munden. | respekt for dem er det vigtigt,
at vi ogsa har en opdragende rolle. (...). Man skal have omsorg for
dem, da de har en diagnose, det kraever vi skal hjeelpe dem med at
agere i en verden, som ikke lige er lavet til dem. Generelt er det meget
social-padagogisk arbejde. Vi er ngdt til at klippe-klistre, (....) fordi det
er opdragende.

Bilag 5.2 Transskription af dele af interviewet med larer B

1. Hvordan vil du En god relation er evnen til at etablere en udviklende kontakt med henblik

definere en god pa et laerende samspil. Det handler for leereren om at skabe en relation til

relation? eleven, sa laereren formar at traekke eleven over i en lserende situation. Det
handler bade i special- og distriktsklasser om, at se hvor behovet er for
eleven, og det kan veere vidt forskelligt.

2. Varier din Jeg mener, at det er vigtigt at man bade er speciallaerer og underviser i
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opfattelse i forhold
til konteksten?

distriktsklasserne, for bgrnenes skyld. Vi efterstraeber det "almindelige” og
det er godt at blive mindet om, hvad det “almindelige” er, og hvad vi
arbejder hen imod. Men dermed ikke sagt at der ikke er en forskel pa
relationen (...).

3. Hvorfor er det
vigtigt?

Det handler jo bade om didaktiskkompetence, klasseledelse og
relationskompetence, men relationskompetence ma star over de andre,
men man kan ikke opna egentlig relationskompetence uden de andre.
Relationskompetence er vaesentlig for de gvrige to, men i etableringen af en
god relation ma man traekke pa alle tre.

4. Hvad er efter
din opfattelse
relationskompeten
ce?

| min forstaelse er tryghed og respekt vaesentligt, forstaet pa den made at
de forudseetter hinanden. Alle bgrn har krav pa tryghed og respekt. Alle
bgrn skal have en fornemmelse af, at den leerende har noget at give fra sig
(...). Nar man har sat sig ind i tingene har man dermed ogsa overskud, og
overskud er vigtigt. En vaesentlig del af relationskompetencen er overskud,
jo st@rre relationskompetence jo stgrre overskud.

5. Kan du give mig
et praksiseksempel
pa, hvad du finder
vigtigt i din made
at mgde eleverne
pa?

Jeg var med min specialklasse ovre at spille badminton i dag, hvor er dreng
pludselig bliver aggressiv, tager en badmintonstolpe, og vil til at sla en
anden dreng med den. | stedet for at rabe op mgder jeg ham med til dels
overskud men ogsa overbaerende. Jeg sagde vist noget i retning af: “ej det
ma du da ikke det der, det er faktisk ogsa ulovligt, skal jeg lige hjzlpe dig af
med den”. (...)

6. Er der nogle der
er svaerere at vise
positive fplelser?

Der er nogle, der har et stgrre behov for positive fglelser og disse skal gives
ferst. Det handler om at skabe en positiv stemning, nar der er en positiv
stemning, er man tryg og abner op.

7. Hvad sa hvis
eleven alligevel
ikke reagerer
hensigtsmaessigt?

Sa skal man teenke, hvad kan jeg sa andre, og det kan veere alt omkring
barnet (...). F.eks. placering i rummet, en darlig morgen, ja alt! Det handler
om at traekke pa alle de redskaber man har, de redskaber som man har faet
gennem at sla sig et par gange. (...) Det betyder sa meget, at barnet oplever,
at man vil dem. Jeg synes at det, at man velment spgrger: "hvordan gar
det”, og sa ogsa lytter til svaret, ggr meget for relationen, men man skal
mene det, og handle pa svaret.

8. Hvilke
feerdigheder gor
du brug af i
situationer hvor

Jeg har veeret laerer i 31 ar og for mig handler det om summen af erfaring og
kapital. Jeg er ikke ung og kan vaere pa “niveau” med bgrnene, jeg skal
traekke pa noget andet, og det handler om at kende sig selv og finde ud af
hvad man skal treekke pa. Det handler et eller andet sted om summen af de
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relationskompeten
ce har afggrende
betydning for
situationens
udvikling?

fejl, som man har lavet, man skal lzere af sine fejl, men ogsa turde bega
dem. Samtidig skal man vaere aben, overfor det man hgrer. Det handler
bade om erfaring men ogsa teori, man skal hele tiden ville lzere nyt. Ja og sa
bruger jeg ogsa meget mit team. Vi traekker pa hinanden og de kompetencer
vi har (...). Nu snakker vi kun relation mellem lzerer-elev, men den gode
relation fordrer et godt samarbejde med foraeldrene men ogsa med ens
kollegaer. Det hele skal spille sammen. (...)

9. Ggr du noget for
at beskytte dig selv
som leerer, sa du
undgar
eksempelvis at
blive udbraendt?

Man skal passe pa med ikke at Igbe med pa en eller anden trend, bare fordi
alle taler om, at de er udbraendte og mangler overskud (...). Husk at fokusere
pa det positive (...), i stedet for den ene ting som hvert fald ikke virkede. Hvis
man er sat ind i tingene og opdateret pa viden, kan man hele tiden veaere et
skridt foran og dermed blive robust. Det er vigtigt med robusthed, ja og
spgrgsmalet er jo sa hvordan man far den, det kan jeg ikke fortzelle dig. Men
det er vigtigt, at man kender sig selv, find ud af hvem du er og hvad du kan
std inde for. Saet graenser og veer loyal overfor dig selv. (...) Billedligt ser jeg
det som at bage en kage, jo flere spaeendende ingredienser og jo bedre man
er til at seette dem sammen jo bedre kage. (...) Hvis det her ikke virker, sa del
klassen op, traek pa dine kollegaer, snak overbarende i stedet for aggressivt,
hvad som helst. Men taenk hele tiden jeg duer til det her, og stol pa dig selv.

Bilag 5.3 Transskription af dele af interviewet med laerer C

1. Hvordan vil du
definere en god
relation?

En god relation kraever respekt for hinanden, barn som voksne, at man
er lydhgr og anerkender hinanden. Iszer fra den voksne side at man
evner at se barnets forskelligheder og agere forskelligt i forhold til dem.

2. Varierer din

opfattelse af den gode

relation ift.
konteksten?

Ja det kan den godt gare, f.eks. hvis jeg har et barn som mistrives eller
har vanskeligheder, som ggr, at der ikke er respekt fra barnets side. Jeg
er jeg ret bevidst om at man kan have nogle dage hvor man ikke kan
skabe den gode relation, fordi man ikke har overskud (...) Det er vigtigt
at huske, at det er mig der er problemet og ikke barnet (...).

3. Teenker du over
betydningen af, at

skabe en god relation

til eleverne?

Ja det er alfa omega for at fa en ordentlig atmosfeere og for at kunne
undervise. | en undervisning hvor bgrn er trygge og anerkendes, sa kgrer
det. (...). Det allervigtigste som lzerer er, at du er opmaerksom pa at bgrn
har forskellige behov, nogle bgrn har lige brug for en hand pa skulderen,
eller gjenkontakt sa de ved, at de har en veerdi i faellesskabet. (...) Det
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finder jeg isaer vigtigt som klasselaerer.

4. Hvad er
relationskompetence
efter din opfattelse?

(...) At kan se og har et forstaelse for det barn man star overfor, selvom
barnet har problemer og f.eks. mangler empati. Det er vigtigt at kunne
differentiere ift. det barn, som du har med at ggre, sa du er i stand til at
mg@de barnet der hvor det er. Det er vigtigt, at jeg ser barnet, og jeg ser
om der er udvikling, og jeg st@tter op, nar jeg ser, at det ikke fungerer.

()

5. Kan du give mig et
praksiseksempel pa
dette?

Jeg har lige nu en dreng i specialundervisning, som har det sveert. Det
handler i bund og grund om at han savner sin far. Jeg lytter til ham, og
nar han har behov for et kram, sa far han det (...)

6. Kan du beskrive en
situation, hvor du har
haft brug for det, som
du oplever som
relationskompetence?

Der var et barn i min klasse som skabte enorm meget splid blandt
pigerne og mobbede. Vi aftale i teamet, at vi skulle have szerligt fokus pa
hende (...). | stedet for at mene, at hun var forfaerdelig, sa vendte vi
tingene pa hovedet, og sa pa hvorfor hun reagerede hun som gjorde.
Hun er ikke sa charmerende, sa hun far ikke meget ubevidst kontakt, det
blev vi opmaerksomme pa at give hende. Hun er nu inde i en god
udvikling.

7. Kan du give
eksempler pa hvordan
du viser eleven
anerkendelse?

Gennem bergring, humor og have et gje pa tingene. F.eks. i dag skulle
bgrnene rydde op efter timerne. Der var en (..) masse som lavede noget
helt andet, i stedet for at rabe op, begyndte jeg, at anerkende dem som
ryddede op. De andre sa okay, det er det, hun forventer os. Dermed
kommer der en positiv stemning og relation.

Taenker du over
balancegangen
mellem at veere teet
nok pa eleven for at
skabe en god relation,
men samtidig ikke for
teet?

Ja og det er blevet noget nemmere med alderen, som ung havde jeg
mange “bgrn med hjem”, jeg kunne ikke laegge konflikterne fra mig, men
som aldre er jeg blevet opmaerksom pa at adskille personen Margrethe
og fagpersonen Margrethe (...). Pa den made er jeg blevet mere
professionel, men det synes jeg ikke er gaet ud over min relation til
bgrnene. Det er vigtigt i relationen, at man er en tydelig person, det
skaber gode relationer, sa de ved, hvor de har en.

Ggr du noget, for at
beskytte dig selv som
leerer, sa du undgar
eksempelvis at blive
udbraendt?

Det g@r jeg ved, at sgge kurser og videreuddanne mig (...). Og mit team
er enormt vigtigt for at udvikle mig. (...)Jeg bliver traet af, nar tingene
ikke fungerer, og det sker stadigvaek, men jeg reflekterer over, hvorfor
er det lige, at det ikke fungerer. Brug andre fagpersoner, f.eks.
psykologer, det er okay at sige, at jeg har brug for hjzlp.

Har du nogen gode

Selvfglgelig skal man have en faglig ballast og saette sig ind i tingene.




Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012

Normalitet og afvigelse i det senmoderne samfund
Bachelorprojekt af Iben Cecilie Ipsen. April 2012

rad til den laerer, som | Vaer aben, (...), sig til andre det er sveert og find ud af det i faellesskab.
gerne vil blive bedre til | Man skal ikke tage tingene personligt! Ordentlig ledelse som man kan ga
den relationelle del af | til, og som lytter nar tingene bliver for meget, sa man ikke nar at breende
arbejdet med ud. (...) Hvis der er noget der ikke fungerer omkring et barn, overve;j
eleverne? hvad det kan vaere, maske er det matematiklaerer, som skal tage nogle af
snakkene med barnet. (...)

Bilag 6 Kritik af empiri

6.1 Case
Der oplistes forskellige former for kvalitetstest til at belyse casens validitet (Yin, 1994: 34-35).

Konstruktionsvaliditeten, er selve udvaelgelsen af de kriterier, som vil blive anvendt til at indfange
data med (Yin, 1994: 35). | indsamlingen af data til min case har jeg anvendt multiple empiriske
kilder til at opna viden til den respektive case og hermed sikres kompatibiliteten (Yin, 1994: 92-
93). Fundene i casen er dermed mere overbevisende, end hvis jeg havde anvendt en enkelt
metode. Jeg er imidlertid opmaerksom pa3, at forstaelse for Anton og andre bgrn i det senmoderne
samfund betyder, at vi skal taet pa barnet og dets verden, for at fa et helhedsorienteret og
relationelt perspektiv. En direkte observation ad adfzerd, handlinger og interviews betyder ud fra
Stern (2002), at der altid vil veere et mere eller mindre fortolkende perspektiv til stede. Hvilket
ogsa er tilfeldet i min case analyse. Det kunne have vaeret gavnligt, at have flere samtaler eller
foretage et interview med Anton for at formindske det fortolkende perspektiv.

Den interne validitet omhandler casens evne til at afdaekke samtidige mulige forklaringsarsager og
drage kausale sammenhange.(Yin, 1994: 35). | sagens natur er det sveert, at fange den fulde
kompleksitet i den helhed, som casen er en beskrivelse af. P4 den made er casen et udmaerket
eksempel pa den virkelighed, som dagligt g@r sig geeldende for paedagoger, laerere og psykologer.
Jeg har forsggt at belyse kompleksiteten gennem teorien i projektet, dokumentlaesning og
inddragelsen af forskellige metoder, hvilket bidrager til, at det pagaeldende casestudie kan
generaliseres til andre casestudier (Yin, 1994:35). | forhold til den eksterne validitet, som netop
handler om hvorvidt casen kan generaliseres ud over den umiddelbare case. Casen skal ses i
forhold til den teori, der arbejdes med, og den teori kan vaere med til at lokalisere andre case,
hvortil det pagaeldende casestudie kan generaliseres (Yin, 1994: 36). Casen bygger pa analytisk
generalisering som omdrejningspunkt, og vil derfor kunne generaliseres til andre casestudier
(IBID). Imidlertid hviler min case pa snaevre data med fa aktgrer og snaevre observationer.
Observationer af Anton i hjemmet, i SFO, over laengere tid og med forskellige lserere kunne
bidrage til et mere nuanceret billede af Anton, hvorfor et helhedsperspektiv ogsa er mere
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komplekst end udfoldet i denne case. Reliabiliteten kan derfor anfeegtes. En yderligere fejlkilde er,
hvis ikke alle interview transskriberes, og der i stedet skrives rapport efter hukommelse eller
referater, som har veeret tilfeeldet ved bl.a. samtalerne med Antons mor (Yin, 1994: 33). Med mig
som eneste behandler af empirien har undersggelsen ingen intersubjektiv reliabilitet, hvorfor en
subjektiv tolkning i analysen er uundgaeligt (Kvale 1997: 231). Det samme ggr sig geeldende ved
mine laererinterviews. Imidlertid har casen en gyldighed, da den kan bidrage til at svare pa min
problemformulering.

6.2 Laererinterviews

Mine lzererinterviews kan ikke repraesentere et generelt billede af folkeskolelaerere, idet hver
leerer har hver sin laererpersonlighed, og udfgrer sit virke pa en skole, som er underlagt hver sin
virksomhedsplan og overordnede paedagogiske principper. Men de kan bidrage til at besvare min
problemformulering, da de kan belyse de udfordringer, som de oplever omkring
inklusionsopgaven. Dog kunne mere spontane og righoldige svar vaere givet. Som interviewer
skulle jeg have sigtet mod at vaere deskriptiv og hente ufortolkede beskrivelser, specifikke
beskrivelser med fglelser, oplevelser og handlinger fra laererne (Kvale, 1997: 43, 136). | stedet bar
mine interviews praeg af mere narrativt karakter. Informanternes svar kunne derfor vaere blevet
mere troveerdige og maske mindre eksemplariske, hvis jeg havde formaet at ggre interviewet
deskriptivt. Laererne kan have svaret ud fra deres professionelle indsigt, og pa baggrund heraf
svare ift. hvad de troede, at jeg som lzererstuderende sggte, og hvad de anerkendte holdninger
var, hvilket ogsa kan have praeget svarernes trovaerdighed.

6.3 Effektundersggelsen

Undersggelsen er ikke repraesentativ, men grundet dens store omfang tegner den et godt billede
af skolens specialpaedagogiske indsatser i undersggelsens tidsperiode (Tetler, 2009b: 267). Det ma
kritiseres, at undersggelsen ikke direkte behandler projektets fokus pa lzererens
inklusionsudfordringer i spaendingsfeltet mellem normalitet og afvigelse, hvorfor jeg ogsa kun
inddrager fa pointer fra undersggelsen til at belyse projektet.





