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De nationale test — Percentiler og progression

De Nationale Test er endnu ikke det paedagogiske redskab, de er teenkt som. De giver et gjebliksbillede af
elevernes praestation i forhold til landsgennemsnittet for elever pa klassetrinnet. De maler fagligt niveau,
men ikke progression. Og gjebliksbilledet giver ikke laereren meget at bygge videre pa. Pa initiativ fra
Radmandsgades Skole har Ksbenhavns Kommune derfor ivaerksat et udviklingsprojekt for at ggre De
Nationale Test padagogisk anvendelige. Og nu begynder det at give mening for laererne.

Af Jakob Wandall, partner i NordicMetrics & Martin Wahlin, Souschef pa Rddmandsgades Skole

Nar det drejer sig om at fglge med i vores folkeskoleelevers faglige udvikling, er Danmark selv et land i
udvikling. Pa anbefaling af en ekspertgruppe fra OECD blev der med folkeskoleforliget i 2005 introduceret
et nyt redskab i den danske lovgivning om folkeskolen: De Nationale Test. Testene blev taget i brug i fuld
skala i 2009/10 og kan male elevernes feerdigheder inden for laesning, matematik, engelsk og naturfagene.
For fgrste gang fik skolerne i Danmark et evalueringsredskab, der er baseret pa videnskabelige principper,
og som rapporterer resultaterne pa en skala. Men De Nationale Test bliver endnu ikke brugt som det
padagogiske redskab, der var planen. Det konstaterer nye undersggelser af testene fra EVA og Rambgll.
Undersggelserne giver dog ikke svar pa, hvad der mangler. Det vil vi gerne give et bud pa.

Famlen i blinde

Der er ingen tvivl om, at elevernes testresultater pa landsplan er forbedret siden introduktionen af testene.
Det ses pa udviklingen i testresultaterne fra 2010-2013. Men det er naeppe De Nationale Test i sig selv, der
har haft en positiv effekt pa elevernes faglige niveau, da testene alene er et redskab til at mdle det faglige
niveau. Mere sandsynligt har skolerne blot vannet sig til at gennemfgre testene med en ordentlig
instruktion, hvilket ogsa stemmer overens med internationale erfaringer, som peger pa, at indkgring af et
nyt evalueringssystem tager et par ar.

Der er mange myter om skolers inerti i forhold til test og udvikling. Det kan vi ikke genkende. Det giver
mening at teste, hvis man ved, hvad man skal bruge malingen til, og det giver mening for den enkelte leerer,
hvis man kan bruge testene til at lave individuelle laeringsmal for eleverne og fglge op. | det hele taget er
der en forrygende udvikling i gang pa Radmandsgades Skole, og vi fornemmer det samme, nar vi taler med
andre skoler. Leererne arbejder i teams, og vi arbejder dagligt med supervision, vidensdeling, aktionslzering
mm. Det er fortid, at laereren underviser for lukkede dgre og ikke gnsker sparring fra kollegaer. Og vi er klar
til at fa flere digitale data til at gge indsigten i, hvordan det, vi ggr, virker for den enkelte elev.

Den overordnede konklusion i evalueringerne fra EVA og Rambgll er da ogsa, at bade elever og skoler
gennemgaende er glade for testene, og at lzerere og skoleledere anvender de nationale test summativt —
altsa til at skabe overblik og monitorere det faglige niveau blandt elever, klasser og skolen som helhed.
Men den fremadrettede formative anvendelse, som var tiltaenkt i lovgivningen, sker i langt mindre omfang.
Testene kan i dag i bedste fald bruges til formidling til hjemmet — i vaerste fald bruges de til at fremhaeve de
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hgjest praesterende elever pa de lavest prasterendes bekostning. Man kan maske betragte det som en
gulerod at blive placeret hgjere pa ranglisten naeste gang, der er test. Men hvad nu, hvis det er fordi,
klassen som helhed er gaet tilbage? Laererne famler lidt i blinde, nar de resultater de far, ikke kan
sammenlignes.

Hvordan mdler man progression?

P4 Radmandsgades Skole i Kgbenhavn har vi gennemfgrt og fulgt op pa alle De Nationale Test, der er blevet
foretaget. Som skole er vi ikke kede af at teste, male og veje, sa leenge der er mening med det.

Det er et stort arbejde at koordinere, at alle elever far taget testen. Selv om vi har brug for data pa
eleverne, sa star udbyttet lige nu ikke mal med indsatsen: Der er simpelthen for darlige muligheder for at fa
oplysninger ud af testsystemet, og de oplysninger, vi far, handler om elevernes standpunkt — ikke om deres
udbytte af undervisningen.

Vi har dog hele tiden godt kunnet se perspektiverne. Det ma vaere muligt at ggre den masse af data, som vi
far indhentet, brugbar i en psedagogisk kontekst. Det, vi har brug for, er et redskab til at fglge elevernes
faglige udvikling over et laengere straek. Et redskab, som vi kan bruge til at seette faglige mal for den enkelte
elev, og som kan anvendes til opfglgning pa, om malene nas. Dermed far vi ogsa et billede af, hvordan
vores undervisning virker. Om de lzerer noget. Med andre ord elevernes progression.

Hvis man vil seette tal pa progression, kan det ggres ved at teste to gange og se pa forskellen i resultaterne.
Men det kraever, at de to testresultater er malt pa samme skala. Der, hvor denne fremadrettede
anvendelse kan finde sted, er i de fag, hvor der testes flere gange, fx laesetestene, der gennemfgres hvert
andet ar. Udfordringen er, at man ikke kan sammenligne resultaterne fra de forskellige nationale leesetest,
da de opggres pa forskellige skalaer.

Derfor stillede vi spgrgsmalet: Kan de nationale laesetest bruges bedre? Vi ville gerne vide, hvordan man
kunne bruge laesetestene til at fglge elevernes leesefaglige udvikling hen over arene: Hvis en elev scorer 55 i
4. klassetesten og 48 to ar senere i 6. klassetesten, er eleven sa blevet darligere eller dygtigere til at laese?
Og i givet fald hvor meget? De spgrgsmal har Kgbenhavns Kommune taget op i samarbejde med
NordicMetrics/Epinion.

Resultaterne fra de nationale test

Lad os starte med at se p3, hvad skolerne far i dag. Elevresultaterne leveres pa percentilskalaer, som er en
slags ranglisteplacering med 100 pladser. Skalaerne gar fra 1 til 100, hvor elever, der scorer 100 er den
procentdel af landets elever, der har klaret testen bedst. Elever, der scorer 50, er eleverne pa
landsgennemsnittet, mens elever, der scorer 10 og derunder, hgrer til de darligst praesterende ti procent af
eleverne.

Leesning testes obligatorisk i 2., 4., 6. og 8. klasse, og hver af de fire test kan derudover benyttes to gange
frivilligt pr. elev (pa testklassetrinnet og/eller pa klassetrinet over og under). | Igbet af en test testes tre
separate faerdigheder, som i laesetestene kaldes afkodning, sprogforstaelse og tekstforstaelse.
Tekstforstaelse er den samlede laesefaerdighed (sammenlignelig med laeseprgven i 9. klasse), og derfor
naturligt den faerdighed, skolerne interesserer sig mest for pa mellemtrinnet og i overbygningen, nar det
geelder den padagogiske anvendelse af testene.

Fra ranglister til udviklingsskala
Vores opgave gik altsa ud pa at ggre testresultater fra de fire laesetest sammenlignelige. De er skabt til at
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male den samme form for laesning, sa derfor kunne vi forudsaette, at relationen mellem de bagvedliggende
Rasch-skalaer er ligesom mellem temperaturskalaer fx Celcius, Kelvin, Reamur og Farenheit: Nulpunkter og
enheder kan vare forskellige men sammenhangene mellem dem er lineaere. Nar man skal afdaekke disse
sammenhange, kraever det et solidt datagrundlag. Det har 11 skoler fra Kgbenhavns Kommune bidraget til
ved at lade over 1.000 elever bruge de frivillige test.

Elever fra 3. klasse har taget bade laesetesten til 2. klasse og den til 4. klasse inden for den samme uge pa
ensartede vilkar. Pa den made kunne forskellen pa den enkelte elevs to resultater (bortset fra forskelle i
aktuel dagsform og lign.) kun henfgres til forskelle i testenes scoring (tilsvarende med elever fra 5. og 7.
klasse). Pa grundlag af disse besvarelser har vi beregnet, hvordan resultater fra de fire laesetest kunne
placeres pa en felles skala. Vel at maerke en intervalskala, hvor forskellene viser reelle forskelle i
leesefaerdighed i stedet for ranglisteplaceringer som pa percentilskalaen.

Naeste skridt var at lave en elektronisk omsatningstabel i et regneark. Det fungerer pd den made, at
leereren gar ind i testsystemet, finder sin klasses resultater i lseesetesten i 2010/11, klipper dem ud med
musen, overfgrer til regnearket og derefter gentager operationen med samme klasses resultater i 2012/13.
Algoritmerne i regnearket omsaetter sa percentilscorerne til den feelles progressionsskala og beregner
progressionen i Igbet af de to ar.

Vi har afprgvet beregneren sammen med dansklaerere pa to skoler. Og for leererne begynder det nu at give
mening at bruge sa mange kraefter pa testene. Eksempler pa tilbagemeldinger var, at det er “langt lettere at
se den enkelte elevs udvikling, og se hvilket potentiale, der er for forbedring rent fagligt”, og at laereren fik
en "bedre forstaelse af elevernes udvikling, end jeg ellers ville fa ved at sammenligne resultaterne”.

Dette enkle redskab bliver nu tilbudt alle dansklaerere pa folkeskolerne i Kesbenhavns Kommune, og her
kunne historien godt vaere stoppet. Men i forbindelse med indsamlingen og analysen af data fandt vi
desuden dokumentation for nogle sammenhange, som alle bgr kende som et tilleeg til de verserende
undersggelser af De Nationale Test og holdninger til folkeskolen.

En skoles kvalitet kan ikke bedemmes pa karakterer eller testresultater
Flere end 1.000 eleveri 3., 5. og 7. klasse gennemfgrte to nationale leesetest i efteraret 2012, og som et
biprodukt viste analyserne, at skolerne har meget forskellige elevgrundlag, hvor yderpunkterne er:

e Skoler med boligomrader i skoledistriktet, hvor flertallet af eleverne hjemme taler et andet sprog
end dansk. Sadanne elever har ofte et lille basisordforrad pa dansk, nar de starter i skolen.
e Skoler i omrader, hvor langt de fleste foraeldre er dansksprogede, veluddannede og velstillede.

Der er altsa en stor spredning mellem skolerne, men spredningen mellem top og bund pa den enkelte skole
er betydeligt stgrre, og dette gaelder alle klasser pa alle klassetrin pa alle skoler. De dygtigste
indskolingselever laeser bedre end den landsgennemsnitlige elev i 8. klasse. | normale danske folkeskoler
svarer afstanden mellem top og bund i 2. kl. til mellem 6 og 10 ars undervisning. Det aftvinger en vis
respekt for laererne, der formar at udfordre alle eleverne pa hvert deres niveau.

Skoler med mange elever, som scorer lavt i de afsluttende prgver, omtales ofte som lavt praesterende
skoler. Dette er altsa en logisk kortslutning. Data viser, at der ikke er nogen statistisk sammenhang mellem
fagligt niveau og progression. Vi ma vanne os til at taeenke anderledes om, hvad vi mener med god
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skolekvalitet: De bedst praesterende skoler — dem der flytter eleverne mest rent fagligt — kan godt have de
fagligt darligst preesterende elever. Det kan De Nationale Test belyse, men ikke forandre.

Den sociale arv kan skolen ikke ggre meget ved . . . rent statistisk

Rent statistisk afheenger elevernes faglige niveau ved den afsluttende prgve i langt hgjere grad af, hvad
eleverne har med sig hjemmefra, end hvilken klasse og skole, eleverne har gaet pa. Dette svarer
fuldstaendigt til, hvad man har fundet i andre lande, hvor dette er undersggt. Generelt forklarer
skolerelaterede forhold — leerer, leder, bygninger og materialer — omkring halvt sa meget af variationen som
elevens personlige bagage, hjem og venner m.v..

Sa vi kan konstatere, at elever, der starter i toppen, som regel ogsa ender i toppen, mens elever, der starter
i bunden, som regel ogsa ender i bunden. Nar alle elever bliver dygtigere, opretholdes forskelle. Dette kan
anskues som, at skolerne ikke bryder den sociale arv, eller som en naturlig konsekvens af vellykket
undervisningsdifferentiering. Det er to sider af samme medalje.

Man kan finde oplysninger pa nettet om alle skoler og elevernes gennemsnitlige resultater i de afsluttende
prgver. Vi har pa Radmandsgades Skole ligesom de fleste andre skoler elever, som er blandt landets bedst
prasterende, men vi har ogsa en del elever, som scorer lavt. Mange af vores elever kommer fra hjem, hvor
man ikke taler dansk ved middagsbordet. P3 lidt laengere sigt vil det forhabentligt vise sig at blive en fordel,
at eleverne kan tale flere sprog. Men i relation til folkeskolens afsluttende prgver, er det ubestrideligt en
udfordring ikke at have faet det danske sprog foreerende, som man far som etnisk dansker.

Vi kan se pa statistikken, at Radmandsgade Skole har sveere odds, nar det drejer sig om at score hgjt i fx
laesning. Men vi skal huske pa, at det kun er statistik. Det er mennesker, vi underviser — ikke gennemsnit. Vi
skal, elev for elev, arbejde for at realisere potentialer og sammen med eleverne slas mod udfordringerne. Vi
stgder pa stgrre udfordringer end visse andre skoler, og vi har brug for data til at fortaelle os, om skolen og
vores elever holder kurs og fart, og om det, vi ggr med eleverne, virker optimalt, eller om vi kan ggre det
bedre. Test siger langtfra alt, men de kan give vigtig viden, som vi ikke kan fa pa anden made.

Samarbejdet mellem forskere og praktikere om udviklingen af dette redskab til beregning af progression
har givet alle parter ny indsigt i og respekt for de problemstillinger, man som skole skal vaere i stand til at
gennemskue for at kunne omsaette testresultater til gget progression. Danmark er et udviklingsland, nar
det drejer sig om at anvende test optimalt i paedagogikken. Til gengeeld er der virkeligt noget at hente, nar
vi pa skolerne far redskaber og kompetence til at fortolke testresultaterne og handle pa dem, sa de
bidrager til en paedagogisk praksis, der virker optimalt pa elevernes laering.



