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Sproglererforeningens kommentarer til de forenklede falles mal

og laseplanen for faget engelsk



Bilag 1A

Religionslaererforeningen

Fredensborg d. 25. maj 2014

Til Danmarks Lererforening

Vedr. Haring over bekendtggrelser pa folkeskoleomradet

Farst og fremmest vil vi gerne takke for mulighed af at bidrage til Leererforeningens hgringssvar.

Generelle bemarkninger:
Helt overordnet er vi noget betenkelige ved konsekvenserne af den tiltagende malstyring af
undervisningen, som har pagaet siden Faelles Mal 2004 (jf. vedhzaftede bilag), da den risikerer at
komme til at indsnavre fagligheden og dermed den differentiering i hele vidensfeltet, som den
opvoksende generation skal viderefgre og udvikle samfundet pa basis af.

Det vil vi gerne opfordre til en problematisering af — ogsa i relation til den implicitte
indskraenkning af leerernes didaktiske raderum — jf. iser de meget snavre “lgbegarde”, der er stillet

op i specielt naturfagene, men ogsa i fag som dansk, engelsk og idret.

Derudover ser vi omlaegningen af malformuleringerne til kompetenceterminologi som udtryk for en
markedsggrelse af dannelsesteenkningen i skolen, sa dens arbejde lettere lader sig rette ind efter
eksterne behov, hvilket fjerner fokus fra de elementeere indsigter i, hvad det vil sige at veere
menneske i verden, fordi viden og feerdigheder skal vaere nyttige pa markedspladsen.

Dette kunne ogsa med fordel problematiseres.

Specifikke bemarkninger til Kristendomskundskab

Fagformal: Her er vi positive overfor de beskedne a&ndringer, da der er tale om fagligt-

paedagogiske preaciseringer til det bedre.

Bilag med mal: Med vores generelle forbehold overfor kompetencebegrebet in mente er vi i
relation til det konkrete udspil til mal for faget positive overfor:
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- Omlagningen af mal for undervisningen til mal for elevernes laering

- At faget samlet set stort set ikke er blevet belemret med flere
malformuleringer, end vi har i dag, selv om der 1a noget ganske andet i den

udmeldte matrix for malformuleringer.

- At mélformuleringerne synes at understgtte intentioner i fagformalet.

Laeseplanen: I den traditionelle terminologi angiver en leseplan indholdet af
undervisningen, men siden Faelles Mal 2004 har der veeret en kedelig tendens i
retning af, at ministeriets vejledende laeseplaner tillige indeholder
metodeanvisninger for undervisningens progression op gennem skoleforlgbet.
Det er ogsa i nogen grad tilfeeldet i det aktuelle hgringsudkast, hvilket pa trods
af inddelingen i underemner, som vi er positive overfor, hemmer overblikket
over indholdet af de enkelte kompetenceomrader og dermed den udmeldte
intention om, at faghaefterne fremover i hgjere grad end tidligere skulle

komme til at fungere som egentlige planlaegningsvearktgjer for laererne.

M.v.h.
p.b.v.

John Rydahl
Fmd.
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Bilag 1B

Centralisering af skolens indhold 1993 - 2014

Forpligtelsesgrad Far 1993 Skoleloven 1993 | Folkeskolen ar 2000 | Skolelovsforlig 2002 Forenklede Felles Mal
Faghafte 1995 Klare Mal Feelles Mal 2004 2014
Centralt forpligtende Skoleloven Skoleloven Skoleloven Skoleloven Skoleloven
(Folketinget)
Centralt forpligtende Fagformal Fagformal Fagformal Fagformal Fagformal
(Undervisningsministeriet) 1) Centrale 1) CKF-omrader 1) CKF-omrader 1) Kompetenceomrader
Kundskabs- og 2) Klare slutmal 2) Feelles slutmal 2) Kompetencemal
Feerdigheds- 3) Trinmal 3) Feerdighedsmal
omrader 4) Vidensmal
Vejledende for kommunen Laeseplan Laeseplan Laeseplan Laeseplan Laeseplan
Lokalt forpligtende for 1) Delmal 1) Progressions- 1) Progressionsbeskrivelser

leererne

(Byrad/skolebestyrelse)

beskrivelser

Vejledende for leererne

Undervisnings

vejledning

Undervisningsvej

ledning

Undervisningsvej-

ledning

Undervisningsvej-

ledning

Undervisningsvejledning
Eksempler pa leringsmal,
udfordrings- og

evalueringsopgaver




Bilag 2

BORNEHAVEKLASSEFORENINGEN
Vesterlundvej 107
6830 Nr. Nebel

Telefon: 60153211
E.mail: bhklf@bhklIf.dk
Hjemmeside: www.boernehaveklasseforeningen.dk

26-05-2014

Hgringssvar for Barnehaveklasseforeningen vedr. Felles Mal for Bgrnehaveklassen

Vores bemaerkning til det udsendte hgringsmateriale er rettet mod opmaerksomhedspunkt Sprog i
Bilag 1a, hvor der star citat: ”Eleven kan eleven genkende alle bogstavernes form, navn og lyd
(undtagen q, w, y og z)” (Bemaerk, at der i hgringsteksten star eleven to gange og at der star y som er en
vokal, hvor der burde sta x).

Da undervisningen i Bernehaveklassen vaegter den legende tilgang, har vi et stort gnske om, at der i dette
opmarksomhedspunkt_tilfgjes bogstavernes bevaegelse, sa ordlyden bliver: “Eleven kan genkende alle
bogstavernes form, navn, lyd og bevagelse (undtagen q,w,x og z).

Begrundelse for denne andring er, at der igennem mange ar vaeret arbejdet med handfonemerne, som af
mange er inspireret af Jgrgen Markussen
(http://www.lydhuset.dk/sider/kodeknaekkermetode/haandfonem/haanfonem.htm.).

| udsendelsen i Tema lgrdag ”Sadan opdrager du en vinder” pa DR2 den 23. marts kl. 20 viste time2learn,
hvordan der arbejdes med handfonemerne (time2learnblog.dk/handfonemer).

Citat: "Nar bgrn skal leere lyde og former pa bogstaver kan handfonemer vaere en fantastisk hjeelp. Hvert
bogstav har et handfonem /et tegn eller bevagelse, som reprasenterer lyden og formen pa bogstavet. Det
smarte er, at man bruger kroppen til at huske med, og det er mange gange meget lettere for bgrn.”

Ved at undervise med forskellige tilgange, fanger vi flere elevers opmaerksomhed.

Brugen af handfonemer, (er veldokumenteret) viser erfaring og tidligere undersggelser, at elever der har
arbejdet med handfonemer kommer hurtigere i gang med laesningen i 1. klasse.

| den nye Folkeskolereform indgar bevaegelse som en central del af undervisningen, samtidig er der evidens
for at sige, at eleverne laerer bedre, nar bogstav og bevaegelse kobles sammen.

Med venlig hilsen
Pia Jessen
Formand for Bgrnehaveklasseforeningen
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Bilag 3
25. maj 2014

DANMARKS

BILLED
KUNST

LARERE

Heringssvar fra Danmarks Billedkunstlzerere

Danmarks Billedkunstlaerere har vaeret godt repraesenteret i arbejdsgruppen for de Forenklede Fzelles Mal.
Alligevel vil vi komme med et hgringssvar.

Fa@rst vil vi ggre opmaerksom pa3, at det er meget problematisk at udsende malene uden at laeseplanen
felger med. Det er laeseplanen der giver en forklaring pa, hvad der er teenkt omkring malene i faget.

Vi er godt tilfredse med at formal for faget er forblevet intakt pa det indholdsmaessige og har faet tilfgjet
innovation.

Vi synes, at faget er blevet skarpere i sin faglighed. Samtidig med at der fortsat er plads til, at laereren kan
udfolde sig inden for de enkelte mal og i kombination af malene. Det fremgar tydeligt af malene, at der ikke
er tale om et klippe klistrefag, men at det tveertimod er et fag med sin egen faglighed, som kraever
liniefagsuddannede billedkunstlaerere, hvis malene skal opfyldes.

| den sammenhaeng vil vi igen ggre opmaerksom pa, at det er uholdbart, at der ikke skrives elevplaner efter
2.klasse i billedkunst. At skrive elevplaner kun efter 5.klasse, hvor faget slutter, giver ikke indblik i elevens
faglige udvikling i faget. Hvis malene og billedkunstfagets faglighed skal tages alvorligt, og hvis
skolereformens tankegang om et fagligt Igft i alle fag skal tages alvorligt, sa er det ngdvendigt, at der ogsa
skrives elevplaner i billedkunst efter 2.klasse. Der sker en stor udvikling af elevernes billedforstaelse fra
2.klasse og frem til 5.klasse. Hvorfor er en elevplan i 2.klasse i billedkunst ikke prioriteret, nar den er
prioriteret i musik?

Pa hgringslisten synes vi, at | burde have bedt om hgringssvar fra billedskoleforeningen ”Bgrn, kunst og
billeder”, Billedkunstnerforbundet, Dansk Kunstnerrad pa lige fod med de foreninger og sammenslutninger
| har bedt om at udtale sig i forhold til musik, idraet, madkundskab og handarbejde.

Med venlig hilsen

Lykke @strup Andersen
Formand
Danmarks Billedkunstlaerere

DANMARKS

BILLED
KUNST

LARERE



Bilag 4

Danmarks Vejlederforening har falgende bemarkninger til de nye Felles Mal:

Indholdsmaessigt er det nye obligatoriske emne Uddannelse og Job bade interessant og relevant.

Problemet med emnet er dog, at det er timelast og derfor risikerer at drukne i folkeskolereformens
mange, nye udfordringer. Vi havde gerne set, at Uddannelse og Job var blevet et selvstendigt fag
fra 3. klasse og hele vejen op igennem skoleforlgbet.

Derudover vil vi gerne understrege, at Uddannelse og Job med sine i gvrigt fornuftige kompetence-
samt feerdigheds- og vidensmal kraever undervisere, der har dyb indsigt i karrierelaring. Der bliver
derfor behov for massiv efteruddannelse af folkeskolens lerere, hvis Uddannelse og Job for alvor
skal laftes. Ellers svigtes bade elever og lerere.

Med venlig hilsen Helene

Helene Valgreen, formand

Danmarks Vejlederforening
www.vejlederen.org
formand@danmarksvejlederforening.dk
TIf. 4044 4108
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Bilag 5

Danskleererforeningens Folkeskolesektions hgringssvar til udkast til bekendtggrelse om formal,
kompetencemal og feerdigheds- og vidensmal for folkeskolens fag og emner (Fzelles Mal), ditto for
bgrnehaveklassen og vedhaeftede bilag omkring de konkrete Fxlles Mal.

Lad det til en indledning blive gjort klart, at Dansklaererforeningen ser mange gode intentioner og initiativer
bag den kommende folkeskolereform, og at vi anser de sakaldt forenklede Faelles Mal for at udggre en
vaesentlig risiko for, at reformen ikke fgrer til de store forventningers indfrielse: Vi kommer til at male
smallere og give hgjere karakterer for mindre — altsa en faglig kvalitetsforringelse.

Fagformalet for faget dansk har jo vaeret udsat for en plastikoperation, men det er fortsat den oprindelige,
komplekse krop, der gemmer sig bag ordene. Kun ansigtshuden er strammet op, sa smilet bliver kunstigt og
grimasseagtigt. Der er ikke daekning for formalets store ord i de tilknyttede forenklede mal.

At indfgre en malstyring er ensbetydende med en reduktion af skolens dynamik og mulighed for at veere up
to date: | det moderne flytter malene sig. Der er ganske enkelt en virkelig verden til forskel pa at vaere
malstyret og malrettet. Det siges efter de fgrste mgder omkring Faelles Mal, at mange har udtrykt
tilfredshed med, at man nu ved, hvad man skal. Og netop den argumentation kender vi fra samfund, der
har en helt anden karakter end det nordiske demokrati.

Det er ogsa blevet fremfgrt som argument, at nu skal vi have alle med pa uddannelsesvognen, ogsa de 15-
20%, der forlader skolen uden at kunne lzaese tilstraekkelig godt. Vi er enige om, at kvaliteten af deres
undervisning fortsat skal forbedres, men skal prisen vaere en generel forsimpling og instrumentalisering af
undervisningen og af det demokratiske og fortolkende dannelsesaspekt?

De Falles Mal for faget dansk udtrykker en ny opdeling af faget, som er frugtbar i den forstand, at der
kommer et nyt blik pa faget og dets muligheder. Det kan vaekke undren, at begrebet literacy, som er
centralt i den internationale debat og i den seneste reform af laereruddannelsen, er gledet ud, maske for at
fa adskilt laesning og fremstilling, som i literacy-begrebet indgar i en dynamisk samklang. Det er blevet
antydet, at begrebet er gledet ud, fordi foraeldre ikke forstar ordet, selv om de tilsyneladende forstar
begrebet multimodal. Den stgrste bekymring for adskillelsen af laesning og fremstilling kan vaere, at det
dynamiske samspil mellem laesning og skrivning vil ggre en entydig testning umulig. Den seneste andring,
der mellem fgrste udkast og det foreliggende er sket i malene for laesning, bestyrker en antagelse af, at
testbarheden er vaesentlig. Det er blevet fremfgrt, at eendringen er sket pa baggrund af, hvad forskningen (i
ental!) siger. Men denne begrundelse er manipulation, idet anden forskning siger noget andet.

Netop kombinationen af faellesmalenes testbarhed, sammenkadning med elevplaner og link til egnede
undervisningsforlgb og — materialer ggr de Feelles Mal til en risikabel affaere, som lzerer alle skolens parter,
at teelle det, der kan tzelles, og ignorere det, der tzller. (maskeret Einstein-citat)

Det bliver fremfgrt, at de Feelles Mal blot er en del af et samlet hele. Ja, men de er den del, der kan ggres
op i tal med decimaler. Derfor vil de ikke blot veere en del af et hele, men styrende for det hele. Hvis ikke...

| Dansklaererforeningen haber vi, at man vil taenke sig om en ekstra gang, sadan sa man lytter til de mange
filosoffer, paedagogiske forskere i ind- og udland, samfundsdebattgrer og andre indsigtsfulde mennesker,
som plaederer for en anden Igsning. Men dersom indsigelser og hgringssvar ikke fgrer til vaesentlige



justeringer, sa vil vi, ndr malene traeder i kraft, arbejde ihaerdigt for, at danske elever ikke skal lade sig ngje
med denne skitserede discountudgave af et humanistisk dannelsesfag.

Jens Raahauge, Dansklarerforeningens Folkeskolesektion, den 25. maj 2014



Bilag 6

Hering over bekendtggrelser pa folkeskoleomradet.

Haringssvar vedr. Forenklede Fzelles Mal i engelsk, tysk og fransk

Overordnet ser det samlede laeseplansudkast fornuftigt ud med gode specificeringer af
kompetenceomrader og feerdigheds - og vidensmalpar. Dette for alle tre fremmedsprog; engelsk,
tysk og fransk.

Der er ligeledes positivt at bemaerke, at der under alle tre sprog laegges vaegt pa sproget som et
parameter for dannelsen af verdensborgeren.

Vi vil dog udtrykke vores bekymring over den sene udgivelse af de forenklede Faelles Mal. Vi ser
det som en udfordring for sproglaerere at integrere malene sent i deres forberedelse af naeste
skolear; dette isaer hvor det drejer sig om tidligere sprogstart.

Engelsk
Engelsk fagudvalg har en gennemgaende positiv betragtning pa leeseplanen;

Det er positivt at;

e Kompetenceomraderne er komprimeret til 3: mundtlig kommunikation, skriftlig
kommunikation og kultur og samfund.

e Leringsstrategier er inddraget i teksten for de fleste omrader.

e Skriftlig kommunikation er i enkel form med fra starten.

e Den internationale dimension er praeciseret - og de kompetencer det giver eleverne.

e Det er glaedeligt at omradet; Kultur og samfund er beskrevet med en progression, der
omfatter kulturmgder for eleverne med andre fra den engelsksprogede verden allerede fra
mellemtrinnet.

e Malene preeciserer omrader; De giver bl.a. et vigtigt indblik i de krav man stiller til den
tidlige sprogstart.

e Sproglig fokus og kommunikations- og sproglaeringsstrategier kan virke overveeldende, men
er ogsa en hjalp, ikke mindst til nye leerere.

Fransk
Fransk fagudvalg har et par stedet i laeseplanerne fundet inkonsekvenser, fejl eller ord der
mangler.

Fransk fagudvalg har bemaerket et par uheldige formuleringer, der sender forkerte signaler om
faget fransk.

Fransk fagudvalg gor ligeledes opmaerksom pa, at sproget i laeseplanerne med fordel kunne
forenkles flere steder, dette for at lette forstaelsen for laeseren.

Bemaerkningerne til begge laeseplaner indeholder derfor to dele:



e Bemarkninger til fejl og mangler samt uheldige formuleringer
e Bemarkninger til sproglige udtryk og begreber, som foreslas forenklet, for at lette
laeseforstaelsen

A. Bemaerkninger til fejl og mangler

Bemaerkning 1

l indledning

| lzeseplan for faget fransk bliver der brugt begrebet “kommunikativt sprogsyn”

| lzeseplan for faget fransk som valgfag bliver der brugt begrebet “"funktionelt sprogsyn”

Dette skal ensrettes. Funktionelt sprogsyn er at foretraekke, da det er et mere daekkende begreb.

Bemaerkning 2

l indledning

| begge laeseplaner under beskrivelserne af de saerlige kompetenceomrader og kompetencemal
star der "tysk” i stedet for "fransk”. Dette skal rettes.

Bemaerkning 4

l indledning

| Laeseplan for faget fransk beskrives 1. trinforlgb — 5. - 7. klasse og 2. trinforlgb — 8. - 9. klasse
parallelt til opbygning i Feelles Mal

Men i Laeseplan for faget fransk som valgfag er det meget forvirrende at omraderne er beskrevet i
to trinforlgb, da Faelles Mal for valgfag kun har et trin. Det foreslas at de tre faser for de respektive
kompetenceomrader samles under et forlgb, sa det bliver parallelt med matrix for Faelles Mal

Bemaerkning 5

Under Kultur og samfund (1. trin forlgb)

Der mangler beskrivelse pa et af feerdigheds- og vidensomrader:
Kulturforstdelse gentages to gange og beskrivelsen af Kulturmgder mangler

Bemaerkning 6

Under Kultur og samfund (1. trinforlgb)

Under Kulturforstaelse lyder seetningen “den frankofone verdens geografiske udbredelse i
verden.” meget uheldigt, da det sender et politisk signal om fransk imperialisme.

Bemaerkning 7

Under kulturforstaelse (2. trinforlgb)

Ordene “arbejde med” mangler i saetningen ”| begyndelsen skal eleverne emner og forskellige
teksttyper, ...”

Bemarkning 8
Under Kulturmgder (2. trinforlgb)
”le Ramadan” hgrer ikke under frankofone hgjtider og traditioner. Dette foresl3s slettet.



B. Bemaerkninger til sproglige udtryk og begreber, som foreslas forenklet

l indledning

Begge leeseplaner indledes med: "Undervisningen i fransk bygger pa en interkulturel og
kommunikativ tilgang, som skal udvikle elevernes evner til sproglig og kulturel interaktion med
andre bade i klassen og i det frankofone og globale fellesskab. Udgangspunktet er at man altid
kommunikerer om noget med nogen.”

Formuleringen er diffus og indforstaet. Hvad betyder “sproglig og kulturel interaktion” og ”globale
feellesskab”. Dette foreslas forenklet til:

"Undervisningen i fransk bygger pa en interkulturel og kommunikativ tilgang, som skal udvikle
elevernes evner til at kommunikere med andre bade i klassen og i det frankofone faellesskab.
Udgangspunktet er at man altid kommunikerer om noget med nogen.”

1. trinforlgb — 5. - 7. klasse
Mundtlig kommunikation

Under Lytning: formuleringen “agere hensigtsmaessigt i sammenhaengen.”
Forenkles til “reagere hensigtsmaessigt.”

Under Samtale. Formuleringen “mere og mere komplekse dialoger bade i form og indhold.”
Forenkles til “varierede dialoger.”

Saetningen ”Sprogligt fokus fokuserer pa de sproglige udtryksformer, iseer lyd og
setningsopbygning, som understgtter sproglig kommunikation.” er uforstdelig!

Under Praesentation
”0On est 22 éleves dans ma classe” rettes ti

III

Dans ma classe, on est 22 éléves”

Kultur og samfund
| setningen “leereren stiller mere og mere komplekse spgrgsmal til tekstens indhold, fx familieliv,
skole og fritid”, foreslas slettet “mere og mere komplekse”

2. trinforlgb - 8. - 9. klasse
Mundtlig kommunikation
Under beskrivelser af kompetencer omrader:

”Lytning fokuserer pa det videre arbejde med elevernes forforstaelse, saledes at lytteforstaelse
bevaeger sig fra hovedindhold til mere specifikt indhold.”

Rettes til ” ”Lytning fokuserer pa det videre arbejde med elevernes forforstaelse og lytteforstaelse
af hovedindhold og specifikt indhold.”



"Samtale fokuserer pa dialoger om aktiviteter i hverdagen.”
Rettes til ” Samtale fokuserer pa dialoger om hverdagsemner”.

"Praesentation fokuserer pa sproglig fremstilling.”
Rettes til “Praesentation fokuserer pa mundtlig sproglig fremstilling.”

Skriftlig kommunikation
Tekst og medier
"eller andre, der ogsa lzerer fransk” slettes da det er dobbeltkonfekt

Sprogligt fokus
Ordet "artikler” slettes. Arbejdet med artikler i fransk har ikke nogen betydning for at “budskabet
bliver forstaeligt.”

Fransk som adgang til verden

Seetningen ” Samtidig skal undervisningen medvirke til, at eleverne beskytter sig selv og andre, nar
de afgiver og modtager fx private informationer og billeder.” slettes, da det allerede star under It
og medier

Slet ”"af mere kompleks karakter” i seetningen: "Senere skal undervisningen indeholde emner af
mere kompleks karakter til brug for mundtlig og skriftlig kommunikation med jeevnaldrende
fransktalende”

It og medier

Eleven som kritisk undersgger

| seetningen: ”"De opgaver, eleverne stilles overfor, skal svare til deres sproglige kunnen, dvs. at
eleverne normalt ikke kommer til at sgge selvstaendigt efter netbaseret informationer pa fransk i
de f@rste ars franskundervisning, da selvstaendig sggning med sggemaskiner er en kompleks og
abstrakt proces.” er den angivne begrundelse misvisende. Eleverne har svaert ved at sgge pga.
manglende sprog ikke pga. proces’ kompleksitet.

Rettes til ”.... da selvstaendig sggning med sggemaskiner kraever et vis sprogligt niveau”.

Tysk
Tysk har allerede bidraget til de forenklede fallesmal i UVM og synes laeseplanen er faldet godt pa
plads.

Pa vegne af sproglaererforeningens engelsk, tysk - og franskudvalg.

Pia Tosti
Naestformand






Bilag 7

TYSK laerer.dk

FORENINGEIN
for Grundskolen (TLFG)

Hgring vedr. forelgbige Faelles Mal
fra Tyskleererforeningen for Grundskolen
21. maj 2014

Foreningens bestyrelse blev primo april bedt om at udtale sig om et forelgbigt
udkast til forenklede Faelles Mal for faget tysk. Udtalelsen dengang indeholdt
en raekke punkter, som vi mente ville veere ngdvendige at tage hensyn til ved
de endelige Feelles Mal, der traeder i kraft pr. 1. august 2014, ikke mindst,
hvad Faelles Mal for tysk som 2. fremmedsprog fra 5. (6.) klasse angar.
Undervisningsministeriet har kun i begraenset udstraekning taget hensyn til
vore indsigelser fra 16. april, hvorfor vi tillader os atter engang at fremsaette
forslag til eendringerne.

Det drejer sig iseer om forhold, hvor formuleringerne har en karakter, sa de
kan veere vanskelige at tolke rent indholdsmaessigt.

Overordnet set finder vi, at opbygningen af skemaet i kompetenceomrader,
kompetencer, faser etc. er overskuelig.

Generelt finder vi, at der gives for fa udvalgte eksempler pa, hvad eleverne
skal arbejde med. Det er vel tanken, at Faelles Mal skal veere en ledetrad for
leererne i deres arbejde med faget.

| uprioriteret reekkefalge, vil det veere naturligt, at man i fgrste fase (5. klasse),
som vi har valgt at saette saerligt fokus pa, da der her er tale om et "nyt fag”
beskaeftiger sig med: "Ich”, Zahlen (1 — 100), Familie, der Kérper, Kleider,
Tiere, Kalender etc.

Der kunne ogsa med rimelighed skeles til Den Europaeiske Referenceramme
[http://uvm.dk/~/media/lUVM/Filer/Udd/Voksne/PDF11/111212 den faelles
europaeiske referenceramme.ashx] og maske kunne i seerlig grad Eva
Kambskards artikel :
[http://inet.dpb.dpu.dk/infodok/sprogforum/spr31/Kambskard.pdf] side 17 ff.
have interesse. Vi teenker her iseer pa begynderfasen A1, hvor det om lytte
fremgar: Jeg kan forsta meget enkle ytringer om mig selv, mennesker jeg
kender og ting omkring mig, nar folk taler langsomt og tydeligt.

Leese: kan forstd dagligdags navne, ord og meget enkle saetninger, f.eks. i
annoncer, pa opslag og plakater eller i brochurer.

Redeggre: Jeg kan med enkle szetninger og et begraenset ordforrad beskrive,
hvor jeg bor, og forteelle om folk, jeg kender.

Spgrgsmalet er, om ordet redegare ikke deekker mere end det af
skrivegruppen valgte ord "praesentation”.

Skrive: Jeg kan skrive korte, enkle postkort,, f.eks. sende feriehilsner. Jeg
kan udfylde formularer med personlige oplysninger, f.eks. skrive navn,
nationalitet og adresse pa en hotelregistrering.

Eller selve referencerammen for begyndere (breakthrough): Jeg kan skrive
korte, enkle postkort, f.eks. sende feriehilsner. Jeg kan udfylde formularer



http://uvm.dk/%7E/media/UVM/Filer/Udd/Voksne/PDF11/111212%20den%20faelles%20europaeiske%20referenceramme.ashx
http://uvm.dk/%7E/media/UVM/Filer/Udd/Voksne/PDF11/111212%20den%20faelles%20europaeiske%20referenceramme.ashx
http://inet.dpb.dpu.dk/infodok/sprogforum/spr31/Kambskard.pdf

med personlige oplysninger, f.eks. skrive navn,
nationalitet og adresse pa en hotelregistrering.
Suppleret med at forteelle om mig selv.
Ovenstaende er udtryk for konkrete sproglige
2 handlinger og seetter eleven i fokus, og det
e finder vi vigtigt.
1203 4 e
Der kan i de gvrige referencerammer findes
eksempler, hvor indleeringsprogressionen
bygges systematisk op gennem hele
grundskoleforlgbet.

Vi mener, at Feelles Mal vil vinde ved, at man betragtede sprogindlaeringen i
en spiral, hvor temaet "ich” udviklede sig i trin: 1: at kunne praesentere sig selv
2: at kunne forteelle om, hvor man bor, 3: at kunne forteelle om hvordan man
er som person (fglelser etc.) 4: at kunne forholde sig til sig selv og andre etc.
Pa samme made kunne man opbygge en spiralopbygning af mange andre
temaer, der naturligt gar igen i fase 1, 2 og 3, det veere sig temaerne, familie,
tgj, fritid etc.

Det drejer sig bl.a. ogsa om, at eleverne progressivt far opbygget et basalt
ordforrad, da det danner kernen i den sproglige udtryksfeerdighed. At udtrykke
sig sprogligt bygger iseer pa den naturlige forbindelse mellem mundtlig og
skriftlig udtryksfeerdighed.

Kompetencemal
Kompetencemalene er, som de fremgar af hgringsmaterialet helt i trdd med
en nutidig tyskundervisning!

Feerdigheds- og vidensmal

Hvad angar sprogligt fokus, undrer vi os over, at intonationen ikke
preeciseres i fase 1. Undersggelser og erfaringer har vist, at elevernes
intonation og sprogrytme sikres og forbedres, jo tidligere man far en
fornemmelse for sproget. Evnen til at tilegne sig en god intonation falder med
det 10. levear. Det vil derfor veere helt oplagt at rim, rytmer og sange kommer
ind i fase 1. Det er det, der er en af de store fordele ved, at man pabegynder
sprogindleeringen allerede i 5. klasse.

Lytning i fase 2: "Eleven har viden om forhold mellem mimik, gestik og
indhold i situationer”. En noget bastant formulering. Kan den ikke gares
enklere og mere preecist?

Elevens forstaelse af lyttet, leest sprog.

Inden for sprogtilegnelse arbejdes der med begreberne global-forstaelse (hvor
eleverne tilegner sig det overordnede indhold) selektiv-forstaelse (hvor
eleverne forstar udvalgte dele) og detaljeret forstaelse (hvor eleverne forstar
alle detaljer. Der er ikke her ngdvendigvis tale om en progression fra fase 1 til



2 etc. Man kan godt inden for en given lytte- eller lsesetekst opleve alle tre
faser. Man kan eksempelvis lytte en tekst flere gange og derved komme
taettere og teettere pa den detaljerede forstaelse — eller direkte som opgave
blive bedt om at Iytte efter bestemte detaljer.

| forslag til Feelles Mal ser det ud, som om der er tale om en progression, og
det behgver der som sagt ikke at veere.

Relationsbundne udtryk
Formuleringen under samtale: "Eleven har viden om relationsbundne udtryk”
er da noget bastant. Hvad relaterer relationsbundne udtryk til?

Under preesentation: "Eleven har viden om metode til at sgge ordforrad” —
hvad menes der? Eleverne har kendskab til brug af sagning efter ord pa
nettet eller i ordbog?

Er der ikke i hgjere grad tale om, at eleven tilegner sig strategier til at tilegne
sig tysk?

Sprogligt fokus

Formuleringerne her er da skud fra hoften. @nsker ministeriet, at eleverne
skal leere efter en progressiv sproglig opbygning, méa det beskrives mere
konkret. Eksempelvis har eleven forhabentlig viden om "forbinderord” far 8.
klasse!

Eller hvad med formuleringen: "Eleven har viden om preesentationsstrategi
med tilhgrende ordforrad.” Indholdet er diskutabelt. Eleven ved vel allerede i
efteraret i 5. Klasse, hvordan hun praesenterer sig. Er der tale om, at eleverne
skal praesentere et bestemt emne, ma det vel vaere noget i retning af ...
eleven er i stand til at preesentere/fremleegge/fremfare...

Sproglig fokus generelt

Vi mener i gvrigt, at den sproglige fokus generelt er for vagt formuleret.
Hvorfor ikke kalde en spade for en spade. Begrebet kommunikativ
kompetence, der var fremherskende i 80’ernes fremmedsprogsundervisning
betragtede det sproglige fokus ud fra begreberne sproglig handlen og korrekt
udtryksform (grammatik). Der skulle, hvis man betragtede de to begreber som
placeret pa vaegtskale, vaere ligevaegt mellem den sproglige handlen og den
sproglige udtryksfeerdighed.

Under samtale:

"Eleven kan udveksle budskaber og holdninger” — i 9. klasse. Burde det ikke
veere fremlaegge og udveksle. Der er vel tale om, at budskabet indgar i en
dialog?

Under skrivning:
Hvad er en opslagsteknologi?
"Eleven har viden om skrivning fra andre sprog”. Kan det ikke preeciseres?



Kulturmagder

Udsagnene ” Eleven kan anvende tysk i mgdet med tysktalende fra forskellige
kulturer” og "Eleven har viden om samtaleformer i tysktalende omrader”.
Udsagnene bedes formuleret s tydeligt, at de er utvetydige.

Tysk som 3. fremmedsprog

Hvad angar "Tysk som 3. fremmedsprog” deles overvejelser og
bemaerkninger til "Tysk som 2. Fremmedsprog”.

Vi bemaerker dog, at ministeriet i sit opleeg til "De forelgbige Feelles Mal”
skelner mellem forlgbet for tysk som 2. fremmedsprog fra 5. klasse og tysk
som 3. fremmedsprog fra 7. klasse.

Slutmalene er stort set de samme for begge forlgb.

Det bar her bemeerkes, at eleverne i forlgbet 5. — 9. klasse har sammenlagt
12 lektioner (1+2+3+3+3), medens eleverne med tysk fra 7. — 9. klasse kun
har 9 lektioner (3+3+3) til at opna det samme resultat.

Ministeriet antyder dermed, at kun elever med seerlige evner for tysk vil veere i
stand til at na disse samme slutmal.

Pa vegne af Tyskleererforeningen for Grundskolen

Flemming Nygaard



Bilag 8

Mandag den 26. maj 2014

Hgringssvar fra Danmarks Handarbejdsforening og Danmarks Slgjdlaererforening

Hermed fremsendes foreningernes kommentarer og forslag til 2ndringer i,

Udkast til bekendtggrelse af Falles Mal for folkeskolefaget Handvaerk og design, herunder som valgfag.

e Det er vigtigt at det i bekendtggrelsen fremstar tydeligt, at formal, fellesmal og laeseplanen for
Handvaerk og design kun tilsammen bekriver faget.

e Der bgr i bekendtggrelsen klart fremga et mindste lektionsantal de nye forenklede faellesmal for
faget, forventes at kunne blive opfyldt med — altsa nar faget er i en timetalspulje med andre fag,
skal der et sted veere anfgrt et mindstetimetal med 8 lektioner pa det obligatoriske handvark og
designfag, og 4 i valgfaget, for at malene kan opfyldes.

e Formalet bgr opprioritere den sociale kompetence, som omtales i laeseplanen for Handvaerk &
design, savel i den obligatoriske del som i valgfagsforlgbet. Derfor foreslas fglgende tilfgjet i
formalet 8§9 stk 2: Eleven skal savel individuelt som i samarbejde, gennem stillingtagen og
handling opna tillid til egne muligheder, og opleve glaede ved at arbejde med handerne.

Forslag til rettelser i:

e Skemaet for de forenklede faellesmal for det obligatoriske forlgb: ingen.
e Skemaet for de forenklede faellesmal for valgfaget:
0 | kompetenceomradet Design under Produktrealisering: bgr ordet udfare udskiftes med
ordet: fremstille i bade fase 1 og 2

e Laeseplan for faget handvaerk og design.
Pa side 2 under teknikker tilfgjes udskiftets drivning med smedning .
Pa side 6 under Innovation; FX at lave legeredskaber til en institution, med: FX at lave redskaber
eller produkter til vedkommende ungdomsforeninger, organisationer og institutioner,

e laeseplan for valgfaget handvaerk og design.
Pa side 2 under teknikker tilfgjes svejsning fgr smedning .
Pa side 6 under Innovation; FX at lave legeredskaber til en institution, med: FX at lave redskaber
eller produkter til ungdomsforeninger, organisationer, institutioner og erhvervslivet,

Pa foreningernes vegne

Hanni Eskildsen og Wisti Pedersen - Formand



Bilag 9

Horingssvar Falihos

Falihos har ingen indvendinger mod, at man skal kunne male elevernes udbytte af undervisningen.
Har eleverne f.eks. begreberne til at kunne bega sig i en debat om velferdsstaten og det danske
demokrati nar de er feerdige i Folkeskolen? For at vi kan sikre os, at eleverne velger fordi de har et
valg og ikke fordi de er tvunget af deres sociale arv, ma vi sikre progression gennem skoleforlgbet.
Derfor er der ogsa elementer det giver mening at male pa, sd vi kan stilladsere, hvor der er behov -
for at ggre de svageste dygtigere og de dygtigste endnu bedre. Nar vi ikke har nogen problemer med
malorienteringen henger det ogsa i nogen grad sammen med, at malene anerkender historie som et
erkendelsesfag, med fokus pa de historiske dilemmaer og individet som et produkt af sin tid. Derfor
er falgende kommentarer ogsa udarbejdet pa baggrund af et generelt gnske om, at lette vores
medlemmers kommende arbejde med at implementere de nye feelles mal. For der er omrader i de
nye felles mal, som efter vores overbevisning er en hindring for forstaelsen af, hvad der kreeves.

I Falihos er vi bekymrede for anvendelsen af begrebet ”Historiske scenarier” med risiko for at tale
ned til vores kolleger, sa frygter vi at begrebet er for uhandterbart. Laseplanen for historie
tydeliggar i nogen udstraekning, hvad begrebet dekker over og begrebet har i formen
”scenariekompetence” veret en del af linjefagsuddannelsen i mange ar, men undersggelser har
peget pa, at historie er et af de fag, som i stgrst omfang deekkes af leerere uden uddannelse i
linjefaget. Formuleringer som ”Efterhdnden kan eleverne gare rede for egnetheden af former for
historiske scenarier til (re)konstruktion af varierede former for historiske begivenheder og
hendelser.” krever som minimum konkrete eksempler og for mig at se et grundleeggende kursus i
historiedidaktik — Vi frygter, at faget grundet de ukonkrete formuleringer bliver et oplevelsesfag,
hvor aktiviteten bliver malet i sig selv.

Til trods for, at denne arbejdsgruppe har haft et mere liberalt syn pa kronologi end den tidligere
tilsyneladende havde mulighed for, er der stadig et fokus pa at ”Kronologi er () afgerende for at
eleven erhverver sig indsigt i udvikling og sammenhcenge” Der er ikke noget forskningsmaessigt
belaeg for, at elever skulle veere i stand til at opleve historien kronologisk forstaet som handelser der
falder som perler pa en snor. Bgrn oplever historien langt mere sekventielt og har farst sent de
kognitive kompetencer til, at arbejde med kronologi pa den gnskede made. Det forekommer os pa
mange mader besynderligt, at man insisterer pa at fastholde dette fokus pa kronologien og samtidig
e@ndrer i arbejdet med historiekanonen séledes, at der ikke er ”krav om, at kanonpunkterne
gennemgds i kronologisk rekkefplge.” Nar man stadig fastholder at ”Arbejdet med historiekanon



statter elevernes kronologiske overblik og forstdelse af sammenhenge” er det vel et udtryk for, at
der er et mismatch mellem de politiske rammer for arbejdsgruppen og den fagkundskab der har
vearet repraesenteret.

I forhold til de nye mal for samfundsfag har vi ingen bekymringer. Vores indtryk er, at
arbejdsgruppen er lykkedes med at tydeliggare de kompetencemal, der ligger til grund for den
demokratiske dannelse, pd en made som er yderst handterbar for vores medlemmer og kolleger.

Venligst,
Dennis Hornhave Jacobsen,

Formand for Falihos

Foreningen af lerere i

Historie og Samfundsfag
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Foreningen for modersmals-

I\‘\\ |l JI\\I" tosprogede lcerere

FMTL hilser det velkomment, at bekendtgerelse om modersmalsundervisning er
sendt til hering.

Kbh. 14. maj 2014

I den forbindelse vil FMTL gerne fremhave folgende punkter:

e Regeringen har i deres valgprogram naevntforbedring af
modersmalsundervisning i FSK. Men det ser vi ikke tegn pa i
bekendtggrelsen. Rammerne for modersmalsundervisning er de samme
som f@r regering kom til magten.

e Det er underligt at UVM slet ikke tager stilling til eller naevner
modersmalsundervisning af bgrn af statsborger ikke fra EU/E@S lande.
UVM er bekendt med de forskellige ordninger, der kgrer i kommuner og
burde have daekket disse ordninger i deres bekendtggrelse.

e Med henvisning til FN- og EU-menneskerettighedskonventionerne mener
vi, at ikke-europaiske borgerer bliver diskrimineret ssammenlignet med
EU/E@S borger ift. rettighed til lige undervisnings tilbud.

e Modersmalsundervisning skal gaelde alle tosprogede elever i FSK. | de

fleste kommuner er den begraenset til 1.-3. klasse eller 1.-5. klasse og i de
fleste tilfeeldet daekkes kun til de store sproggrupper. Vi synes det er
uretfeerdigt for de bgrn, som ikke fa et tilbuddet eller ikke kan forseette
modersmalsundervisning efter 3. eller 5. klasse, fordi deres foreeldre ikke
kan betale. Bade elever og foreeldre ville gerne, men deres finansiel
situation tillader det ikke.

e Modersmalsundervisning burde ogsa gelde for bgrnehaveklasse elever,
efter at BHKL er obligatorisk i FSK. Ved at melde eleven til
modersmalsundervisning allerede i BHKL er der stor sandsynlighed, at
eleven vil fortsat modtage modersmalsundervisning i kommende klasser.

e §2 — kommunernes oplysning til foraeldrene om modersmalsundervisning
er for ringe. Mange tosprogede foraeldre ogsa fra EU/E@S lande er ikke
bekendt med, hvilke muligheder deres bgrn har til
modersmalsundervisning. Det er som om kommunerne vil ikke informere
foraeldre, for at spare pa resurserne.



Foreningen for modersmals-

I\‘\\ |l JI\\I" tosprogede lcerere

Kommuner skal forpligtes til at lave en koordineret indsats for

modersmalsundervisning og for at stgtte de tosprogede elever og deres
foraeldre. Kommuner sparer ikke kun pa undervisningsresurser, men ogsa
pa andre instanser fx til tolkning. Det har store betydning for kvaliteten i
tosprogsundervisning og modersmalsundervisning at have foraeldrenes
opbakning. Nar foraeldre ikke kan deltage aktivt i skolens aktiviteter pga.
manglende sprogkundskaber, pavirker det skole-hjemsamarbejdet
negativt.

§3 stk. 2 — Det er FMTLs erfaring, at kommuner afviser elever fra
nabokommuner. Modersmalslaererne vil gerne undervise alle elever, men
kommunens apparat er ikke gearet til at handtere elever fra andre
kommuner. Der er sparet sa meget pa tosprogsomradet, at eleverne ikke
fa tilbuddet om modersmalsundervisningen uanset hvilket lande deres
foraeldre kommer fra.

Arbejde som modersmals- og tosprogede lzerer funger ikke sddan som det
skulle, pa grunde af vikartimer. Det er et stort problem alle steder, at timer
til tosprogede bliver misbrugt som vikartimer. Laererne kommer forberedt
for deres tosprogsundervisningstimer, men de bliver sendt til undervisning i
andet fag som vikar. Det er et stort problem, specielt nar man ved hvor
meget tosprogede elever har bruge for hjelp i undervisningen af DSA og
andre fag.

Med dette haringssvar forventer FMTL at modtage kopi af Feellesmal for
Modersmalsundervisning fra UVM, lige sa snart den sendes til hgring.

Med venlig hilsen
Jamal Bakhteyar
Formand FMTL

II
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Hgringssvar, Geografforbundet Kgbenhavn den 1. juni 2014

Til Ase Bonde, DLF

Efter aftale sender Geografforbundet hermed fglgende bemaerkninger til de nye Faelles Mal for
Geografifaget.

Vi vil gerne understrege, at vi i forbundet synes, at der indgar mange gode elementer i de nye
Feelles Mal.

Vi har tidligere, under arbejdsprocessen, veeret i dialog med arbejdsgruppen for Feelles Mal for
geografi. Vi har i den forbindelse sendt to breve med kommentarer til arbejdet og deltaget i et
mgde med Ministeriet. Nogle af vores tidligere bemaerkninger kan vi se, at der ikke er blevet
taget hgjde for, og vi ser derfor ikke grund til at papege dem igen. Vi vaelger derimod at
fokusere pa to omrader, nemlig:

1) Formalet for faget geografi
2) Bilag 13 — Kompetencemalene for Geografi

Fzelles for de to omrader drejer sig om ordbruget ”Naturfaglige” og ” Naturvidenskabelig
erkendelse”.

Ad.1

Det er vigtigt for os at pointere, at Geografifaget er et syntesefag. Vi erkender, at geografifaget
er placeret blandt skolens naturfag, men geografifaget rummer bade en naturdel og en
kulturdel. Dette kan man i gvrigt ogsa leese ud af de feerdigheds- og vidensmal, som er
formuleret for faget. Derfor finder vi det problematisk, at det kun er den naturfaglige
kompetence, der fremhaves som det fgrste i formalet for faget geografi. Der burde i stedet blot
sta "geografiske kompetencer” eller "natur og kulturgeografiske kompetencer”.

Formalet for faget Geografi

§ 13. Eleverne skal i faget geografi udvikle naturfaglige kompetencer og dermed opna indblik i, hvordan geografi — og
geografisk forskning — i samspil med de gvrige naturfag bidrager til vores forsta-else af verden. Eleverne skal i geografi
tilegne sig feerdigheder og viden om grundlaeggende naturgivne og kulturskabte forudsaetninger for levevilkar i Danmark
og den gvrige verden med vaegt pa forstaelse af grundlaeggende geografiske begreber, sammenhange og samfundenes
udnyttelse af naturgrundlag og ressourcer.

Stk. 2. Elevernes leering skal baseres pa varierede arbejdsformer, som i vidt omfang bygger pa deres egne iagttagelser og
undersggelser bl.a. ved feltarbejde og brug af geografiske kilder. Elevernes interesse og nysgerrighed over for natur- og
kulturgeografi, naturvidenskab og teknologi skal udvikles, sa de far lyst til at laere mere.

Stk. 3. Elevernes skal tilegne sig forstaelse af fremmede kulturer og opna erkendelse af natur- og kulturgeografiens
bidrag til vores verdensbillede. Elevernes ansvarlighed overfor naturen og brugen af naturressourcer og teknologi skal
videreudvikles, sa de far tillid til egne muligheder for stillingtagen og handlen i forhold til en bzaeredygtig udvikling og

menneskets samspil med naturen — lokalt og globalt.



Ad. 2

Problematikken gar igen i kompetencemalene for geografi

Bilag 13 - Geografi

Kompetencemal
Kompetenceomrade 9. klasse
Undersggelser Eleven kan designe, gennemfgre og
evaluere undersggelser i geografi
Modellering Eleven kan anvende og udvikle
naturfaglige modeller i geografi
Perspektivering Eleven kan perspektivere geografi til
omverdenen og relatere indholdet i
faget til udvikling af naturvidenskabelig
erkendelse
Kommunikation Eleven kan kommunikere om
naturfaglige forhold i geografi

Under kompetenceomradet “Modellering” anvendes vendingen ”naturfaglige modeller”. Dels er
de naturgeografiske modeller kun en del af de modeller, der indgar i faget. Dels refereres der i
faerdigheds — og vidensmalene under Modellering til modeller, der ikke er naturgeografiske. Det
er noget rod. Eksempelvis naevnes befolkningspyramider, den deomgrafiske transitionsmodel —
og modeller, der illustrerer erhvervsudviklinger (det kunne fx vaere Fourtatiers model) — og disse
er ikke naturgeografiske modeller. Det er derfor dels forkert at bruge betegnelsen naturfaglige
modeller, og dels vil det forvirre laererne. Man kan komme om det ved blot at anvende
betegnelsen “modeller”.

Under kompetenceomradet “Perspektivering” anvendes vendingen “naturvidenskabelig

erkendelse”. Vi mener, at der i stedet burde sta “udvikling af omverdensforstaelse”, hvilket vi
finder i overensstemmelse med fagets formal, hvor der netop star:

” Elevernes skal tilegne sig forstdelse af fremmede kulturer og opnd erkendelse af natur- og
kulturgeografiens bidrag til vores verdensbillede (...)” (formal for faget geografi stk. 3.)

Sidst under kompetenceomradet “"Kommunikation” avendes vendingen ”“naturfaglige forhold”.
Her ggr de samme forhold sig geeldende som i det ovenfor navnte.

Pa vegne af Geografforbundet

Jeanne Grage
Formand
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TYSK laerer.dk

FORENINGEIN
for Grundskolen (TLFG)

Horingssvar vedr. Laseplan for faget tysk og Laseplan for
faget tysk som valgfag fra Tysklaererforeningen for
Grundskolen

1. juni 2014

Generelt set stiller TLFG sig positivt over for udkast til "Laeseplan for faget
tysk”.

| modsaetning til forenklede Faelles Mal, som vi tidligere har udtalt os om, er
der her tale om en overskuelig og klar beskrivelse af undervisningsforlgbene,
med gode vejledende eksempler.

Det har tidligere veeret preeciseret, at tysk er obligatorisk i 5 og 6 klasse. Det
er rart her at konstatere, at "Faget tysk er obligatorisk fag i Folkeskolen fra 5.
- 9. Klasse, ...”

Vi er i "Leeseplan for faget tysk” faldet over et tekstudfald, der mangler: ark 3
under "Sprogligt fokus” Farst skal eleverne anvende karakteristiske treek ved
udtale samt ligheder og forskelle mellem dansk og tysk udtale, fx asrm/Arm,
ben/Bein, mig, dig, sig/mich, dich, sich sammenlignet med ”i

Her mangler der tekst til afslutning af seetningen.

P& samme side under lzesning andet afsnit ”...ud fra den naere sproglige
slaegtskab med dansk ...” Det mar vaere det naere sproglige slaegtskab ...

Ved gennemleesning af "Tysk som valgfag” konstaterer vi atter, at der er tale
om et forlgb fra 7. — 9. Klasse.

Rart, at det preeciseres, at der kan afsluttes med folkeskolens afgangsprgve.
Burde det ikke ogsa praeciseres i "Laeseplanen for tysk™?

Vi gor atter opmaerksom pa, at eleverne i forlgbet 5. — 9. klasse har
sammenlagt 12 lektioner (1+2+3+3+3), medens eleverne med tysk fra 7. — 9.
klasse kun har 9 lektioner (3+3+3) til at opna det samme resultat.

Ministeriet antyder dermed, at kun elever med szerlige evner for tysk vil veere i
stand til at n4 disse samme slutmal.

Pa vegne af Tysklaererforeningen for Grundskolen

Flemming Nygaard
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Fysik- og kemilaererforeningens kommentarer til leeseplan for
fysik/kemi samt natur og teknologi

Laeseplan fysik/kemi

Senere i trinforlgbet fokuserer undervisningen pa elevernes forstaelse af

stoffers reaktioner med hinanden, ikke mindst at intet stof forsvinder, men at stof kan omdannes til
andre stoffer. Eleverne lerer om

organiske/uorganiske forbindelser, kovalente bindinger, ionbindinger og metalbindinger.

Lidt meerkeligt at bruge kovalente bindinger nar man praver at vaere sa korrekt andre steder i
teksten for i dag kaldes det elektronparbindinger

Nar det skal veere fagligt korrekt skal der skelnes mellem fart og hastighed

Senere i trinforlgbet skal eleverne arbejde med identifikation af forskellige typer af ioniserende
straling som baggrundsstraling, rentgenstraling, alfa, beta og gamma straling. Eleverne skal ogsa
bruge sin viden om det elektromagnetiske spektrum til at identificere forskellige stralingstypers
placering i spektret, bl.a. mobilstraling, straling i mikroovne og UV og IR straling.

Det er vel IKKE sa meget forskellige typer af straling, men det handler om kilden til stralingen!

Sidst i trinforlgbet arbejdes med radioaktivitet, atomkerneprocesser og processer i elektronsystemet
gennem undersggelser af alfa, beta og gammastraling, halveringstid, excitation og flammefarver.

Nar der laegges op til starre overensstemmelse og samarbejde mellem naturfagene bgr bade fysisk —
og biologisk halveringstid naevnes.

Energiomsatning
Trinforlgbet tager udgangspunkt i elevernes undersggelser af kemisk, termisk og mekanisk energi.

Mangler stralingsenergi!

Forskellige energiressourcer inddrages, herunder fossile, vedvarende

og alternative, herunder kul, olie, gas, sol, hydrogen, vind, vand og kerneenergi samt energi i
fadevarer.

....fossile, vedvarende og alternative hvad menes med alternative?

Trinforlgbet tager udgangspunkt i elevernes systematiske undersggelser af kraft, tyngdekraft,
friktion, masse, hastighed og acceleration. Eleverne skal bl.a. kunne undersgge
tyngdeaccelerationen og sammenhangen mellem kraft, masse og beveaegelsesaendring (acceleration).



Nar man ser pa de fagudtryk og detaljeringsgraden i den gvrige tekst bar der ogsa skelnes mellem
fart og hastighed!

Sidst i forlgbet udvides elevernes forstaelse vedrarende Jordens ressourcer, bl.a. ved at undersgge
den kemiske sammensatning af rastoffer som kalk, salt, olie og kul. Undervisningen fokuserer pa
en baredygtig udnyttelse af Jordens ressourcer, herunder rastoffernes begraensede maengde og den
eventuelle belastning af naturgrundlaget ved udvindingen. Forskellige former for genanvendelse og
deponi undersgges.

at undersgge den kemiske sammensatning af rastoffer som kalk, salt, olie og kul.

Undersgge: Menes der praktisk arbejde som forsgg/eksperimenter?
Man ma ikke destillere olie?

....belastning af naturgrundlaget ved udvindingen

Vel ikke alene ved udvindingen, men ogsa ved anvendelsen, og bortskaffelse?
grundstoffernes periodesystem

Grundstoffernes periodesystem, husk stor G

Desuden indgar ogsa reprasentation i form af elektronprikformler
00/ eller stregformler.

Trinforlgbet tager udgangspunkt i at viden om atomets opbygning bygger pa modeller.
Det er vel modellerne der bygger pa viden?

herunder de mindste dele er elementarpartiklerne -protoner, neutroner og elektroner.

| dag hvor alle har hgrt om kvarker og Higgs holder det ikke bl. a. fordi

lidt lzengere nede star der ogsa:
herunder modeller for den indre struktur i protoner og neutroner.

Eleverne skal tilegne sig viden om konsekvenser ved den vestlige
verdens ressourceforbrug
Resten af verdens ressourceforbrug skal altsa ikke med?

navigation eller i forskningen.

Bar &ndres til: og/eller i forskningen



Eleverne skal kunne udpege og formulere relevante problemstillinger, herunder om
klimaforandringer, teknologi, baeredygtig udvikling og adgang til ressourcer og udnyttelse af
naturgrundlaget produktion.

Der ma mangle et ord eller?

Bilag 15 - Fysik/kemi Kompetencemal

Kompetencemal:

Perspektivering

Eleven kan perspektivere fysik/kemi til omverdenen og relatere indholdet i faget til udvikling af
naturvidenskabelig

Der ma mangle noget?

Undersggelse
Eleven har viden om stoffers fysiske og kemiske egenskaber
Bar endres til

Eleven har viden om stoffers opbygning samt deres fysiske og kemiske egenskaber

Perspektivering:

Eleven kan vurdere naturlig og menneskeskabt ioniserende straling
Hvad menes der?

Eleven har viden om samfundets brug og udledning af stoffer

Bar &ndres til

Eleven har viden om samfundets brug og udledning af stoffer og energi



Kommentarer til formalet for faget natur teknologi

"Stk. 3. Eleverne skal udvikle forstaelse af samspillet mellem menneske og natur i deres eget og
fremmede samfund samt ansvarlighed over for miljget som baggrund for engagement og handling.
Eleverne skal gennem faget udvikle interesse for naturfag og teknologi samt naturfaglige
kompetencer som grundlag for det videre arbejde med fagene biologi, fysik/kemi og geografi.

Eleverne skal gennem faget udvikle interesse for naturfag og teknologi samt naturfaglige
kompetencer som grundlag for det videre arbejde med fagene biologi, fysik/kemi og geografi.

bgr &ndres til

Eleverne skal gennem faget udvikle interesse for naturfag og teknologi samt naturfaglige
kompetencer som grundlag for det videre arbejde med biologi, fysik, geografi og kemi.

Det er for tyndt at det kun drejer sig om det videre arbejde med fagene i folkeskolen!

Perspektivet skulle da helst veere stgrre ogsa for at kunne leve op til Folkeskolens Formal.

Kommentarer:

Generelt kan de vaere svert at se niveauet, men de er jo et kendt problem som sikkert klares i
vejledningen.

Der er meget stor forskel i detaljeringsgraden inden for beskrivelserne i biologi, geografi pa den
ene side og fysik/kemi pa den anden!

Eleven har viden om is, vand og damp
Hvorfor ikke skrive tilstandsformer som i leeseplanen?

For gvrigt er bade is, vand og damp jo vand, men der menes jo nok veeske nar der star vand?

Undersggelser:
Lidt rod mellem2. og 4. kl. hvis man kan udfare undersggelser pa baggrund af egne og andres
spargsmal indeholder det vel ogsa forventninger?

Modellering:
Hvad menes med naturtro modeller?
Eleven kan designe modeller bar vel &ndres til Eleven kan designe enkle modeller

Perspektivering:
Eleven kan perspektivere natur/teknologi til omverdenen og aktuelle handelser

Det bar vel mindst a&ndres til natur og teknologi!



Aktuelle haendelser, men en historisk dimension bgr der vel ogsa veare?

Kommunikation:
”Eleven kommunikere om natur og teknologi” - der mangler et kan:
Eleven kan kommunikere om natur og teknologi

Kommentarer til Laeseplan Natur og teknologi

”..... den viden og kunnen eleverne har opnaet om naturen, organismer, arets rytme og
vejrfeenomener i lgbet af barnehaveklassen.”

De har forhabentlig ogsa viden og kunnen hjemmefra og andre steder de har vaeret inden de kom i
skole™!

Undersggelser

Vand

"fokuserer pa undersggelser af vands forskellige tilstandsformer.”

Hvorfor bruger man sa ikke begrebet tilstandsformer i Natur/Teknologi Ferdigheds- og vidensmal
(efter 2. klasse)?

Isoleringsevne er ogsa ledningsevne
Ledningsevne menes vel sa elektrisk ledningsevne?

Kommentarer til Natur og Teknologi Feaerdigheds- og vidensmal:

Efter 2. klasse:

Undersggelser:

Bar tilfojes: ..brug af enkelt udstyr

Perspektivering

Eleven kan relatere viden fra natur/teknologi til sig selv og det naere omrade

Menes der her kun folkeskole faget?
Det er et problem som gar igen senere!

Kommunikation

Eleven kan forteelle om egne resultater og erfaringer



Bar veere gare rede for sa det ikke kun er fortzlle!

Feerdigheds- og vidensmal, efter 4. klasse:
Undersggelser

Eleven kan udfare enkle undersggelser om luft
Er det luft i almindelighed eller atmosfaeren?
Eleven kan undersgge jordens bestanddele

Hvad menes med jordens bestanddele?
Menes der ikke jord?
Modellering

Eleven kan med modeller fortzelle om hovedtrak af Jordens, Manens og Solens indbyrdes
beveegelser herunder med animationer

Bar veere
Eleven kan forteelle om hovedtrak af Jordens, Manens og Solens indbyrdes beveagelser herunder
animationer med anvendelse af modeller

Det er et par steder der ber &ndres!
Kommunikation
Eleven kan formidle egne datamundtligt og skriftligt

To ord!

Natur og Teknologi Faerdigheds- og vidensmal (efter 6. klasse)
Modellering:
Eleven kan med enkle modeller forklare enkelte stoffers molekylopbygning

Vel ogsa atomophbygning!

Kommunikation:
Eleven kan laese og skrive af naturfaglige tekster



Hvad menes der?

Undersggelser:
Eleven kan gennemfare systematiske undersggelser

Bar tilfgjes Eleven kan gennemfare enkle systematiske undersggelser



Bilag 14

Danmarks Vejlederforening har fglgende kommentarer til lzeseplanen for Uddannelse og
Job:

1. Overordnet finder vi laeseplanen fornuftig og udtryk for en vejledningsfaglig indsigt.

2. Mere specifikt savner vi begrebet 'karrierelaering' i leeseplanen, da det overordnet set er
karriereleeringskompetencer, eleverne forventes at fa med emnet. Det kunne godt frem-
ga tydeligere.

3. Som vi tidligere har papeget er det et problem, at Uddannelse og Job er et emne og ikke et
fag. Vi frygter, at laeseplanen bliver nedprioriteret og forudser, at vi kommer til at opleve
store lokale forskelle pa kvaliteten i den praktiske gennemfgrelse af emnet.

Helene Valgreen, formand

Danmarks Vejlederforening
www.vejlederen.org
formand@danmarksvejlederforening.dk
TIf. 4044 4108


http://www.vejlederen.org/
mailto:formand@danmarksvejlederforening.dk

Bilag 15

Sproglzaererforeningens kommentarer til de forenklede falles mal og laeseplanen
for faget engelsk

Overordnet ser det samlede udkast til de forenklede faelles mal fornuftigt ud med gode
specificeringer af kompetenceomrader og feerdigheds- og vidensmalpar. Dette for alle tre
fremmedsprog; engelsk, tysk og fransk.

Der er ligeledes positivt at bemaerke, at der under alle tre sprog laegges vaegt pa sproget som et
parameter for dannelsen af verdensborgeren.

Vi vil dog udtrykke vores bekymring over den sene udgivelse af de forenklede Faelles Mal. Vi ser
det som en udfordring for sprogleerere at integrere malene sent i deres forberedelse af naeste
skoleadr; dette iseer hvor det drejer sig om tidligere sprogstart.

Engelsk og de forenklede faelles mal

Engelsk fagudvalg har en gennemgaende positiv betragtning pa de nye forenklede Faelles Mal.
Der er gode specificeringer ud fra de forskellige mal. Eleverne og deres leering er i fokus. Tidligere
faelles mal og formal tog udgangspunkt i Undervisningsbegrebet.

Det er positivt at;

e Kompetenceomraderne er komprimeret til 3: mundtlig kommunikation, skriftlig
kommunikation og kultur og samfund.

e Laeringsstrategier er inddraget i teksten for de fleste omrader.

e Skriftlig kommunikation er i enkel form med fra starten.

e Deninternationale dimension er przeciseret - og de kompetencer det giver eleverne.

e Det er glaedeligt at omradet; Kultur og samfund er beskrevet med en progression, der
omfatter kulturmgder for eleverne med andre fra den engelsksprogede verden allerede fra
mellemtrinnet.

e Malene preeciserer omrader; De giver bl.a. et vigtigt indblik i de krav man stiller til den
tidlige sprogstart.

e Sproglig fokus og kommunikations- og sproglaeringsstrategier kan virke overveeldende, men
er ogsa en hjaelp, ikke mindst til nye laerere.

Engelsk og Leeseplanen:

Mens de forenklede Faelles Mal udtrykker mal for elevernes leering, er laeseplanen en hjaelp til
lereren i tilrettelaeggelse, valg af indhold og medier. Laeseplanen bygger videre pa formal for faget
engelsk og pa de forenklede Feelles Mal.

Leeseplanen formulerer i indledningen klart engelskfagets rolle som understgtter af elevens
interkulturelle kompetencer. Udgangspunktet er et kommunikativt sprogsyn og et helhedssyn pa
sproglzaering og sprogundervisning. Undervisningen skal forega pa engelsk fra dagl.

Leeseplanen beskriver progressionen henover de tre faser og betoner vaegtning af de forskellige
kompetenceomrader. Fx er mal for den skriftlige dimension i fgrste fase udeladt da der i denne
fase er fokus pa den mundtlige dimension. Ved at sammenligne beskrivelsen i de enkelte faser
bliver progressionen tydelig.



Brug af it og medier er omfattet i de enkelte kompetenceomrdder. Desuden er der et szrligt
afsnit, der nok, sammen med Innovation og entreprengrskab, mere vil opleves som et apendix.
Der er klar sammenhang mellem Formalet for engelsk, de forenklede Fzelles Mal og Laeseplanen.
Pa baggrund af det grundige forarbejde anbefaler vi kommunerne at ggre leeseplanen til deres
egen og sikre rammer for lzererne til det vigtige arbejde i fagteamet til hjaelp til implementeringen.

P3a vegne af engelsk fagudvalg
Sprogleererforeningen
Aase Lomholt Thomsen
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