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Born i udsatte positioner - lzererens rolle og handlemuligheder

Indledning

Som leerer i den inkluderende folkeskole er det en forudsaetning, at have specialpadagogisk
viden og kompetence. Greensen mellem almen paedagogik og specialpaedagogik kan veere
vanskelig at definere. Dog forudsaetter specialpaedagogikken, at lzereren har den forngdne
viden om indleeringsvanskeligheder, funktionsnedsattelser, sociale -og emotionelle
forstyrrelser, samt andre problematikker - altsd nogle af de barrierer, der kan vaere for laering
og udvikling. Dette fordrer i hgj grad ogsa viden om hvordan, der kan skabes de rette
betingelser for netop leering og udvikling -trods disse vanskeligheder (Morken, 2014, 47).
Inden for det specialpaedagogiske omrade, kan leereren mgde bgrn med sa store
vanskeligheder, at disse ikke kan tilgodeses alene med de ressourcer skolen har til radighed.
Det betyder, at laereren ma indga i et tveerprofessionelt samarbejde med andre vaesentlige
aktgrer for, at kunne behandle en sarlig problematik mest hensigtsmaessigt.

Heri kan ligge flere udfordringer og dilemmaer, bade professionsfagligt og personligt.

Jeg vil i dette projekt bergre nogle af de komplekse dilemmaer leereren kan mgde i dette
vigtige relationsarbejde med bgrn, der kraever en omsorg langt udover, hvad der normalt
gives. Jeg finder det herunder relevant at undersgge, hvilke muligheder og begreensninger, der
kan veere i leererrollen i arbejdet med bgrn i udsatte positioner. Formar leereren, at mgde
barnet i en udsat position med en form for professionel distance? Eller involverer denne sig
falelsesmaessigt i barnets situation, og dermed risikerer udbraendthed som fglge heraf? Og
mgder leereren mon begraensninger i kraft af sin profession - bade i det relationelle arbejde,

og det tvaerfaglige? Disse spgrgsmal henleder mig til fglgende problemformulering;

Problemformulering
e Hvilke omsteendigheder kan vere afggrende for, om et barn befinder sig i en udsat
position, og hvilke muligheder samt begransninger er der i leererrollen inden for det
specialpaedagogiske omrade ift. bgrn i sddanne positioner? Herunder:
o Leererens forholdemader til nogle af de specialpaedagogiske handlemuligheder,
der ligger i det tvaerprofessionelle samarbejde omkring malgruppen, samt

organiseringen af det tveerfaglige samarbejde.
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Lasevejledning

Indledningsvis vil jeg i afsnittet emneafgraensning synligggre, hvad netop dette projekt
gennem teori og udvalgt empiri vil undersgge og belyse, samt hvad det ikke vil bergre. I
praesentationen af mit videnskabsteoretiske perspektiv vil jeg klarlaegge, pa hvilket grundlag
min teori er udvalgt, samt synligggre for laeseren hvilket menneskesyn dette projekt vil
afspejle i sin helhed. Efterfglgende vil jeg i metodeafsnittet preesentere projektets
fremgangsmade i brugen af den udvalgte empiri, som er uddrag af et interview lavet i
forbindelse med min femte praktikperiode. Dernaest vil jeg praesentere og redeggre for mit
teoriapparat, som er valgt med henblik pa at besvare min problemformulering
fyldestggrende. Teoriapparatet udfolder jeg sdledes i min analyse af empirien, for at
undersgge og besvare min problemformulering. Jeg vil i analysen opdele besvarelsen af min
problemformulering, efterfulgt af opsamlende afsnit for, at skabe et overblik for bade mig selv
og leeseren. Herefter vil jeg i min konklusion opsamle og fremhave vigtige pointer fra
analysen. Afsluttende vil jeg i min perspektivering reflektere over og begrunde, hvorfor netop
et helhedsorienteret syn pa barnet i en udsat position er relevant -ikke blot i skole regi, men

ogsa i et samfundsmaessigt perspektiv.

Emneafgraensning

Jeg vil i dette projekt undersgge nogle af de vigtige omstaendigheder, der kan veere
medvirkende til om et barn befinder sig i en udsat position. Herunder leererrollens
muligheder inden for det specialpaedagogiske omrade, men ogsa begraensninger i arbejdet
med malgruppen. Jeg vil herunder tage Kkritisk stilling til nogle af de specialpaedagogiske
handlemuligheder, der er inden for det tveerfaglige felt, samt bergre komplekse dilemmaer,
som praktikeren meget vel kan mgde i det tvaerprofessionelle samarbejde i arbejdet med bgrn
i udsatte positioner. Jeg vil undersgge, hvordan arbejdet med bgrn i udsatte positioner kan
ske mest hensigtsmaessigt, med de forudsatninger der er i dette arbejde for laererrollen
specifikt.

Jeg er bevidst om at min problemformulering kan belyses fra flere forskellige vinkler, og at
arbejdet med malgruppen kraever mere end dette projekt kan fremstille. Her er det vigtigt at
understrege, at det ikke er muligt at ga ind i alle aspekter i arbejdet med bgrn i udsatte
positioner. Men projektet vil sdledes abne op for andre mulige indgangsvinkler i arbejdet med

malgruppen, hvor nogle af disse vil blive bergrt i min mundtlige fremstilling. Herunder kan
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naevnes marginalisering, stempling og stigma, samt de udviklingsmaessige konsekvenser det
kan have for barnet, hvis ikke leereren har den forngdne viden og kompetencer til at handle
hensigtsmaessigt, bdde som individuel reflekterende metodiker og i samarbejde med andre

aktgrer i et helhedsorienteret perspektiv.

Videnskabsteoretisk perspektiv

Jeg vil i det fglgende redeggre for mit videnskabsteoretiske perspektiv, sdledes jeg hermed
fastsaetter mit udgangspunkt for at anvende min udvalgte teori og empiri.

Min empiri er udvalgte uddrag af et interview, som kan belyses fra flere forskellige vinkler.
Der er bade elementer fra det humanistiske perspektiv, hvor problemadfaerd kan forklares
ved en mangelfuld tilfredsstillelse af de grundleeggende behov. Nar disse behov ikke daekkes,
vil det blive vanskeligt for barnet, at handtere de udfordringer omgivelserne byder pa. Det
kan samtidig vaere sveert, at leve op til de forskellige krav der er om at fungere i et feellesskab,
hvis barnets sociale relationer ikke giver mulighed for et godt og velfunderet selvbillede
(Damsgaard, 2005, 67).

Samtidig er der ogsa elementer fra den gkologiske teenkning og systemteori, hvor
forudsaetningen for at forsta de forhold der ggr sig gaeldende i den gkologiske tilgang, er at
skabe et helhedsbillede af de komplicerede mellemmenneskelige samspil (Damsgaard, 2005,
69). Hermed mener jeg, at barnet altid ma ses som en del af en kontekst, hvor dets handlinger
pavirkes af miljget, og omvendt. Den gensidige pavirkning mellem individ og omgivelserne,
ma derfor vere en del af det analytiske omdrejningspunkt.

Den gkologiske teenkning er direkte knyttet til systemteorien, hvor der leegges stor veegt pa at
tingene haenger sammen. Hermed ment at mennesket indgar i et system i andre systemer.
Disse systemer holdes sammen af relationer og pavirkes af det samspil, der foregar i og
mellem systemerne. Den systemteoretiske orientering fordrer, at det ikke leengere er muligt
at betragte problemadfaerden som iboende barnet (Damsgaard, 2005, 69).

[ forleengelse heraf, vil jeg gerne papege, at jeg anlaegger en social-psykologisk orienteret
forstdelse af barnet i en udsat position, hvor barnets adfeerd ma ses i sammenhaeng med de

relationer, som barnet indgar i (Larsen, 2010, 100).
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Metodeafsnit

For at besvare min problemformulering, har jeg valgt at inddrage flere uddrag af et interview
lavet i forbindelse med min praktik. Jeg er bevidst om, at jeg bygger mine antagelser pa en
smal empiri bestdende udelukkende af kvalitativt indsamlet materiale, og at jeg derfor ikke
kan generalisere de konklusioner jeg finder frem til. Empirien giver mig dog mulighed for, at
studere en situation og problemstilling i dybden og diskutere, hvordan den paedagogiske
praksis kan udfolde og udvikle sig. Jeg vil helt konkret bruge min empiri til at undersgge og
belyse, hvordan et barn kan defineres som vaerende udsat - herunder hvilke muligheder og
begreensninger, der er i leererrollen i arbejdet med bgrn i udsatte positioner. I forlaengelse
heraf forholdemader til handlemuligheder indenfor det tvaerfaglige omrade, hvor jeg vil
inddrage det organisatoriske perspektiv med fokus pa det tveerfaglige samarbejde, som en
vigtig del af leererens handleberedskab. I analysen vil jeg udover teorien inddrage relevant
lovgivning pa omradet, sdledes at jeg kan pavise teser om aktuelle problematikker i min

empiri.

Introduktion til empiri

Jeg vil i det fglgende referere til eleven som 'Sebastian’, til lzererne som 'Laila’ og 'Elsebeth’.
Daginstitutionen og de omtalte skoler er ligeledes pseudonymer.

Sebastians livsomstaendigheder bliver af begge laerere beskrevet, som veerende praeget af kaos
og usikkerhed. Han er frivilligt anbragt pa en dggninstitution i Esbjerg. Fgr anbringelsen
tilbragte han gennem et ar, tre dage ugentligt pd et andet dggntilbud, mens han de resterende
dage var hos sine forzldre. Dette imens der blev foretaget en bgrnefaglig undersggelse.
Sebastians to ar eeldre sgster er anbragt pa samme dggninstitution.

Sebastian kommer fra et meget ressourcesvagt bagland, og har fra fgdslen veeret udsat for
omfattende omsorgssvigt. Begge foraeldre er sa darligt fungerende, at de er ude af stand til at
varetage hans generelle omsorg. Han er meget af tiden blevet overladt til sig selv, sammen
med hans tre sldre sgskende. Der er tale om en dreng med emotionelle og sociale
vanskeligheder, lav selvvaerdsfglelse, indleeringsvanskeligheder som fglge af omsorgssvigt,
samt svigtende korttidshukommelse. Sebastian blev tildelt en ressourceplads i dagtilbud
Solsiden som 3-arig. Her udtrykker flere paeedagoger bekymring for hans generelle udvikling,
bade fysisk og psykisk. Han kan ikke interagere med de andre bgrn, han fremstar fysisk

betydeligt mindre end sine jeevnaldrene, hans muskelstyrke er svigtende og han beskrives



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling 2015
Bachelorprojekt specialpaedagogik maj 2015 -Ina Sif Erland Nielsen

som vaerende "gennemsigtig”. Herudover er den sproglige udvikling mangelfuld, han bruger
lyde til at kommunikere med, og det opleves problematisk at treene renlighed med ham. Som
5-arig seetter han ild til familiens lejlighed, og efter episoden bliver fokus skaerpet pa familien.
Dog starter Sebastian som 6-arig sin skolegang i en normalklasse pa en naerliggende skole i
Esbjerg Kommune. Han er saledes fgrst visiteret til et specialpeedagogisk tilbud pa
Degneskolen i 2. Klasse, da han fylder 8 ar. I hans papirer er han visiteret pd baggrund af
generelle indleeringsvanskeligheder.

Sebastians to primeere lzerere Laila og Elsebeth er efter hans anbringelse, hans teetteste
relationer og her reagerer han kraftigt pa anbringelsen. Specialrakkerne flytter pr. 1/8-15 til

Broskolen i Esbjerg, og begge lzerere bliver pa Degneskolen.

Empiri - uddrag af et interview

Jeg vil i det fglgende preesentere fem mindre uddrag af et interview! jeg lavede med
Sebastians to primaere leerere. Jeg var optaget af at undersgge flere aspekter af arbejdet med
bgrn i udsatte positioner, bl.a. hvilken tilgang lzereren ma have til et barn, der har sa massive
psykosociale vanskeligheder som Sebastian. Hvordan handterer laereren egne fglelser og
meninger i arbejdet med et sddant barn, samt hvilke dilemmaer er typiske i arbejdet med
bgrn i udsatte positioner? Jeg ville samtidig gerne have konkretiseret metoder, som bruges
inden for det specialpaedagogiske omrade, og hvordan disse omsaettes i praksis. Slutteligt ville
jeg undersgge, hvilken opfattelse de to leerere havde af det tvaerprofessionelle arbejde
omkring barnet, herunder muligheder og begraensninger. I det fglgende er de fem uddrag
taget ud af kontekst og er udvalgt sdledes, at jeg kan analysere specifikke problematikker, jeg
mener, fremstar som tydelige bade konkret i dette interview, samt generelt i preesentationen
af barnets livssituation. Jeg har valgt at praesentere empirien fgr teoriafsnittet, saledes at
laeseren har et udgangspunkt for, at reflektere over de problematikker som fremstilles her,

samt hvordan disse kan imgdekommes med udgangspunkt i den udvalgte teori.

I: Ina
L: Laila - danskleerer og klasseleerer

E: Elsebeth — matematik - og idraetslaerer

1 Det fuldsteendige interview er vedhaeftet som lydfil
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L: Men Sebastian snakker aldrig om sin bgrnehave, sa hvis vi spgrger ind til hvor han gik i
bgrnehave, sa ville han ikke kunne svare. Han ved ikke noget om det.

E: Han kan ikke huske det.

L: Han ved ikke, hvem de voksne var, han ved ikke hvem han har leget med. Han har intet.
Altsa prgv at forestille dig at veere en blomst, der bare bliver flyttet fra en lejlighed til en
anden - nu skal du std i den naeste for at pynte, og nu skal du stad i den nzaeste for at pynte her.

Han har ikke nogen relationer i sit eget liv.

I: Jeg teenker sadan rent paedagogisk, hvad ggr I?

L: Vi kan jo ikke fa et klart svar fra barnet, sa nar vi ggr noget, sa gisner vi jo.

I: S man famler lidt i blinde?

L: Det synes jeg, man ggr. Men vi gisner nok. Forskellen pa at veere leerer og psykolog, altsa os
med vores erfaring, det er at vi maerker efter, fordi vi er der hele tiden. Vi er der hver dag. Sa
vi meaerker. En psykolog ville jo nok fglge en eller anden teori, ikke? Det er jo ikke det vi ggr. Vi
har selvfglgelig nogle teorier, men altsa vi maerker jo. Sa derfor kan du jo godt sendre lidt i din
tilgangsmade alt efter hvor barnet er, fordi ellers kunne barnet jo ikke sidde pa skgdet i en

time eller to. Og der meerker vi jo rigtig meget.

E: Vi oplevede da han var pa bostedet, at nar de afleverede ham hjemme, sa oplevede de at
han ligesom gik ind i en osteklokke omkring sig inden han gik ind af dgren.

I: Han &ndrede sig nar han skulle hjem?

L:]a, og det tror jeg stadig han ggr. Nu er man sa vant til at han ggr nogle ting inden han skal
hjem. Han har ikke lyst til at svare ndr vi spgrger om han skal til Kvaglund i dag. Der er han

allerede begyndt at saette sin klokke op.

I: Nar man laeser hans fil her, der er sa mange indikatorer, rgde lamper der blinker fgr der
overhovedet sker noget?

L: Ved du hvornar der rigtig farst skete noget? Det var da han satte ild til lejligheden. Der var
de ngdt til at ggre noget.

E: Sa satte de en lille smule hjemmehos’er pa.

I: Gik han i Solsiden dengang det skete?
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L: Vived det ikke. Vi kendte ham ikke.

I: Hvor meget information far man fra de andre instanser man arbejder sammen med?

L: Vi far ingen tilbagemelding.

E: Nar vi afleverer en statusudtalelse far vi besked om den er modtaget, men ikke hvordan den
bliver brugt.

I : Er det noget man bare "tager med” eller er det ogsa et dilemma?

L: Det er utilfredsstillende, men sadan er vilkdrene. Vi har ikke ret til at vide mere.

E: Sa er det afhaengigt af om foraeldrene kan og vil forteelle noget. Vi skal informere foraeldrene
ved statusudtalelser.

L: De skal faktisk leese den.

I: Men man ved ikke ret meget. Men nar der er tveermyndighedsmgde, sa far I vel nogle
informationer? Sat ind i tingene? Eller I er der bare?

L: Vi bliver spurgt, kan svare og evt. spgrge.

I: Hvad skal der til, fgr man tvangsfjerner et barn?
E:Vold, eller misbrug. Ingen mad. Man skal langt ud. Og det er Esbjerg kommune du er i, og
der er blevet strammet gevaldig op, men vi har arbejdet under de vilkar fgrhen. Vi har rabt og

rabt, men der skete ingenting.

Teoriapparat
Jeg har valgt et teoriapparat med afszet i fglgende problemformulering;

e Hvilke omstaendigheder kan vzere afggrende for, om et barn befinder sig i en udsat
position, og hvilke muligheder samt begraensninger er der i leererrollen inden for det
specialpaedagogiske omrdde ift. bgrn i sddanne positioner? Herunder:

o Lererens forholdemdder til nogle af de specialpeedagogiske handlemuligheder,
der ligger i det tvaerprofessionelle samarbejde omkring malgruppen, samt

organiseringen af det tvaerfaglige samarbejde.

Primeer teori
Fgrst vil jeg redeggre for Morten Ejrnzes’ begreb om social normalitet og afvigelse, da jeg vil
benytte disse begreber til at danne en forstaelse af, hvilke forhold der kan ggr sig geeldende,

nar en familie kan defineres som socialt belastet eller udsat. Dernzest finder jeg det relevant,
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at inddrage Jens Guldagers praesentation af et helhedsorienteret syn pa barnet, da denne
teoretiske referenceramme vil vaere grundleeggende for hele projektet. Jeg vil herefter
praesentere og redeggre for definitionen af resiliensbegrebet ifglge Anne Inger Helmen Borge,
og i forleengelse heraf vil jeg benytte Inger Thormanns redeggrelse af samspillet mellem
belastning og risiko, dette for at understgtte vigtigheden af et teoretisk velfunderet grundlag
hos leereren. Herefter praesenterer jeg Kari Killén om relationskompetence og
kompenserende tilknytning. Dette for at understgtte, hvilken vigtig rolle leereren har i
relationsarbejdet med bgrn i udsatte positioner, samt hvordan en kompenserende tilknytning
kan have relevans, som en specialpaedagogisk handlemulighed. Efterfglgende vil jeg redeggre
for Bjgrg Kjeers teori om kommunikativ orden, samt hendes beskrivelse af professionel
identitet, da der ogsa her er bade muligheder og begraensninger for leererrollen.
Afslutningsvis vil jeg anvende Pierre Bourdieus habitusbegreb, fordi leererens habitus er med
til at skabe de formelle og uformelle forventninger, som barnet bliver mgdt med. Jeg har ogsa
fokus pa barnets habitus, da dennes habitus bliver pavirket gennem oplevelser, og derved

skaber individets selvforstaelse.

Supplerende teori

For at kunne nuancere besvarelsen af min problemformulering har jeg valgt den supplerende
teori med henblik p3, at undersgge og besvare min problemformulering fyldestggrende. Den
supplerende teori er med til at understgtte vigtigheden af, at arbejde helhedsorienteret med
bgrn i udsatte positioner. Da helhedssynet netop er et tveerprofessionelt anliggende, vil jeg
benytte Birgitte Zeeberg om tvaerprofessionelt samarbejde, for at undersgge hvilke

muligheder, men ogsa begransninger der ligger i dette arbejde.

Primeer teori

Morten Ejrnaes om sociologisk normalitet og afvigelse

Ifglge Morten Ejrnzes kan den medicinske - og den moralske normalitets opfattelse
sammenlaegges, og betegnes som den sociologiske normalitetZ. Den omfatter adfaerd som er
socialt accepteret, og i overensstemmelse med samfundets normer. Der er tale om

foreskrivende normer, som angiver hvad der er rigtig eller korrekt adfaerd. Sociale afvigelser

2 Se bilag 1. for uddybende redeggrelse af begreberne ifl. Jesper Holst.
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er derfor adfeerd, som er i strid med samfundets normer og dermed er uacceptabel. Inden for
paedagogikken og sociologien, er den sociologiske opfattelse af normalitet og afvigelse den
mest interessante, da der er en faglig interesse for at kunne definere og forklare den sociale

afvigelse (Ejrnaes i Schou, 2014, 255-256).

Graensen mellem den acceptable og den uacceptable adfzerd kan vaere sveer at fastszette.
Derfor kan det vaere oplagt at undersgge, om der fra myndighedernes side reageres negativt
pa en given adfeerd. Hermed ment om der sanktioneres negativt gennem tildeling af
forskellige former for straf, da afstraffelsen af adfeerden tydeligt viser, om der er tale om
social afvigelse. (Ejrnaes i Schou, 2014, 256). Der udgves hermed social kontrol, som er
sammenhangende med den socialt afvigende adfeerd. Social kontrol kan forstas som de
processer, der sikrer at normerne i samfundet overholdes og opretholdes. Et barn kan
eksempelvis tvangsfjernes, hvis foraeldrenes omsorg for barnet har varet uforsvarlig.

Bdde samfundet, skoler og daginstitutioner udgver en form for social kontrol, da der gribes

ind overfor bestemte former for adfeerd (Ejrnaes i Schou, 2014, 257).

Ifglge Morten Ejrnzes er leererens rolle i arbejdet med bgrn i udsatte positioner, at have
kendskab til de forskellige faktorer og processer, der er vigtige eller afggrende for
problemskabelsen. Laereren ma derfor have et velfunderet teoretisk grundlag for, at kunne
forstd og forklare sociale afvigelser hos disse bgrn, og samtidig kunne tilretteleegge det
daglige arbejde, sdledes at den afvigende adfaerd i et vist omfang kan tolereres og korrigeres i
skolen. Det teoretiske grundlag er medvirkende til en mere nuanceret arsagsopfattelse, samt
til at forsta de komplekse forhold, som ggr sig geeldende i arbejdet med bgrn i udsatte
positioner. Faren for monoklausale forklaringer, skyldplacering og kategoriseringer af barnet
minimeres hermed, hvilket kan afhjaelpe udskillelse og stempling (Ejrnaes i Schou, 2014, 258).
Laereren har hermed en baerende rolle i arbejdet med bgrn i udsatte positioner, da den
graensedragning der bliver foretaget mellem normal og afvigende adfeerd, har meget stor
betydning for det enkelte barn og dets familie, samt maden situationen bliver grebet an p3,

bade paedagogisk og samfundsmaessigt (Ejrnaes i Schou, 2014, 261).

For bedst at kunne forsta og forklare de vanskeligheder bgrn i udsatte positioner oplever, er

det vigtigt ogsa at beskrive den bredere sociale problemtilgang, hvor barnets afvigende
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adfeerd kan veere et udtryk for at familien har sociale problemer. Sociale problemer defineres
ofte i sociologien som tilstande, der er uforenelige med samfundets vaerdier og som de fleste
mennesker vil finde uacceptable. Samtidig beskrives sociale problemer, som tilstande der
kraever at samfundet griber ind, eksempelvis kriminalitet, vold og omsorgssvigt (Ejrnaes i

Schou, 2014, 260).

Jens Guldager om et helhedssyn

Et helhedssyn kan betragtes som en meget overordnet teoretisk tilgang eller model der
papeger, at ved forstdelse af bgrne-, unge - og familieproblemer, er det essentielt at
medtaenke mange forskellige faktorer og forhold, der udggr den helhed, som beskriver de

impliceredes samlede livssituation (Guldager i Bo m.fl,, 2012, 30).

For at kunne forstad barnet og dets livsomstaendigheder, er det ifglge Guldager vigtigt at
arbejde med et helhedssyn ift. bgrn i udsatte positioner, da bgrn, unge og familier lever i
helheder. Her har individuelle forhold, relationer, organisatoriske og bredere
samfundsmaessige forhold indflydelse pa barnets livsmuligheder og livsudfoldelse (Guldager i
Bo m.fl, 2012, 17). Man ma medtaenke og omfatte barnets samlede livssituation, for at kunne
forsta dets problemer, ressourcer og behov. Helhedsorienteringen inddrager viden fra
forskellige fag eller discipliner, og er derfor et tveerfagligt eller flerfagligt anliggende. For
lzererprofessionen er et helhedssyn seerligt centralt, da professionen indeholder viden fra
flere forskellige vidensomrader (Guldager i Bo m.fl., 2012, 19).

Helhedssynet er hermed grundlaget for praktikerens opfattelse af barnets, den unges og
familiens problemer, ressourcer og behov. Opfattelsen af problemerne er derfor
udgangspunktet for indsats og metodevalg (Guldager i Bo m.fl,, 2012, 19). Faren ved at kalde
helhedssynet en overordnet teori, er ifglge Guldager at teorier altid er abstrakte og forenklede
opfattelser, af en kompleks virkelighed. Det er derfor vigtigt at veere bevidst om, at en
teoretisk tilgang kan risikere at overforenkle en given problematik. Pa baggrund af denne
viden, ma der altid veere flere teoretiske tilgange i spil, som kan supplere og komplementere
hinanden (Guldager i Bo m.fl., 2012, 24). Samtidig pataler Guldager, at praktikeren altid har
en forforstadelse for, hvad der skal undersgges. Ex kan begrebet omsorgssvigt defineres pa

flere forskellige mader, og forforstaelsen bidrager i hgj grad til, hvilken tilgang der veelges til
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forstd og undersgge begrebet, bade i eksplicit teori og pa baggrund af erfaringsbaseret teori

(Guldager i Bo m.fl,, 2012, 21-22).

Anne Inger Helmen Borge om resiliens og risiko

Resiliensbegrebet beskrives af Borge, som god psykosocial funktion hos bgrn, som har vaeret
udsat for risici - altsa barnets modstandskraft mod psykiske problemer. Begrebet omfatter de
komplekse samspil mellem individ og miljg, hvor situationer i dette samspil bliver
udslagsgivende for udfaldet af belastninger for individet (Borge, 2004, 12-13). Definitionen af
resiliensbegrebet, som Borge anvender er udarbejdet af bgrnepsykiater Michael Rutter, og er
saledes formuleret; "Resiliens er processer, der bevirker, at udviklingen nar et
tilfredsstillende resultat, til trods for barnet har erfaringer med situationer, der indebaerer en
relativt hgj risiko for at udvikle problemer eller for afvigelser” (Rutter i Borge, 2004, 15).
Borge pointerer vigtigheden af, at forsta der ikke kun findes én type resiliens eller én type
risiko. Der findes heller ikke en enkel forklaring pa, hvorfor risikobgrn reagerer forskelligt pa
forskellige typer belastning. Det kraever et stort arbejde, hvor barnet ma fglges over tid,
saledes der kan opnas indsigt i, hvordan resiliens opstar hos bgrn, der er udsat for forskellige
typer risiko. Dette ma vere centralt i arbejdet med, at udvikle nye mader til at hjeelpe disse

bgrn (Borge, 2004, 16).

Borge beskriver tre former for psykosocial risiko; individuel, familiebaseret og

samfundsmaessig risiko.

Individuel risiko kan veere fx medfgdte biologiske problemer, eller problemer opstdet ved
fadselskomplikationer, samt udvikling af alvorlige tilpasningsproblemer. Bgrn der er anbragt,
er flygtninge, immigranter eller ofre for overgreb er ogsa knyttet til individuel risiko, ligesom

barnets personlighed og temperament ogsa spiller ind (Borge, 2004, 69).

Familiebaseret risiko omhandler foraldrerollen, og herunder naevner Borge b.la. mentale
eller somatiske sundhedsproblematikker, alkoholmisbrug, disharmoni i zegteskabet, hyppige
og alvorlige skaenderier og konflikter, manglende evne til at opdrage og saette graenser ift.

barnet, samt omsorgssvigt og mishandling (Borge, 2004, 71).
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Den samfundsmaessige risiko udggr b.la. menneskeskabte og naturskabte katastrofer, samt

kulturer og samfund der er praeget af fattigdom. (Borge, 2004, 73).
Inger Thormann om samspillet mellem belastning og risiko

Thormann praesenterer en teoretisk model3 af Per Schultz Jgrgensen, udviklet med henblik pa
undersgge ophobningen af belastninger i barnets opvaekstmiljg og livssituation, og hvordan
disse kombineret med sarbarhed og beskyttende faktorer, kan forklare hvorfor nogle bgrn
klarer sig, mens andre far sociale eller psykologiske problemer (Thormann, 2009, 44-45) .
Thormann overfgrer modellen pa bgrn, der er anbragt pa dggninstitutioner, ud fra egne
undersggelser lavet pa Skodsborg Observations- og behandlingshjem. Her konkluderer
Thormann, at et brud mellem barn og en tilknytningsperson, vil forarsage gget sarbarhed og
svaekket modstandskraft (Thormann, 2009, 46). Samtidig sikrer en tidlig intervention, at
barnet far den forngdne omsorg, og derved reduceres belastningerne med stgrre

modstandskraft til fglge (Thormann, 2009, 47).
Kari Killén om relationskompetence og kompenserende tilknytning

Faelles for bgrn i risiko- eller omsorgssvigtsituationer er, at de fgler sig forvirrede, hjelpelgse,
aggressive, tomme og angste, men de er ngdt til at overleve. Nogle bgrn overlever
omsorgssvigt bedre end andre, og et faellestrak for disse er, at de har en tilknytning udenfor
familien - en signifikant anden (Killén, 2014, 90). Her kan leereren spille en afggrende rolle
for barnet, og det er derfor meget vigtigt at laereren har et velfunderet teoretisk grundlag,
samt viden om tilknytningens betydning for barnets udvikling. Leereren ma bestraebe sig pa at
kompensere for en utryg tilknytning hos bgrn, der lider af omsorgssvigt eller befinder sig i en
vanskelig livssituation (Killén, 2014, 135-136). Forudseetningen for at sikre en
kompenserende tilknytning er relationskompetence, som igen forudseaetter at leereren kan
tage barnets perspektiv. Dette indebaerer, at kunne forstd, hvordan barnet oplever sin
situation, samt at kunne besvare disse fglelser, sddan at barnet fgler sig mgdt og forstaet. Med
andre ord, at veere empatisk. En anden vigtig evne laereren ma besidde er, at lytte, som

afhaenger af den professionelles mentaliseringsevne. Denne er pavirket af egne

3 Se Bilag 2
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opvaekstforhold - altsa tidlige tilknytningserfaringer og den professionelles habitus (Killén,
2014, 136).

For at afkreefte barnets tidligere negative erfaringer og forventninger, er det vigtigt at leereren
er i stand til at se barnets tilknytningsstrategier, og vide hvad der har varet karakteristisk for
barnets relationer, samt at udforske barnets tilknytningserfaringer. Barnet har ifglge Killén
behov for voksne omsorgspersoner, der formar at veere sensitive over for dets signaler, som
kan se og tolke dets fglelsesmaessige tilstand og grundleeggende behov, og som kan reagere pa

en made, sa barnet fgler sig trygt (Killén, 2014, 139).

Bjorg Kjaer om dekoblet - og tilkoblet kommunikativ orden

For at kunne forsta de to begreber, som Bjgrg Kjeer praesenterer i sin teori om dekoblet og
tilkoblet kommunikation vil jeg fgrst benytte hendes begrebsafklaring, som gar forud for
teorien. Fgrst skelner Kjeer mellem to former for mesterskab i peedagogiske arbejde; det
symbolske, italeszettende og det praktisk agerende (Kjeer, 2010, 97). Der er serlige
kommunikative ordener tilkoblet de to former for mesterskab. En kommunikativ orden bestar
af en social sammenhaengs normer og underforstaede eller klart formulerede regler for, hvad
man kan tale om, hvornar og pa hvilke mader (Kjeer, 2010, 98). Begge disse mesterskaber
benytter sig af nogle szerlige mundtlige og skriftlige genrer og udtryksformer, samt regler for
hvad, der kan tales om og pa hvilke mader. Herved skabes to adskilte og konkurrerende
kommunikative felter, et “teoretisk ”, som er steerkt knyttet til det symbolske mesterskab -og

et for "erfaring”, som ligger op af det praktisk agerende mesterskab# (Kjaer, 2010, 99).

Dekoblet kommunikativ orden opstar ved, at de to kommunikative felter er skarpt adskilt og
modarbejder hinanden. Det vil sige, at leereren er fastlast i at veere enten diffus, veerdi - og
holdningspraeget, eller konkret og samtidig personlig og fglelsesfuld. Det afstedkommer
konflikter og problemer med opgavelgsning. Feltet for "teori” laegger op til at kollegaer
blander sig i hinandens holdninger, hvor feltet for “erfaring” markerer, at man ikke skal

blande sig i kollegaers handlinger (Kjeer, 2010, 101-102).

4 Se bilag 3
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Tilkoblet kommunikativ orden er derimod kendetegnet ved, at et fungerende fagsprog bygger
bro mellem de to kommunikative felter. Det paedagogiske personale har her et beredskab,
som ggr dem i stand til at have en faglig kommunikation, der skaber forbindelse mellem det
abstrakte og det konkrete, mellem holdning og handling (Kjeer, 2010, 103-104). Det
vanskeligste kan oftest veere, at bruge egne erfarede oplevelser og situationer fra praksis pa
mader, som nyttigggr dem til at udvikle og justere den paedagogiske praksis. Her adskiller den
tilkoblede kommunikative orden sig fra den dekoblede kommunikative orden (Kjeer, 2010,

104).

Bjorg Kjaer om professionel identitet

En ngdvendighed for den professionelle identitet er ifglge Kjeer, at der er tale om et af-
inderliggjort fagligt/sagligt engagement. Der ma vare en professionel distance, som skabes
ved hjalp af faglighed og saglighed bade i kommunikation og kollegialiteten - sdledes at
leereren ikke bliver personligt overengageret, og risikerer udbraendthed (Kjeer, 2010, 127). En
vigtig forudseetning for at dette lader sig ggre, er stabilitet i personalegruppen, samt
medarbejdere der har mangearig erfaring indenfor omradet (Kjeer, 2010, 127).

Kjeer naevner den tilkoblede kommunikation, som en understgttende faktor for faglighed og
lzering, men herudover er det ngdvendigt med ekstern supervision. Denne supervisor vil
alene fokusere pa arbejdsopgaven og det paedagogiske arbejde. Dermed underbygges
sagligheden, hvor handlingen adskilles fra personen, som medvirker til at af-inderligggre en
diskussion (Kjeer, 2010, 127-128). I skoleregi ville det veere PPR, som kunne forestd opgaven
som ekstern supervisor. Kjaer viser med en model>, hvilke processer der ggr sig gaeldende i
arbejdet med det af-inderliggjorte faglig/saglige engagement. Her preesenteres;
opgaveforstdelsen, forstdelse af malgruppen, forstdelse af metode, samt forstaelse af kvalitet.
Omdrejningspunktet her ma vaere den eksterne supervision, som lgbende inspiration og som

kvalificeret modspil udefra (Kjeer, 2010, 128).

Pierre Bourdieu om habitus
Habitus er et begreb, der forklarer individets fgrbevidste handlingsmgnstre og fglelser.

Habitus formes gennem erfaringer og oplevelser hele livet igennem, men seerligt tidligt i
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opvaksten. Bourdieu mener, at habitus udggr kropsligggrelsen af vores objektive livsvilkar.
Det vil sige, at de pavirkninger vi udsaettes for igennem livet, bliver vores habitus. Det
omhandler alle former for sociale erfaringer, selvskabte som pafgrte, bevidste som ubevidste,
bade sproglige og kropslige. Det er vigtigt at papege, at habitus er en kropslig lagret
pavirkning pa individet, og Bourdieu refererer til det som en "anden natur” hos mennesket
(Jerlang, 2009, 115).

Habitus er et produkt af vores socialisering. Det er habitus, der forudsaetter vores made at
opfatte, teenke og handle pa. Habitus omfatter ogsa vores etik og moral, som bliver skabt
igennem vores socialisering og dannelsesproces i samfundet. Ligeledes tillzeringen af de
normer og regler, der er geeldende i samfundet (Jerlang, 2000, 369). Habitus ggr os altsa i
stand til, at indga i samfundet ved at tilleere os dets normer og veerdigrundlag.

Bourdieu mener ogs3, at individets habitus ikke er statisk, men derimod bliver aendret

gennem de erfaringer, som individet ggr sig gennem livet (Jerlang, 2009, 117).

Supplerende teori

Birgitte Zeeberg om muligheder og begransninger i det tvaerprofessionelt samarbejde
Det tveerprofessionelle arbejde kan ifglge Birgitte Zeeberg bade indeholde muligheder og
begraensninger, alt efter hvilket perspektiv tveerprofessionalitet betragtes, samt i hvilken
kontekst det udgves (Zeeberg i Bo m.fl,, 2012, 232). Samarbejdet pa tveers af professionerne
betinges af nogle forskellige faktorer b.la; karakteren af barnets problemer, kommunes
organisering af det tveaerfaglige samarbejde, institutionerne der er involveret i barnets liv,
samt de professionelles praksisser her, herunder bade kulturelle og strukturelle forhold
(Zeebergi Bo m.fl,, 2012, 237). Hvis barnet iagttages og beskrives fra flere forskellige arenaer,
vil der ogsa danne sig et mere helhedsorienteret billede af barnet, og pa baggrund heraf kan
der ivaerksaettes en indsats tilpasset det enkelte barn. Samtidig star den professionelle ikke
alene i handteringen af barnets problematikker, som oftest kan vaere vanskelige. Heri ligger
ogsa muligheden for at de professionelle kan udfordre hinanden i det teoretiske arbejde, som
giver en stgrre kvalifikation for den enkelte (Zeeberg i Bo m.fl, 2012, 237). Derimod kan den
tveergdende indsats vaere massiv og indgribende for det udsatte barn og barnets familie. Der
er risiko for marginalisering og stempling af barnet, da samarbejdet omfatter alle de sociale
arenaer, som barnet har tilknytning til. Der er samtidig ogsa risiko for, at de professionelle

bliver optaget af deres egne positioner og interesser, og hermed kan samarbejdet zendre
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karakter og blive til en indbyrdes kamp om, hvordan det udsatte barns problematikker skal
opfattes, samt hvilken indsats der er bedst. En konsekvens af dette er, at barnet svigtes og

bliver overset (Zeeberg i Bo m.fl,, 2012, 238).

Analyse

Jeg vil i min analyse belyse min problemformulering. Det vil jeg ggre ved at analysere, hvilke
omsteendigheder, der kan vaere afggrende for om Sebastian befinder sig i en udsat position,
med henblik p3, at diskutere muligheder og begraensninger i leererrollen i arbejdet med bgrn i
udsatte positioner. Afslutningsvist vil jeg analysere handlemuligheder inden for en tveerfaglig
kontekst.

Jeg har valgt at opdele besvarelsen af min problemformulering i tre dele, sdledes jeg skaber et
overblik og herved danner et bedre grundlag for, at kunne besvare min problemformulering

fyldestggrende.

Hvilke omstandigheder kan vaere medvirkende til om et barn befinder sig i en udsat
position?

Med henblik pa at kunne analysere baggrunden for, hvorvidt Sebastian befinder sig i en udsat
position, vil jeg i det fglgende primaert tage udgangspunkt i preesentationen af empirien, hvor
der ligger megen brugbar viden om de familizere forhold, samt tidsperspektivet i Sebastians
narrativ. Jeg henviser her til en helhedsorienteret forstdelse og forklaring pa den afvigende
adfeerd, hvor barnets symptomer ma ses i en sammenhang med den virkelighed, hvor de
optraeder. Handlinger skabes og udspringer sdledes af de relationer, som barnet indgar i

(Guldager i Bo m.fl,, 2012, 17).

Ifglge Morten Ejrnees kan familien defineres som socialt belastet, da familien lever under
forhold, der uforenlige med samfundets normer, hvor det forventes at der skabes et trygt og
stabilt opvaekstmiljg for barnet. Herudover ma tilstedevarelsen af fglelsesmaessige
ngdvendigheder, som sikkerhed, tryghed og stabilitet danne grundlag for, at barnet kan
udvikle sig normalt. Foraldrene formar ikke at varetage Sebastians grundlaeggende behov for
omsorg og dette udmunder i en adfeerd, som er afvigende fra normaliteten. Herunder hans
manglende sproglige udvikling, hans fysiske fremtraeden, samt hans omfattende emotionelle

og sociale vanskeligheder. Tilstanden kraever sdledes omgadende en kollektiv indsats, da
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omsorgssvigt anses for at vaere et socialt problem, som er udtryk for uacceptabel
samfundsmeessig adfaerd (Ejrnaes i Schou, 2014, 260).

Sebastian er for nylig blevet anbragt pa en dggninstitution i Esbjerg, og ser sine forzeldre hver
anden weekend. De foranstaltninger, der er blevet ivaerksat i den forbindelse er i hgj grad
udgvelse af social kontrol. Samfundet, herunder socialforvaltningen, griber ind over for en
adfeerd, som er uforenlig med samfundets normer, og i samarbejde med foraeldrene anbringes

Sebastian pa faromtalte dggninstitution (Ejrnaes i Schou, 2014, 255).

Bekymringen for Sebastians udvikling og livsomstendigheder, starter dog noget fgr denne
anbringelse. Personalet i hans dagsinstitution underretter af flere omgange kommunen om en
adfeerd, som betragtes som afvigende. En forklaring pa den afvigende adfeerd, kan ifglge
Ejrnees veare et udtryk for, at familien har sociale problemer (Ejrnaes i Schou, 2014, 261).
Herunder hans uudviklede sociale kompetencer, grundet hans omsorgssituation. Ifglge
Bourdieus bliver barnets erfaringer lagret i dets farbevidste handlinger, og kan forklare
Sebastians vanskeligheder med at interagere og kommunikere med de andre bgrn (Jerlang,
2009, 115). De pavirkninger Sebastian har veeret udsat for, bade kropslige og sproglige, lagres
i kroppen og bliver til hans fgrbevidste handlingsmgnster (Jerlang, 2009, 114). Sebastian ved
blandt andet ikke hvordan de sociale regler for leg er, for han har ikke tilleert sig denne
kompetence gennem sin opvaekst, og gar derfor glip af muligheden for, at udvikle sine sociale
kompetencer i samspil med andre bgrn. Dette kan afstedkomme uhensigtsmaessig
marginalisering og stempling af barnet, som kan forstaerke barnets sociale eksklusion og
udsatte position (Ejrnaes i Schou, 2014, 258). Barnets habitus er dog ikke statisk og kan
forandres over tid, gennem de erfaringer barnet ggr sig i forskellige dannelses - og
socialiseringsprocesser (Jerlang, 2009, 117). P4 den baggrund er det vigtigt at lzererne
arbejder malrettet med en socialiseringsproces, sdledes at Sebastian kan vere inkluderet i

klassens faellesskab, og herigennem styrke sine kompetencer.

Borge beskriver resiliens som en god psykosocial funktion hos bgrn, i belastede

livsomstaendigheder, og hvor samspillet mellem individ og miljg, bliver udslagsgivende for
udfaldet af belastninger for individet (Borge, 2004, 13). Da Sebastian seaetter ild til familiens
lejlighed, er hans belastninger sa massive, at hans adfeerd udvikler sig til at veere til fare for

bade ham selv og andre. Ifglge Borge er der tale om to typer psykosocial risiko, som denne
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adfeerd kan veere et resultat af. Den familiebaserede risiko omhandler i dette tilfaelde
foraeldrenes manglende evne til at varetage Sebastians grundleeggende omsorg, og derved
ogsa hans opdragelse. Dette afstedkommer en individuel risiko, hvor Sebastian udvikler
alvorlige tilpasningsproblemer, som ses eksplicit i den afvigende adfeerd, som ildpdsaetning er
- heri ma implicit ligge en invitation til de ansvarlige voksne omkring ham, for at blive set og
hgrt (Borge, 2004, 69-71). Det fgromtalte omsorgssvigt, bliver nu i hgj grad synligt for bade

det paedagogiske personale, samt det de sociale myndigheder.

[ denne sammenhang er det ikke kun barnets habitus, der er interessant at belyse. Leererens
habitus og hermed uformelle forventninger til barnet, kan have afggrende betydning hvordan
leereren handterer barnets situation. Guldager og Ejrnaes er enige om, at laereren ma vaere
bevidst om egen habitus, da denne ifglge Guldager er medvirkende til leererens definition af et
begreb som fx omsorgssvigt, og hermed fastsaettelsen af, hvilken tilgang leereren veaelger til en
given problematik (Guldager i Bo m.fl., 2012, 21). Ejrnaes mener, at leereren har en baerende
rolle i arbejdet med bgrn i udsatte positioner, da den greensedragning der bliver foretaget
mellem normal og afvigende adfaerd, kan have store konsekvenser for barnet og dets familie.
Laereren ma vaere bevidst om egne uformelle forventninger, samt have et teoretisk
velfunderet grundlag, sdledes at faren for monoklausale forklaringer, marginalisering og
stempling minimeres, da disse processer kan veere medvirkende til at fastholde barneti en
udsat position (Ejrnees i Schou, 2014, 258-261). Jeg vil uddybe leererens muligheder og

begraensninger i analysens andet afsnit.

Afsluttende vil jeg i dette afsnit inddrage Birgitte Zeeberg om det tveerprofessionelle
samarbejde, hvor jeg vil fokusere pa de begraensninger, der kan ligge i dette samarbejde, samt
hvilke konsekvenser det kan have for, om barnet befinder sig i en udsat position.

Sebastians narrativ indeholder flere udtalelser om bekymringer, samt underretninger til de
sociale myndigheder. Tilsyneladende bliver en bgrnefaglig undersggelse fgrst iveerksat det ar

han fylder 8. Altsa tre ar efter der for alvor kom fokus pa familien.
Zeeberg papeger, at det tvaerprofessionelle arbejde bade omfatter muligheder og

begraensninger. En begraensning kan veere, at de professionelle bliver sa optagede af deres

egne positioner og interesser, at det der skulle veere et samarbejde med barnets bedste
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interesse i centrum, i stedet bliver en indbyrdes kamp om, hvordan en given problematik skal
gribes an, og hvilken indsats der skgnnes at veere bedst (Zeeberg i Bo m.fl.,, 2012, 238). Hvis de
professionelle keemper om dominans pd omradet, samt keemper for et lige magtforhold
professionerne imellem, kan det vaere en vanskelig opgave at finde et faelles udgangspunkt,
hvor det tveergaende samarbejde netop skulle kunne supplere og nuancere de forskellige
professioners vidensomrader, og udmunde i en tvaergdende, sammenhangende indsats.
Konsekvensen heraf er, at det udsatte barn risikerer at blive overset og svigtet (Zeeberg i Bo
m.fl,, 2012, 238). Om dette er tilfeeldet i Sebastians sag, er usikkert, men fakta er at der i
organiseringen af det tveerprofessionelle samarbejde, har veeret en brist et sted i
kommunikationen. Dette emne vil jeg bergre yderligere i analysens tredje del.

Thormann taler for en tidlig indsats i arbejdet med bgrn i udsatte positioner, da netop den
tidlige indsats kan reducere belastningerne for barnet, og dermed gge modstandskraften
(Thormann, 2009, 47). Dette argument ma vere et vigtigt omdrejningspunkt i den
tveerprofessionelle indsats - jo bedre tveerprofessionelt samarbejde, jo bedre muligheder for

barnet.

Opsamlende

Jeg har i min fgrste del af analysen fundet frem til, at der er flere medvirkende faktorer, som
er afggrende for om, hvorvidt et barn befinder sig i en udsat position. Ifglge Morten Ejrnzes er
der bade tale om en samfundsmaessig kontekst, hvor den sociale afvigende adfeerd er med til
at definere familien som socialt udsat, samt et retsmaessigt vaerdigrundlag, hvor der ved social
kontrol sanktioneres ved en frivillig anbringelse. Herunder ligger ogsa et vigtigt
tidsperspektiv, hvor barnets belastninger gges, hvis ikke der szettes ind med beskyttende
faktorer. Herudover er der tale om en social kontekst, hvor barnet mgdes med omgivelsernes
forventninger, herunder leererens habitus og samspillet med andre bgrn. Endelig er der
barnets individuelle konkrete oplevelser med omsorgssvigt, som ogsa er afggrende for graden

af afvigende adfeerd.

Hvilke muligheder og begransninger er der i lzererrollen ift. barnet i en udsat position?
Jeg vil nu analysere, hvilke muligheder og begraensninger der er i lzererrollen - hermed mener
jeg muligheder og begraensninger i relationen mellem laereren og barnet, hvor leereren ma

agere som sit eget primaere vaerktgj. Herunder hvorfor et velfunderet teoretisk grundlag er
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ngdvendigt i arbejdet med bgrn i udsatte positioner, samt hvordan leereren forholder sig til
nogle af de handlemuligheder, der udspringer heraf. Jeg vil inddrage flere uddrag af min

empiri til, at pavise mine udsagn.

L: Han ved ikke hvem de voksne var, han ved ikke hvem han har leget med. Han har intet. Altsd
prov at forestille dig at vaere en blomst, der bare bliver flyttet fra en lejlighed til en anden - nu
skal du std i den naeste for at pynte, og nu skal du std i den naeste for at pynte her. Han har ikke

nogen relationer i sit eget liv.

Helhedssynet fordrer ifglge Guldager, at barnet bliver hgrt, og at dets samlede livssituation
medtaenkes og omfattes for, at kunne forsta hvilke behov det enkelte barn har (Guldager i Bo
m.fl,, 2012, 19). Laila beskriver hvordan Sebastian blot er blevet rykket rundt, som var han en
genstand, hvilket betyder at han ikke har nogle baerende relationer i sit liv.

Sebastians tilknytning til de voksne omsorgspersoner i daginstitutioner, dggntilbud og skolen,
brydes konstant - her er et vigtigt element den frivillige anbringelse, hvor Sebastians
regelmaessige kontakt med hans foraeldre afbrydes. Her ogsa den nuvarende trygge
tilknytning til hans to primaere leerere, som efter dette skoledr brydes pa grund af
organisatoriske sendringer. Disse brud er ifglge Thormann en belastning for barnet, og
sarbarheden forgges derfor yderligere (Thormann, 2009, 46). Hvis helhedssynet havde veeret
medteenkt i Sebastians situation, kunne han med fordel have vaeret anbragt et sted, hvor der
var bedre mulighed for at opbygge en kompenserende og vedvarende tilknytning, som er

udgangspunkt for at barnet kan fgle sig trygt (Killén, 2014, 139).

Der placeres hermed et massivt ansvar hos Sebastians to laerere, som er hans nuvarende
trygge tilknytning. Ejrnaes og Killén er enige om, at lzereren kan have en afggrende betydning
for, hvordan et barn bedst overlever sit omsorgssvigt. Ejrnaes papeger, at leererens teoretiske
grundlag ma veere baerende for, at kunne forsta de processer og forskellige faktorer, der er
afggrende for problemskabelsen, sdledes at ikke bliver brugt kategoriseringer til at forklare
barnets problematikker (Ejrnaes i Schou, 2014, 261). Killén tilfgjer vigtigheden af, at leereren
har en velfunderet viden om tilknytningens betydningen for barnets udvikling. (Killén, 2014,
135-136). Ydermere understreger hun, at leereren kan vere afggrende for, hvordan et barn

overlever sit omsorgssvigt, da denne kan vaere en vigtig tilknytning udenfor familien - altsa
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en resiliensskabende foranstaltning (Killén, 2014, 90). Sebastians to laerere ma ifglge Killén
bestraebe sig pa, at skabe en kompenserende tilknytning for at afkraefte hans tidligere

erfaringer og forventninger (Killén, 2014, 135).

L: Ja, og det tror jeg stadig han gor. Nu er man sd vant til at han gor nogle ting inden han skal
hjem. Han har ikke lyst til at svare ndr vi spgrger om han skal til Kvaglund i dag. Der er han

allerede begyndt at seette sin klokke op.

Killén understreger samtidig, at leereren er pavirket af egne tilknytningserfaringer og egen
habitus, og ma vaere bevidst om dette, for at kunne forsta og besvare barnets fglelser pa en
made sa barnet fgler sig mgdt og forstaet (Killén, 2014, 136).

Ovenstdende citat viser en klar tabuisering af Sebastians omsorgssituation. Lailas fgrbevidste
handlingsmgnster ggr, at hun ubevidst med sit ordvalg udviser bergringsangst overfor det
faktum, at Sebastian skal hjem pa weekend (Jerlang, 2009, 115). Dette kan ifglge Thormann
have store konsekvenser for barnet, da udviklingen af resiliens i hgj grad afthaenger af
omgivelsernes reaktion pa barnets traume (Thormann, 2009, 69). Thormann mener at, en
abenhed omkring barnets traume forebygger, at barnet defineres alene ved dette. Modsat hvis
barnet defineres ved sit traume, vedligeholdes omgivelsernes forstaelse af barnet som en

genstand for dette - og her er resiliens ikke en mulighed (Thormann, 2009, 69).

Flere af de ovennaevnte problematikker kan vaere vanskelige for leereren selv at lgse, og det
kan have konsekvenser for bade laereren og barnet, hvis ikke leereren har den forngdne
teoretiske viden, og er bevidst om sin egen tilgang til barnet. Bjgrg Kjaer mener i denne
sammenhang, at en ngdvendighed for et handleberedskab for laereren, er en tilkoblet
kommunikativ orden, som danner grundlag for at skabe en professionel distance til en given
problematik (Kjaer, 2010, 127). Den tilkoblede kommunikative orden giver lzererne mulighed
for, at kunne have en faglig kommunikation om en bestemt problematik. Egne erfaringer og
situationer kan derfor med fordel vendes til, at udvikle og justere den paedagogiske praksis
(Kjeer, 2010, 103-104). Som oftest er der en leerer og en paedagog til stede i undervisningen.
Dette kan give mulighed for, at konkrete praksiseksempler kan tages op til diskussion, og
dermed vaere med til at lzereren udvikler nye strategier ift. den udfgrte paeedagogik. Det

kraever saledes, at der er en bevidsthed blandt leererene og i dette tilfeelde paedagogen om, at
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kollegial indblanding ikke er et personligt angreb, men en mulighed for felles refleksion
(Kjeer, 2010, 101+104). I dette tilfeelde ville Laila, gennem en tilkoblet kommunikation, blive
gjort bevidst om sin egen habitus, og kunne derfor i fremtiden vaere i stand til at italesaette
Sebastians livssituation pa en anden og mere hensigtsmaessig made, og dermed ikke
afstedkomme stempling i kraft af kategorisering og fastholdelse af traumet (Thormann, 2009,

69).

L: Det synes jeg man ggr. Men vi gisner nok. Forskellen pa at veere leerer og psykolog, altsd os
med vores erfaring, det er at vi maerker efter, fordi vi er der hele tiden. Vi er der hver dag. Sa vi
meaerker. En psykolog ville jo nok falge en eller anden teori, ikke? Det er jo ikke det vi gar. Vi har

selvfalgelig nogle teorier, men altsd vi maerker jo.

Det fremgar tydeligt, at der ikke er nogen teoretisk referenceramme for det paedagogiske
arbejde. I dette tilfaelde er der neermere tale om dekoblet kommunikativ orden, som er
kendetegnet ved, at leererne kan tale om "teorien”, altsa hensigter, holdninger og veerdier, -
men derimod forventes det, at kollegaer ikke blander sig i konkrete oplevelser og situationer.
Dette fordi feltet "erfaring” i den dekoblede kommunikative orden er steerkt knyttet til den

enkeltes identitet og personlighed (Kjeer, 2010, 100-102).

Nar Laila beskriver, at de maerker sig frem er der ifglge Kjeer stor sandsynlighed for, at leereren
bliver personligt overengageret. Dette kombineret med en dekoblet kommunikativ orden, kan
resultere i udbraendthed hos leereren, da det personlige engagement ikke kan vaere baerende
for arbejdet med bgrn i udsatte positioner (Kjaer, 2010, 127). For at kunne skabe balance
mellem engagement og saglighed, ma der ifglge Kjaer veere tale om, at lzereren har en
professionel identitet. Dette indebzerer at af-inderligggre leererens forholdemader til barnet,
og dermed skabe en professionel distance, ved hjalp af et tolkende og analyserende overblik
(Kjeer, 2010, 127). Kjeer naevner, udover den tilkoblede kommunikation, som understgttende
faktor for faglighed ogsa ekstern supervision. Denne supervision kan afhjelpe
inderligggrelsen, og adskiller handling og person (Kjeer, 2010, 127). Samtidig er et vigtigt
element i supervisionen ogsa, at leereren far mulighed for at transformere barnets vilkar til

konstruktivt paeedagogisk arbejde. Det ma dreje sig om at forsta barnets reaktionsmgnstre,
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samt at afkode hvad de er udtryk for sdledes, at leereren igennem supervision kan fa hjaelp til
at agere mest hensigtsmaessigt (Kjeer, 2010, 133).

[ Sebastians tilfaelde, ville en ekstern supervisor kunne bidrage til en mere nuanceret
forstaelse af hans problematikker, samt give leererne den forngdne viden til, at arbejde med
Sebastians feerdigheder til at agere og hdndtere sin situation. Det er ikke laererens job, at lgse
barnets eller familiens problemer, men det handler i hgj grad om, at give barnet feerdigheder,

strategier og kompetencer til at mestre sin situation (Kjeer, 2010, 134).

Opsamlende

Jeg har nu undersggt hvilke muligheder og begreensninger, der kan veere i leererrollen i
arbejdet med bgrn i udsatte positioner. Laereren kan have afggrende betydning for, hvordan
et barn overlever sit omsorgssvigt. Men i mulighederne ligger oftest ogsa begraensningerne,
da det kraever en enorm indsigt i egne uformelle forventninger og habitus, samt en stor
teoretisk viden om bgrn i risiko -og omsorgssvigt situationer, hvis leereren skal kunne handle
mest hensigtsmaessigt. Hvis denne viden hviler alene pa laereren, kan det resultere i
inderligggrelse og udbraendthed, samt afstedkomme uhensigtsmaessige handlemader ift.
barnet. Der ma vaere en overordnet teoretisk referenceramme, som leereren arbejder ud fra.
Dette ma vaere et skoleanliggende, da skolekulturen og skolens organisering af indre
strukturer ogsa bestemmer, hvilken kommunikativ orden der er dominerende (Kjeer, 2010,

129).

Laererens handlemuligheder i det tvaerprofessionelle samarbejde

Jeg vil i det fglgende analysere, hvilke handlemuligheder leereren har inden for det tveerfaglige
omrade, samt bergre organiseringen af det tvaerprofessionelle samarbejde. Jeg vil lgbende
inddrage relevant lovgivning pa omradet saledes, at jeg kan understgtte analysen af min

empiri.

L: Ved du, hvorndr der rigtig farst skete noget? Det var da han satte ild til lejligheden. Der var de
ngdt til at gore noget.

E: Sd satte de en lille smule hjemmehos’er pa.

I: Gik han i Solsiden dengang det skete?

L: Vived det ikke. Vi kendte ham ikke.
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[ introduktionen af empirien fremgar det, at der gennem hele Sebastians tid i daginstitutionen
Solsiden er videregivet flere statusudtalelser, samt underretninger til kommunen
omhandlende en stigende bekymring for hans udvikling, bade fysisk og psykisk.
Leererprofessionen - samt andre personer, der udgver offentligt tjeneste eller offentligt
erhverv, er underlagt den skeerpede underretningspligt. Dette vil sige at leereren ifglge §153 i
Serviceloven, skal underrette kommunen, hvis denne far kendskab til eller grund til at antage,
at et barn kan have behov for seerlig stgtte. Herudover foreskriver §154, at leereren skal
underrette, hvis denne far kendskab til, at et barn udszttes for vanrggt, eller lever under
forhold, som bringer dets sundhed eller udvikling i fare (Lov om Social Service §153 -154).

Daginstitutionen handler altsa som loven foreskriver.

Kommunalbestyrelsen har det juridiske ansvar for, at der iveerksaettes en systematisk
vurdering af de underretninger, som kommunen modtager, for at kunne afklare hvorvidt et
barn har brug for seerlig stgtte. Senest 24 timer efter underretningen er modtaget, skal
kommunalbestyrelsen vurdere om, der er behov for at iveerksaette akutte foranstaltninger ift.
barnets situation (Lov om Social Service §155).

[ dette tilfaelde ligger der ingen information om, hvorvidt kommunen har igangsat stgttende
foranstaltninger, men ifglge Lailas udsagn reagerer kommunen ikke pa disse bekymringer fgr
Sebastian fylder fem ar, og seetter ild til familiens lejlighed. Ifglge Elsebeth bliver der sat ind
overfor problematikken med en hjemmehos’er, hvis formal er at yde hjelp og stgtte i
hjemmet. Det kan undre at familien ikke tidligere har modtaget stgtte, da Sebastian har tre
2ldre sgskende, hvor familien i den forbindelse har vaeret i kontakt med andet
sundhedsfagligt -og paedagogisk personale. Det ma formodes, at der ogsa i den sammenhang
har vaeret anledning til bekymring, da sgsteren er frivilligt anbragt samme sted som
Sebastian.

Det ma derfor antages, at kommunalbestyrelsen ikke har vurderet, at Sebastian har haft
behov for szerlig stgtte udover den hjemmehos’er kommunen sztter ind med, fgr en
bgrnefaglig undersggelse bliver igangsat det ar han fylder otte, altsa 3 ar efter

ildspaseaettelsen.
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Som det fremgar af ovenstdende citat kendte Laila og Elsebeth ikke Sebastian pa det
pageldende tidspunkt, og er eftersigende heller ikke blevet sat ind i hans forlgb da de mgder
ham, som vi ser ved Lailas udtalelse; "Vi ved det ikke. Vi kendte ham ikke.”

Barnets Reform laegger op til en styrkelse af tidlig indsats i hjemmet, gennem det tveerfaglige
samarbejde, hvor det er den enkelte kommune, der fastleegger rammerne for dette
samarbejde (Zeeberg i Bo m.fl, 2012, 234). Der kan i sager, hvor det betragtes som
ngdvendigt for det tidlige, forebyggende samarbejde, udveksles private oplysninger om
personlige og familiemaessige forhold. Denne udveksling af oplysninger, kan kun ske én gang
ved ét mg@de - og i seerlige tilfaelde ved ét opfglgende m@gde (Lov om Social Service §49a, stk.2).
Dette mgde kan ga forud for en underretning, hvis det vurderes at problematikken ikke kan

lgses i det tilbud, hvor barnet har sin daglige gang (Zeeberg i Bo m.fl., 2012, 236).

Leererne i den konkrete sag er ikke blevet involveret i et sddant tveerfagligt mgde. Det kan
veaere fordi et sddant mgde ikke har fundet sted, eller fordi det er blevet afholdt inden
Sebastian starter i skole. Dette kan skabe nogle begraensninger ift. det relationelle arbejde, da
leererne ma have et vist kendskab til barnets tidligere tilknytningsstrategier, for bedst muligt
at kunne arbejde malrettet med bade den kompenserende tilknytning, og udviklingen af
strategier sdledes, at barnet bedst kan laere at mestre sin situation (Killén, 2014, 139), (Kjeer,
2010, 134). Modsat kan en risiko ved videregivelse af information veere kategorisering og
stempling af barnet, hvilket er uhensigtsmaessigt for det selvsamme relationelle arbejde

(Ejrnees i Schou, 2014, 261).

Hvis en sag allerede er igangsat, og kommunen modtager nye underretninger om det
pageldende barn, skal kommunalbestyrelsen genvurdere sagen. Senest 6 dage efter
underretningen er modtaget, skal kommunalbestyrelsen bekraefte modtagelsen af
underretningen (Lov om Social Service § 155a).

Laererne har derfor mulighed fortsat at underrette til kommunen, hvis der er en stadig eller
stigende bekymring for Sebastians udvikling, da kommunen skal revurdere hans allerede
igangveerende sag, hvis der modtages flere underretninger om samme barn. Herudover ma
leererne veere bevidste om, hvilke rettigheder de har ift. en tilbagemelding pa denne
underretning, da det ellers kan vare stor frustrationsfaktor at veere uvidende, hvilket kan fgre

til personligt overengagement og udbrandthed (Kjaer, 2010, 127).
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I: Hvor meget information fdr man fra de andre instanser man arbejder sammen med?

L: Vi far ingen tilbagemelding.

E: Ndr vi afleverer en statusudtalelse far vi besked om den er modtaget, men ikke hvordan den
bliver brugt.

I : Er det noget man bare "tager med” eller er det ogsd et dilemma?

L: Det er utilfredsstillende, men sddan er vilkdrene. Vi har ikke ret til at vide mere.

Hvis der er foretaget en underretning efter §153, skal kommunen orientere den der har
underrettet om, hvorvidt der er iveerksat en undersggelse eller foranstaltninger vedrgrende
det barn, som underretningen vedrgrer. Ydermere kan kommunalbestyrelsen ved en
underretning efter §153, informere om hvilken type foranstaltning der er iveerksat, samt
varigheden heraf, hvis oplysningerne kan have betydning for den stgtte den pageeldende
under udgvelse af erhvervet, kan give barnet - dette geelder dog ikke hvis seerlige forhold ggr

sig geeldende (Lov om Social Service §155b, stk. 2-3).

Laererne har altsa i et vist omfang ret til at vide, hvad den pagaeldende underretning fgrer med
sig. Kjeer papeger vigtigheden af en tilkoblet kommunikativ orden, som handleberedskab for
leereren, sdledes at der kan tales fagligt/sagligt om en problematik leererne imellem (Kjeer,
2010, 103). I den sammenhaeng kan den tilkoblede kommunikative orden veere medvirkende
til, at skabe en forstdelse for at leererens arbejde - og alt hvad det indebzerer, ikke er en
individuel proces, men derimod en kollektiv proces. Her ma fokus vere at arbejde mod en
bedre forstaelse af, at kunne handtere og afgraense personlige fglelser, relationer og
oplevelser ift. at kunne lgse den paedagogiske opgave bedst muligt (Kjeer, 2010, 139).

Leereren vil dermed igennem en saglig/faglig kommunikation kunne fa bearbejdet egne

frustrationer, og sdledes bedre kunne have fokus pa den paedagogiske praksis.
I: Men man ved ikke ret meget. Men ndr der er tvaermyndighedsmgde, sd far I vel nogle

informationer? Bliver sat ind i tingene? Eller I er der bare?

L: Vi bliver spurgt, kan svare og evt. spgrge.
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Hvis det antages, at barnet har behov for serlig stgtte, er det kommunalbestyrelsen, som
iveerkseetter en bgrnefaglig undersggelse. Denne skal foretages sa skansomt som muligt, og
med mindste indgrebsprincip som udgangspunkt (Zeeberg i Bo m.fl,, 2012, 235).
Undersggelsen mad anleegge en helhedsbetragtning, som skal omfatte barnets udvikling og
adfeerd, familieforhold, skoleforhold, fritidsforhold og venskaber, samt andre relevante
forhold (Lov om Social Service §50, stk. 2). Her ses i lovgivningen et krav om, at der anlaegges
en helhedsorienteret vurdering ved undersggelse af barnets og familiens forhold. Men ifglge
Guldager er disse retningslinjer sa overordnede og vage, at der ikke kan ledes et helhedssyn
ud af disse (Guldager i Bo m.fl., 2012, 20).

Ifglge Guldager er helhedssynet et tveaerfagligt anliggende, hvor forskellige faggrupper kan
inddrages, og dermed bidrage med hver deres vidensomrader omhandlende en bestemt
problematik (Guldager i Bo m.fl., 2012, 19). Zeeberg tilfgjer, at et helhedsorienteret billede af
barnet er en fordel ift. at kunne satte ind med den mest hensigtsmaessige indsats tilpasset det
enkelte barn. Dette ved at barnet iagttages og beskrives fra de forskellige arenaer, hvor det
befinder sig (Zeebergi Bo m.fl., 2012, 237). Som jeg beskrev i analysens fgrste del, er det
vigtigt for barnet, at de professionelle der omgiver det, kan opretholde et ligeveerdigt

samarbejde, hvor malet er at finde et feelles udgangspunkt for en indsats ift. barnet.

Laila udtaler i det ovenstdende citat, at leereren bliver spurgt og kan svare, nar der aftholdes
tveermyndighedsmgde. Ifglge Zeeberg er en generel problematik, at der ikke er lige
magtbalance mellem de professionelle, der deltager i det tveerfaglige samarbejde (Zeeberg i
Bo m.fl, 2012, 238). Leereren sidder selvsagt ikke med beslutningskompetencen og det er
Laila fuldt bevidst om, som det fremgar af uddraget ovenfor. Dette kan skabe en ubalance,
hvor de som egentlig kender barnets bedst, maske ikke betragtes som vaerende
betydningsfulde i kraft af deres profession- og manglende beslutningskompetence.

[ dette perspektiv kan Kjeers teori om tilkoblet kommunikative orden ogsa inddrages, da
denne kan vaere medvirkende til at skabe et feelles fagsprog, som kan bygge bro mellem de
forskellige professioners felt for "teori” og "erfaring”, sdledes at der opstar en
kommunikationskultur praeget af et funktionelt fagsprog (Kjeer, 2010, 104). Ifglge Kjeer opstar
der med en tilkoblet kommunikativ orden, en mulighed for at tage udgangspunkt i en konkret
situation eller iagttagelse, og dermed udvikle en analyserende og reflekterende praksis

professionerne imellem (Kjeer, 2010, 105).
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Opsamlende

Som det fremgar af de udvalgte uddrag af lovgivningen, leegges der flere steder op til et
helhedsorienteret perspektiv. Men da de overordnede retningslinjer ifglge Guldager er bade
vage og tilfeeldige - og det samtidig er op til den enkelte kommune, at tilretteleegge det
tveerfaglige samarbejde, kan disse retningslinjer ogsa tolkes pa forskellige mader. Dermed kan
der ikke ledes et helhedssyn ud af disse.

Laererens muligheder inden for det tveerfaglige omrade, ligger bl.a. i en opdateret viden om
lovgivningen, og om hvordan leererrollen er indbefattet af denne. Da leereren fgrst og
fremmest er forpligtet under loven, kan der heri ligge nogle begraensninger for det
paedagogiske arbejde, samt de personlige gnsker leereren kan have for barnet. Det er vigtigt i
denne sammenhang, at der pa skolen og blandt kolleger er en udbredt tilkoblet
kommunikativ orden, sdledes at der kan tales pa et fagligt/sagligt niveau om de dilemmaer,
der kan opsta i krydsfeltet mellem lovgivning og de paedagogiske intentioner. Der ma samtidig
vere en tilkoblet kommunikativ orden i det tveerprofessionelle samarbejde, sdledes der ikke
opstar en ulige magtfordeling professionerne imellem. Laerere og peedagoger har som oftest
en vigtig rolle for bgrn i udsatte positioner, og hvis de skal kunne leve op til de forventninger
samfundet har til den opgave, ma et tettere og steerkere samarbejde professionerne imellem

veere gnskeligt.

Konklusion

Ved hjeelp af mit udvalgte teoriapparat, der har kunnet belyse nogle af de omstandigheder,
der kan afggre, hvorvidt et barn finder sig i en udsat position, samt har kunnet redeggre for
nogle af de muligheder og begraensninger, som leereren har i arbejdet med bgrn i udsatte
positioner, har jeg analyseret min empiri.

Jeg har jeg undersggt fglgende problemformulering;

Hvilke omstaendigheder kan veere afggrende for, om et barn befinder sig i en udsat
position, og hvilke muligheder samt begraensninger er der i leererrollen inden for det
specialpaedagogiske omrdde ift. bgrn i sddanne positioner? Herunder:
o Lererens forholdemdder til nogle af de specialpeedagogiske handlemuligheder,
der ligger i det tvaerprofessionelle samarbejde omkring malgruppen, samt

organiseringen af det tvaerfaglige samarbejde.
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Jeg har i analysens fgrste del fundet frem til, at der er flere medvirkende faktorer, som kan
veere afggrende for, hvorvidt et barn befinder sig i en udsat position. Der er tale om bade en
samfundsmaessig kontekst, hvor familiens sociale afvigende adfeerd er i strid med samfundets
normsaettende vaerdier for, hvilke forhold et barn skal vokse op under. Der sanktioneres
derfor med social kontrol ved en frivillig anbringelse, om end noget sent i Sebastians forlgb.
Herunder tidsperspektivet, hvor der bade i Barnets Reform, samt hos Thormann tales for en
tidlig intervention ift. at styrke barnets muligheder for at mestre sit eget liv, samt skabe
kontinuitet i barnets liv, samt herved at reducere belastningerne for barnet med en stgrre
modstandskraft som fglge heraf. I det samfundsmaessige perspektiv ligger ogsa skolens
samarbejde med andre vigtige aktgrer pa omradet. Hvis dette samarbejde ikke er praeget af
ligeveerdighed, kan det udmunde i uenigheder, der risikerer at overskygge det egentlige
formal med det tvaerfaglige samarbejde. Derved svigtes og overses barnet, med risiko for
fastholdelse i en uhensigtsmaessig position.

Barnet mgder i den sociale kontekst bade leerere og andre bgrn, hvilket ogsa har en betydning
for, hvorvidt barnet befinder sig i en udsat position. Dette da barnet i kraft af stempling og
kategorisering fra omgivelserne, kan risikere at forsteerke denne stempling og derved pa sigt
se sig selv, som omgivelserne ser barnet. Dermed kan afvigelsen blive en del af barnets
selvforstdelse, og barnet kan herigennem udvikle en afvigeridentitet. Laereren og de andre
professionelle, der omgas barnet dagligt ma derfor have en velfunderet teoretisk viden, samt
en bevidsthed om egne uformelle forventninger, for netop ikke at afstedkomme
kategorisering og monoklausale forklaringer pa komplekse problemstillinger, og derved
fastholde barnet i en udsat position.

Herunder er barnets individuelle konkrete oplevelser med omsorgssvigt, ogsa afggrende for
graden af afvigende adfeerd. Barnets medfgdte psykiske udrustning, samt graden af
omsorgssvigtet -og hvornar dette satter ind i barnets liv, er herunder vigtige elementer.

Der er altsd sammenhaeng mellem belastningsfaktorerne, den afvigende adfeaerd, samt barnets

sarbarhed og beskyttende faktorer.

Da jeg undersggte hvilke muligheder og begraensninger, der kan vere i leererrollen ift. bgrn i
udsatte positioner i analysens anden del, viste det sig at leereren ofte spiller en central rolle i
forhold til barnet i en udsat position, da denne kan vare en beskyttende faktor for barnet - en

resiliensskabende foranstaltning. Derfor er det meget vigtigt, at leereren er bevidst om eget
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menneskesyn, samt egen tilgang til barnet og har et velfunderet teoretisk grundlag, som ma
vere grundlaeggende for, at kunne forsta de komplekse processer, der er afggrende for
problemskabelsen. Sdledes at kategorisering og tabuisering ikke afstedkommer
uhensigtsmaessige forholdemader til barnet og dets livssituation. Ligeledes er det vigtigt, at
leereren har en brugbar viden om tilknytning, sddan at der i det paedagogiske arbejde kan
veere en malrettethed mod, at afkreefte barnets tidligere erfaringer og forventninger. |
Sebastians tilfaelde er det vigtigt, at arbejde med en kompenserende tilknytning, da hans
livssituation er kaotisk, og preeget af mange brud med vigtige omsorgspersoner. Der ligger et
massivt ansvar hos de to leerere, og det kraever at der pa skolen er en tilkoblet kommunikativ
orden, samt udefrakommende supervision, hvis dette relationsarbejde skal lykkes, uden at
leereren risikerer at blive personligt overengageret og udbraendt. Leererne ma altsa have en
professionel identitet, og sigtet med det paedagogiske arbejde ma vaere at give barnet
feerdigheder, strategier og kompetencer til at mestre sin situation.

Laererne er i dette tilfaelde underlagt en udefrakommende strukturaendring, som ggr at de
ikke har mulighed for at fortsaette med det relationelle arbejde med barnet. Der ma derfor
udvikles en strategi for, at udvikle det tveerprofessionelle samarbejde, sdledes at hele barnets

livssituation tages med i betragtning, nar han overflyttes til det nye tilbud i august.

Endeligt har jeg i analysens tredje del undersggt, hvilke handlemuligheder leereren har i det
tveerprofessionelle samarbejde. Her fandt jeg frem til, at leererprofessionen fgrst og fremmest
er underlagt lovgivningen pa omradet, og at denne kan vaere en begransning, hvis
sagsbehandlingen i kommunen ikke lever op til de lovmaessige krav. Kommunerne har
ansvaret for at fastleegge rammerne for det tvaerprofessionelle samarbejde, og det ma i dette
tilfeelde formodes, at der bade i handteringen af sagsbehandlingen og tilretteleeggelsen af det
tveerprofessionelle samarbejde, har veeret flere barrierer for dette arbejde internt i
kommunen. Jeg vil bergre denne problemstilling yderligere i min perspektivering.
Derudover kan der ligge begraensninger i det tvaerprofessionelle samarbejde, hvis der ikke er
en lige magtbalance professionerne imellem. De forskellige professioner besidder hver deres
interesser og viden, og derfor kan det veere hensigtsmaessigt, at arbejde hen mod en tilkoblet
kommunikativ orden, sdledes at de implicerede har et faelles fagsprog, som kan bygge bro

mellem professionerne - og dermed udvikle en helhedsorienteret analyserende og
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reflekterende praksis professionerne i mellem, hvor problemorientering og opgavelgsning

omKring barnet ma vare centralt.

Perspektivering

Jeg vil afslutningsvist i mit projekt reflektere over og begrunde, hvorfor et samfundsmaessigt
perspektiv ma medteenkes, i arbejdet med bgrn i udsatte positioner. Jeg vil her inddrage

Per Schultz Jgrgensen om et bgrneperspektiv, samt en rapport udarbejdet af Ankestyrelsen i
2012 og en artikel bragt i Jyllands Posten i 2014, som begge omhandler den massive kritik,

der har vaeret af Esbjerg Kommunes handtering af flere bgrnesager.

I: Hvad skal der til for man tvangsfjerner et barn?
E: Vold, eller misbrug. Ingen mad. Man skal langt ud. Og det er Esbjerg kommune du er i, og der
er blevet strammet gevaldig op, men vi har arbejdet under de vilkar forhen. Vi har rdbt og rdbt,

men der skete ingenting.

En af de vigtigste pointer i dette projekt er bgrneperspektivet, som ligger til grund for
helhedssynet. Bgrneperspektivet ma prioritere behov, beskyttelse og inddragelse. Dette
betyder at bgrn skal inddrages, og tages alvorligt i alle beslutninger, der bliver truffet pa deres
vegne (Schultz Jgrgensen i Bo m.fl, 2012, 10). Barneperspektivet er isaer vigtigt i arbejdet
med udsatte bgrn og unge, da malet er at styrke bgrnenes evne til at mestre livet og de
udfordringer de mgder. [ dette perspektiv er der derfor en klar sammenhaeng til begreber
som selvvard, anerkendelse, resiliens og mestring - da sigtet ma veere at styrke barnets evner
til at tage ansvar for egne handlinger, og herigennem forgge egne ressourcer og evne til, at
navigere igennem udfordringer i livet. Samt at vaere vigtige aktgrer i den proces, der handler

om, at de far et godt liv (Schultz Jgrgensen i Bo m.fl,2012, 9-11).

I en vurdering lavet af Per Schultz Jgrgensen m.fl. fra 1993 skgnnes det, at 15 procent af en
bgrnedrgang befinder sig i en risikogruppe. Denne gruppe udggr over 20 ar efter stadig en
andel pd omkring 15 procent, trods der er sat ind med bade erkleringer og sendringer i
lovgivningen, som taler for en tidlig og helhedsorienteret indsats, hvor bgrnene skal hgres
(Schultz Jgrgensen i Bo m.fl,, 2012, 11),(FN’s Bgrnekonvention, Barnets Reform). Hvordan kan

det sa vare der ikke er sket en betydelig 2endring, nar indsatsen har vaeret malrettet mod
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netop denne malgruppe? Jgrgensen mener, at netop bgrneperspektivet ikke er medtaenkt i

den sociale indsats for bgrn i udsatte positioner (Schultz Jgrgensen i Bo m.fl., 2012, 11).

12012 blev Esbjerg Kommune kritiseret voldsomt for hdndteringen af flere bgrnesager.
Ankestyrelsen udgav i Oktober 2012 en rapport der viste, ati 77 ud af 100 sager var der
kritisable forhold - og i 33 af disse var forholdene steerkt kritisable (fakta ark vedr.
Ankestyrelsens rapport). I mange af sagerne manglede der en bgrnefaglig undersggelse, som
danner grundlaget for, hvilken indsats der er mest hensigtsmaessig i barnets situation. I 1 flere
sager var bgrnene ikke blevet hgrt, og der 1a samtidig ingen vurdering af foreeldrenes evne til
at varetage omsorgen bgrnene. Herudover var der generelt for langsom og usystematisk

sagsbehandling (Fakta ark vedr. Ankestyrelsens rapport).

Mit projekt fremstiller sdledes et billede af et barn, som ikke er blevet inddraget, og hvor
beslutningerne synes, at veere taget uden forbehold for netop de individuelle forhold og
relationer, som har indflydelse pa det enkelte barns livsmuligheder og livsudfoldelse. Det er et
samfundsmaessigt ansvar og en forpligtigelse over for de bgrn der lever under forhold, som er
risikobetonede - at der gribes ind i tide, og med et bgrneperspektiv som grundlaget for bade
lovgivning og det praktiske paedagogiske arbejde. Kommunerne har ansvaret for at
lovgivningen fglges, og ifglge Lisbeth Zornig er det den politiske ledelse i kommunen, der
sidder med ansvaret for bade gkonomien, og det daglige arbejde med socialt udsatte familier.
Det kan derfor ifglge Zornig ikke nytte, at etablere mere kontrol af de enkelte socialradgivere
eller at endre i lovgivningen, som hun ikke mener traenger til justeringer. I stedet papeger
hun, at der med fordel kan etableres en social revision, hvis opgave ma veere at tage
stikprgver i de enkelte kommuner, for at undersgge om ledelsen overholder lovgivningen

(Zornig i Jyllands Posten, 2014).

[ den paedagogiske praksis ma arbejdet vaere praeget af en Kklar forstaelse af, hvad vi som
professionsudgvere har af handlemuligheder. Bdde under lovgivningen- men ogsa i forhold til
det enkelte barn. Der ma vaere opbakning fra det politiske og kommunale system, hvis
arbejdet med bgrn i udsatte positioner skal lykkedes pa et paedagogisk praktisk plan.

Det er ikke muligt for leereren at @ndre familiens levevilkdr, men det er muligt at ggre en stor

forskel for barnets aktuelle livssituation, hvis leereren har de rette handlekompetencer, samt
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den forngdne viden om relations dannelse, sdledes barnet stgttes i at udvikle feerdigheder,
strategier og kompetencer til at mestre sin situation og sit liv. Det samlede mal med indsatsen
ma veere, at styrke disse bgrns livschancer, sdledes at de kan blive aktive deltagere i vores

samfund, og dermed bryde med den negative sociale arv og mistrivsel.

34



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling 2015
Bachelorprojekt specialpaedagogik maj 2015 -Ina Sif Erland Nielsen

Litteraturliste

Bo, Karen-Asta m.fl. "Udsatte bgrn - et helhedsperspektiv”, 2.udgave, 2.oplag.

Akademisk Forlag, 2012

e Borge, Anne Inger Helmen "Resiliens. Risiko og sund udvikling”, 1.udgave, 2.oplag,
2004

e Damsgaard, Hilde Larsen "Med dbne gjne”, 1.udgave, 2.oplag, Hans Reitzels Forlag,
2005

e Jerlang, Espen "Sociologiske teenkere”, 1.udgave, 2.oplag, Hans Reitzels Forlag, 2009

e Killén, Kari "Forebyggende arbejde i daginstitutionen”, 1.udgave, 1.oplag, Hans Reitzels
Forlag, 2014

e Kjeer, Bjgrg "Inkluderende padagogik. God praksis og gode praktikere”, 1.udgave,
1.oplag, Akademisk Forlag, 2010

e Larsen, Ib Hedegaard "Barnet bag diagnosen”, 1.udgave, 2.oplag, Dafolo Forlag, 2010

e Morken, Ivar "Normalitet og afvigelse”, 1.udgave, 6.oplag, Akademisk Forlag, 2014

e Schou, Carsten & Carsten Pedersen, "Samfundet i paedagogisk arbejde”, 3.udgave,

1.oplag, Akademisk Forlag, 2014

e Thormann, Inger "De voksne bgrn”, 1.udgave, 1.oplag, Hans Reitzels Forlag, 2009

Hjemmeside
e Lov om Social Service, Retsinformation.dk:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=167849
e Barnets Reform, Socialstyrelsen.dk:

http://www.socialstyrelsen.dk/born-og-unge /barnets-reform

35


http://www.socialstyrelsen.dk/born-og-unge/barnets-reform

Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling 2015
Bachelorprojekt specialpaedagogik maj 2015 -Ina Sif Erland Nielsen

¢ FN’s Konvention om Barnets Rettigheder, Retsinformation.dk:

https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=60837

Artikler
e Artikel fra Jyllands Posten:

http://jvllandsposten.dk/indland /ECE6867692 /Lisbeth+Zornig%3A+Esbjerg+har+et

+ledelsesproblem/

Rapporter
e Rapport om sagsbehandlingen pa bgrneomradet i Esbjerg Kommune:
http://www.esbjergkommune.dk/Files/Filer/Borger/Familie,%20bgrn,%20unge/Bgr

n%200g%20unge/Bekymret%?20for%20et%20barn/Ankestyrelsens%?20rapport.pdf

36


http://jyllandsposten.dk/indland/ECE6867692/Lisbeth+Zornig%3A+Esbjerg+har+et+ledelsesproblem/
http://jyllandsposten.dk/indland/ECE6867692/Lisbeth+Zornig%3A+Esbjerg+har+et+ledelsesproblem/

