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Indledning

Elektroniske medier er fast inventar i barn og unges tilveerelse. Bgrn og unge i dag er fgdt ind i en
digital verden, og medierne er en fuldsteendig naturlig del af deres hverdag. De bruger medierne, og
de omgiver sig med dem. Barn og unge mellem 5 og 16 ar bruger i gennemsnit knap 8 timer pa me-
dier om dagen." For den enkelte tjener de bade klare og mere diffuse formal, ligesom de kan give
anledning til at skabe bade sociale fellesskaber og falles kulturelle forestillinger og veerdier. Det
betyder med andre ord, at bgrn og unge i dag i udstrakt grad danner deres forestillinger om samfund
og kultur pa baggrund af medieformidlende budskaber og oplevelser af den ene eller anden slags.
Medierne udger derfor en vigtig dannelsesfaktor for de yngre generationer, men mediernes dannen-
de funktion er en anden end den dannelse, som traditionelt formidles gennem skole- og uddannel-

sessystemet.

Vores samfund er praeget af en stigende grad af kommunikation af bade envejs- og tovejs karakter,
og den elektronisk formidlede visuelle kultur far en stadig stgrre betydning for bern og unge, da
disse henter viden og oplevelse gennem de elektroniske billedmedier og internettet. Med denne
samfundsudvikling er der opstaet en “konkurrent” til skolen. Birgitte Tufte beskriver medierne som
den parallelle skole? og mener hermed, at medierne fungerer som en dannelsesfaktor for barn og
unge i dag, hvor den mediebarne fritidsdannelse udvikler kompetencer parallelt med skolen. Dette
medfarer, at barns dannelse bliver af mere og mere forskellig og individuel karakter, og at bgrnene i
hgjere grad bliver styrende i forhold til deres egen dannelse. Tufte mener derfor, at det er meget
afgarende, at der bygges bro mellem folkeskolen og den parallelle skole, og at lzererne inddrager

bgrnenes medieerfaringer i undervisningen.

Ifalge Thomas Ziehe er denne individualisering et grundvilkar i det moderne samfund, da det ikke, i
samme grad som tidligere, er individets kulturelle eller sociale baggrund, der bestemmer, hvordan
man skal handle eller forsta sig selv. Oplgsningen af verdier og traditioner betyder, at den enkelte
er overladt til egne sgge- og beslutningsprocesser, og derfor bliver kravet om refleksivitet gget. In-
dividet skal forholde sig refleksivt til omgivelserne og tage stilling fra situation til situation — og
selvrefleksivt, nar individet skal gennemteaenke egne handlinger og valg. Dette skaber en tendens til
selvcentrering blandt de unge - en egocentrisme som bunder i det enkelte individs personlige tolk-

! TNS Gallups Barneindex 2011
2 Tufte (2007):s. 7
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ning af verden. Derfor mener Ziehe, at skolen vil bidrage til udviklingen af denne egocentrisme hos
de unge, hvis eller nar lzereren forsgger at tilpasse skolen til de unges identitet ved at behandle em-
ner i skolen, der hele tiden tager udgangspunkt i de unges identitet og interesser. | stedet bgr under-
visningen drejes vaek fra det egocentriske og udfordre den indsigt og viden, eleverne mgder op med
— vaere den ’prove-verden’ som viser eleverne noget nyt, hvor de kan tillade sig selv at give slip pa
egocentrismen og mgde det fremmede.

Men hvordan kan man sa som dansklarer i folkeskolen tilretteleegge en undervisning, der bade ind-
drager elevernes erfaring fra den parallelle skole og samtidig ogsa praesenterer dem for det gode
anderledes®, der kan udfordre de erfaringer for dermed at udvikle elevernes selvforstéelse og identi-
tetsdannelse?

Jeg vil i denne opgave forsgge at argumentere for, at en undervisning i billedfortellinger har et po-

tentiale til netop dette.

Problemformulering

Hvordan kan nyere billedfortallinger bidrage til elevernes identitetsdannelse i et postmoderne sam-

fund?

Metode

I mit arbejde med at besvare problemformuleringen tager jeg afset i Thomas Ziehes modernitetste-
ori samt Wolfgang Klafkis dannelsesteori for at belyse de dele af samfundsudviklingen, som har
betydning for barn og unges identitetsdannelse i dag. Herefter vil jeg se pa litteraturens betydning
for denne dannelse. Da jeg i denne opgave har valgt at satte fokus pa poststmoderne bgrnelitteratur
i form af billedromanen, finder jeg det relevant at definere, hvad jeg mener med begrebet postmo-
derne bgrnelitteratur samt give et bud pa hvilket dannelsespotentiale denne litteratur besidder. Her

vil jeg inddrage Bodil Kampp og hendes perspektiver pa dette.

Jeg vil give mit bud pa en genredefinition af den postmoderne billedfortzelling, og med udgangs-
punkt i Gunter Kress og Theo van Leeuwens definition af begrebet multimodalitet og multimodal
literacy, vil jeg begrunde ud fra Birgitte Tuftes teori om den parallelle skole, hvorfor det er vigtigt,

at det multimodale tekstarbejde, gerne i form af billedfortallinger, far en central plads i skolens

® Begrebet stammer fra Thomas Ziehes modernitetsteori og vil blive uddybet p&s. 5
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undervisning. Her vil jeg inddrage Maria Nikolajeva og Carole Scotts kontrapunktmodel til at bely-

se samspillet mellem tekst og billeder i multimodale tekster.

Dernast vil jeg redegare for, hvordan man kan arbejde hensigtsmaessigt med multimodale tekster i
undervisningen. | den forbindelse kan jeg ikke undga at beskeftige mig med, hvordan jeg teoretisk
kan tilretteleegge en litteraturundervisning, der inddrager elevernes medieerfaringer og samtidig
ogsa bidrager til elevernes dannelse. Hertil har jeg valgt den feenomenologisk baserede litteraturpae-
dagogik, som Thomas Illum Hansen har udviklet, da denne metode tager sit afseet i leeserens ople-

velser og sansninger af veerket samtidig med at den er tekstorienteret og metodisk.

At tilretteleegge en undervisning i multimodale tekster med fokus pa at udvikle elevernes multimo-
dale literacy, kan vere en udfordring for nogle lzerere. Derfor vil jeg ogsa redegare for, hvordan og
pa hvilken made jeg, som en del af skolens vejlederteam, kan stgtte leererne i dette arbejde. Afslut-

tende vil jeg konkludere og perspektivere til hverdagen som dansklerer i folkeskolen i dag.

Nutidens bgrnegruppe og skolen

I dette afsnit vil jeg med udgangspunkt i Thomas Ziehes samfundsanalyse undersgge hvilken be-

tydning samfundsudviklingen har for bgrn og unge, samt hvilken indflydelse dette far pa skolen.

Kulturel frisettelse

Det moderne samfund er ifalge den tyske professor i peedagogik Thomas Ziehe kendetegnet ved en
oplgsning af verdier og traditioner. Vi gar fra et skeebnesamfund til et valgsamfund; identitet ska-
bes i stedet for at arves, da det ikke leengere er den enkeltes sociale eller kulturelle baggrund, der
bestemmer, hvordan man skal handle eller forsta sig selv. En stadig mindre del af tilveerelsen fore-
kommer selvfalgelig, og derfor er den enkelte overladt til egne sgge- og beslutningsprocesser. Den-
ne samfundsudvikling kalder Ziehe for kulturel frisettelse.* Vi er ikke leengere underlagt en bestemt
kultur eller tradition. Det enkelte individ er ikke lengere bundet af tidligere generationers tilhgrs-

forhold, men kan i stedet aktivt veelge og skabe sin egen tilveerelse.

Den kulturelle friseettelse har medfert ggede muligheder for den enkelte i form af starre frihed og

flere valgmuligheder, men ogsa en risiko for orienteringsbesvaer og kaos pa grund af manglende

4 Jacobsen (2004): s. 14
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holdepunkter. Under de nye samfundsbetingelser bliver kravet om refleksivitet skaerpet. Det enkelte
menneske skal forholde sig refleksivt til omgivelserne, da vurderingskriterierne ikke er fastlaste.
Men det er ikke kun de ydre omstendigheder, der er underlagt denne refleksivitet. Ogsa individets

selvrefleksion skaerpes, nar egne valg skal traeffes.

Ifelge Thomas Ziehe kan den kulturelle frisettelse og den selvrefleksion og individualisering, der
opstar heraf, fare til egocentrisme® hos de unge. Den kulturelle frisettelse bliver en forhindring for
de unges udvikling, fordi de i deres sggning efter at finde sig selv udelukkende har opmarksomhed
pa deres egen indre verden, og at alt andet mere eller mindre er noget, de faler bliver dem patvun-
get. De fungerer i den ydre verden, sa meget som det nu er ngdvendigt, men det er ikke betydnings-
fuldt for dem.

Skolen er ifglge Ziehe med til at udvikle denne tilnzermelse til egocentrisme, idet der i skolen ses en
tendens til, at leererne forsgger at tilpasse skolen til de unges identitet, saledes at emner og problem-
stillinger, der undervises i i skolen, tager udgangspunkt i de unges identitet og interesser. Ifglge
Ziehe skal skolen ikke spejle den realitet, som findes uden for skolen, men i stedet vaere en *prove-
realitet’, som kan modsige identitetskursen hos de unge. Hvis skolen ikke gar dette, vil de unge ikke
leengere vaere abne og modtagelige over for det nye og fremmede, hvilket vil resultere i en for tidlig

identitetslukning® og derved ikke udvikle sig.

”Det drejer sig altsa om at fastholde en modstandsdygtighed over for realiteten og ik-
ke simpelthen at abne skolen for realiteten. I den forstand er skolen heldigvis ikke

identisk med realiteten, men tvaertimod en preve-realitet.”

Decentrering og god anderledeshed

Thomas Ziehe er altsd modstander af, at undervisningen skal tilpasses elevernes horisont. | stedet
bar skolen udfordre den indsigt og viden eleverne mgder op med og ryste deres visheder — vaere den
"prove-realitet’, som viser eleverne noget nyt.

Ziehe bruger begrebet 'decentrering’ om det at veere i stand til at leere og erkende forskelligheder,

saledes at man ikke opfatter sig selv som en fastlast identitet, men at denne identitet kan udfordres

® Egocentrisme er en bestemt méde at erkende (*perceiving’) verden p&. En bestemt méde at opfatte ("percept’) pa; op-
fatte verden og opfatte "en selv. Ziehe (2004): 5.198

® Ziehe (2004): s. 201

7 Ziehe (1989): s. 54
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ved hjeelp af anderledeshed. Skolen skal praesentere en grad af anderledeshed for eleverne. Den

rendyrkede identitetskurs har overset, at der er et produktivt element i anderledeshed®, og at det at
mgde noget, der er anderledes, ikke er det samme som at blive fremmedgjort. “Skolen skal veere

kunstig, skolen skal veere forskellig fra realiteternes virkelighed, skolen skal veere overraskende. ™

Efter denne redegarelse af samfundsudviklingens betydning for nutidens bgrnegruppe og dermed
ogsa skolen, vil jeg inddrage Wolfgang Klafkis dannelsesteori og hans fokus pa epokale ngglepro-
blemer, da jeg mener at disse kan veere et udgangspunkt for at ryste elevernes visheder og dermed
bidrage til elevernes erkendelse af det fremmede.

Folkeskolens dannelsesopgave i det postmoderne samfund

| folkeskolens formalsparagraf star der, at skolen skal fremme den enkelte elevs alsidige udvikling
og sikre at eleverne far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle. Folke-
skolen skal ydermere forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et sam-
fund med frihed og folkestyre. Derfor skal skolens virke veare praeget af andsfrihed, ligeveerd og
demokrati.'® Wolfgang Klafkis bud pa en dannelsesteori gar op med den klassiske definition af al-
mendannelsesbegrebet og mener i stedet, at den almene dannelse skal koncentreres om de centrale
problemstillinger i samtiden. Derfor har jeg valgt at inddrage ham, i min beskrivelse af den dannel-
sesopgave skolen har, set i lyset af de betingelser Ziehe beskriver i sin samfundsanalyse.

Klafkis dannelsesteori

I den paedagogiske litteratur deles de forskellige dannelsesteorier op i de materiale teorier og de
formale teorier. Materiale dannelsesteorier tager udgangspunkt i, at en kulturel viden skal indleaeres
for individet kan betragtes som dannet. Disse teorier understreger selve indholdet. Indholdet alene
har en dannende effekt, imens processen er uden betydning. De formale dannelsesteorier fokuserer

pa individets veekst og de personlige kvaliteter som evnen til at teenke, udtrykke sig, lgse problemer,

8 Ziehe (2004): s. 202
° Ziehe (2004): s. 204
10 Fra lovbekendtgarelse 593 (Geeldende)
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teenke kritisk osv. Man betoner derfor selve leereprocessen som den vigtigste forudsetning for indi-
videts dannelse.

Med begrebet kategorial dannelse forsgger Klafki at integrere bade formale og materiale dannelses-
elementer i en helhed. Ifglge Klafki er indhold og form/metode ulgseligt knyttet til hinanden. Han
benytter tre kategorier til at beskrive undervisningens centrale indhold: Det elementeere, det funda-
mentale og det eksemplariske. Det elementaere kan beskrives som begreber og sammenhange, der
ger det muligt at forsta sin omverden. Det fundamentale er et udtryk for den erfaring hos eleven, der
farer til forstdelsen af det elementeere, sa det bliver til struktureret viden. Den oplevelse, der farer til
en fundametal forstaelse at noget elementzrt betegner Klafki som det eksemplariske. Det er derfor
vigtigt, at leereren udvaelger undervisningens indhold forbilledligt, sa det er muligt for eleverne at

opna kundskaber, evner og holdninger pa baggrund af det gode eksempel.

Den dobbelte abning

Undervisningen skal tilretteleegges, sa eleverne far mulighed for at mgde omverdenen gennem det
eksemplariske stof, de bliver praesenteret for. Det er derfor leererens opgave at formidle det valgte
stof pa en sadan made, at det vil dbne omverdenen for eleverne. Den bevidsthed som eleverne far,
betyder pa det dannelsesmaessige felt at de kan fa gje pa noget andet end sig selv, og dermed skabes
et andet og bredere perspektiv pa tilvarelsen. Klafki har med begrebet den dobbelte &bning™ be-
skrevet denne dannelse, idet han siger, at verden abnes for eleven og eleven abnes for verden. Der-
med mener han, at eleven skal, gennem mgdet med det eksemplariske, bevidstgares om en del af en
starre verden. Dermed sker der en dbning mod verden og den omgivende virkelighed, og at dette
mgde samtidig dbner verden mod eleven. Eleverne far udvidet deres horisont og bliver dermed klo-

gere pa sig selv.

Dannelse til fremtidens samfund

Ifelge Klafki har dannelse i nutidens samfund intet med overleverede normer og veerdier at gare.
Derimod er dannelse, at eleverne opnar en erkendelse af og en kompetence til at handtere samtidens
og fremtidens globale menneskelige udfordringer. Dermed kommer dannelsen til udtryk i tre per-
sonlige grundfardigheder, nemlig evnen til selvbestemmelse, evnen til medbestemmelse og evnen

til solidaritet. Den undervisning som farer frem til dannelse bgr beskaftige sig med hvad Klafki

" Klafki (2011): s. 17
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kalder epokale negleproblemer*?, fx fred, miljg, ulighed; alts& de spargsmal og udfordringer, der

bergrer os alle som mennesker.

Jeg mener, at Klafkis dannelsesteori i vid udstraeekning understatter det dannelsessyn, der prasente-
res i folkeskolelovens formalsparagraf, og at en undervisning med udgangspunkt i de epokale ngg-
leproblemer kan veaere med til ’at ryste elevernes visheder’. At den enkelte elev kan se sig selv i et
nyt perspektiv er vigtigt i forhold til elevens egen identitetsdannelse. Dog mener jeg, at det er mgdet
med andres veerdier og holdninger, som skaber grobunden for, at man kan danne sine egne verdier,
0g netop dette bliver et ekstra vigtigt element i vores samtid, hvor der er en gget tendens til egocen-
trisme og verdipluralisme (jf. Ziehe). Det er derfor vigtigt, at eleverne far mulighed for at bringe
forskellige holdninger og livsanskuelser i spil i klasserummets faellesskab; at eleven indgar i felles-
skabet med egne veardier og med en respekt og abenhed for andres vardier. For hvis man ikke mg-
der et alternativt til sin egen opfattelse og holdning til verden, bliver man ikke udfordret men der-

imod fastlast i sin identitetsdiskurs.

Litteraturensdannelsespotentiale

Pa baggrund af de overvejelser jeg har gjort i forbindelse med samfundsanalysen og dannelsesaf-
snittet, vil jeg i dette afsnit argumentere for den postmoderne litteraturs potentiale i forhold til ele-
vernes dannelsesproces. Jeg vil ogsa undersgge, om denne litteratur kan veere et bud pa den ander-
ledeshed, som Thomas Ziehe mener skal praesenteres i skolen.

Den postmoderne bgrnelitteratur

At den postmoderne barnelitteratur afspejler det komplekse samfund, den er blevet til i, bliver alle-
rede tydeligt, nar man vil forsgge at rubricere den. En stor del af teksterne kan nemlig ikke beskri-
ves med en klar genrebetegnelse. Der eksperimenteres med at blande genrerne, og nye blandings-
genrer opstar. Der er ingen tvivl om, at det er den digitale og teknologiske udvikling, der har pavir-
ket vores tekstkultur. De nye genrehybrider er i hgj grad et moderne feenomen, hvor man forsgger at
skabe en mere sammensat oplevelse og en mere dekkende virkelighedsskildring ved at krydse mel-

lem forskellige udtryksformer. Billedfortellingen er ét eksempel pa en af disse genrehybrider.

12 1hid. s. 74
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Ogsa pa indholdssiden afspejler den postmoderne barnelitteratur det samfund vi lever i i dag.

Den nye barnelitteratur er ifglge Bodil Kampp kendetegnet ved, at den benytter sig af de samme
eksperimenterende virkemidler, som den modernistiske voksenlitteratur sa som kompleks tempora-
litet, skiftende person- og forteelleperspektiver, sammenblanding af real- og billedplan, brugen af

surrealistiske og groteske former, ironi og humor, den abne slutning samt tomme pladser.™

”...den nye komplekse bgrnelitteratur taler /...J til barn pa en made, som rummer
serlige erkendelsespotentialer, de ikke mgder i anden litteratur. Den henvender sig til
barnet ud fra en forestilling om, at barnet er klogt og reflekteret med littereert og
sprogligt potentiale. 14

Ogsa tematisk bliver der eksperimenteret i den postmoderne bgrnelitteratur, og graenserne for hvilke
temaer man kan tage op i litteratur skrevet til bgrn udfordres. Bgrnene bliver ikke som tidligere for-
skanet for at forholde sig til livets store og svaere spgrgsmal, og tabuiserede temaer som fx mob-
ning, vold og ondskab, tages op i barnelitteraturen i dag. Mange af de nye skanlittereere tekster be-
handler samtidens centrale problemstillinger, Klafkis epokale nggleproblemer, eller mere eksisten-
tielle problemstillinger. Teksternes aben- og flertydighed indbyder til, at laeseren danner sig forestil-

linger og overvejelser om, hvordan disse problemstillinger kan anskues.

Den postmoderne bgrnelitteraturs dannelsespotentiale

Som tidligere nzevnt mener Thomas Ziehe, at de nye samfundsbetingelser skarper kravene til re-
fleksivitet. Den enkelte skal laere at magte omskifteligheden samt treeffe de rigtige valg i livet og sta
inde for fravalgene. Vi har derfor mere end nogensinde brug for dannelsesredskaber, der kan hjalpe

os med at forsta verden og dermed forholde os subjektivt til den.

Som sadanne dannelsesredskaber er de skenlitterare fortallinger gode, fordi de beskriver individers

inderste tanker og personlige dilemmaer abent og erligt. Jerome Bruner udtrykker det saledes:

”Det er forst og fremmest gennem vore forteellinger, vi konstruerer en version af 0s
selv i verden, og det er gennem sine fortaellinger, en kultur giver sine medlemmer mo-
deller for identitet og handling. "™

3 Kampp (2002): s. 127-141
4 Kampp (2003): s. 2
> Bruner (1999): s. 43
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Ligeledes konkluderer Bodil Kampp i sin ph.d.-afhandling, “at den komplekse bgrnelitteratur gen-
nem sin anderledes fortzelling og gennem sin mulighed for bade empatisk indlevelse og refleksion

rummer et seerligt potentiale for elevers identitetsdannelse. ™

Desuden tematiserer den postmoderne bgrnelitteratur ofte i sig selv en postmoderne dannelse gen-
nem fremstilling af fiktive personers udvikling. I mgdet med disse tekster far laeseren et indblik i,
hvordan forfatteren oplever og teenker verden, og samtidig oplever laeseren, hvordan hun selv ople-
ver og teenker om verden under laesningen. Pa den made kan litteraturen bidrage til at danne menin-

ger og tage stilling.

Denne tankegang stemmer overens med Ziehes tanker om at undervise i det fremmede og anderle-
des for at udvikle elevernes evne til at reflektere over tilveerelsen. 1 den postmoderne bgrnelitteratur
mgder man oplevelser, der fordrer refleksion over fglelsesmassige dilemmaer i livet. Madet med
det anderledes giver eleverne mulighed for refleksion over sig selv, men det medfarer ogsa erken-
delser om den verden, de er en del af, og dermed bliver mgdet mellem lseseren og denne litteratur
dannende. Jeg mener derfor, at den postmoderne barnelitteratur kan vere et bud pa den anderledes-

hed, som Ziehe mener skal praesenteres i skolen.

Postmoderne billedromaner

Jeg har nu argumenteret for, hvorfor den postmoderne bgrnelitteratur ber have plads i skolens
danskundervisning. Jeg vil i dette afsnit komme med en genredefinition af den postmoderne billed-
forteelling. Herefter vil jeg ud fra begreberne multimodale tekster og multimodal literacy undersgge,
om den postmoderne billedforteelling kan bidrage til at kvalificere elevernes billedkompetencer.

En definition
Billedfortallingen er en forholdsvis ny genre og kan siges at veere en kombination af den moderne

eksperimenterende billedbog og den nyere komplekse barne- og ungdomslitteratur.'’

I billedforteellingen er der et ligeverdigt og dialogisk forhold mellem tekst og billeder. Tekst og
billeder spiller op mod hinanden, sa de udtrykker forskellige vinkler pa samme historie. Teksten i

billedforteellinger er netop ikke en billedtekst, men en selvsteendig prosatekst, der udfolder sin egen

1® Kampp (2002): s. 161
1" Den nyere komplekse bgrnelitteratur som den er defineret af Bodil Kampp
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billedverden. Samtidig tilferer billederne teksten en serlig dynamik og en ekstra dimension at lzese
med og tolke i forhold til. Dette skaber en flerstemmighed i billedfortallingen, hvor billeder og
tekst skaber forskellige stemmer og betydningsskabende spor. Maria Nikolajeva udtrykker det sale-
des:

”Uanset om Vi begynder med teksten eller tegningen, skabes der forventninger til den

anden del, som pa sin side giver nye erfaringer og nye forventninger. Laseren pendler
frem og tilbage mellem det verbale og det visuelle, mens forstaelsen bliver stadig bre-
dere og dybere. ™

Billedfortaellingerne karakteriseres ogsa typisk ved, at det ikke er ydre handlinger, men en persons

indre falelsesliv, der har afggrende indflydelse pa tekst og billeders udformning.

Barns behov for billeder
Barns behov for billeder er ikke ny. | dbningsscenen i Lewis Carrolls Alice i eventyrland teenker

Alice: ”"Hvad i al verden skal man med bgger uden billeder og snak?”.

Derfor kan det ogsa undre, at det farst var i 2004, at Dansklarerforeningen begyndte at udgive deres
serie af billedromaner. Serien blev til netop for at imgdekomme iseer drengenes behov for billeder.
Undersggelser viser, at specielt drenge i aldersgruppen 9-12 ar begynder at fraveelge bggerne til
fordel for andre medier.* Derfor ville man forsgge at fastholde mellemtrinnets drengelaesere ved at
teenke tegneseriestilen manga ind i romanen og pa den made tage elementer fra triviallitteraturen og
overfare dem til noget med mere litterser kvalitet. Mangastilen blev dog fortraengt af illustrationer,
der minder om de moderne billedbagers eksperimenterende udtryk, og der er derfor i stedet kommet
mere kompleksitet, symbolik og psykologisk dybde i billedromanernes billedside. Tekstdelen er i
omfang svarende til en novelle men opbygget efter romanens struktur med en matchende dybde og

kompleksitet der med Stine Reinholdt Hansens ord betegnes som ”en roman kogt ned til en suppe-

terning.”20

'® Nikolajeva (2004): s. 15
¥ Hansen (2012): s. 8-11
% Hansen (2006): s. 52
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Multimodale tekster og multimodal literacy

Som tidligere naevnt har den digitale og teknologiske udvikling pavirket vores tekstkultur og vores
— maske iser barns — behov for billeder. Gunther Kress mener, at vores made at kommunikere pa i
dag er kendetegnet ved dybtgaende forandringer i anvendelserne, funktionerne og formerne af skrift
i mange sammenhzange.?! Derfor er det vigtigt, at barn og unge lzrer at afkode de mange forskellige
udtryksformer — de forskellige modaliteter - de mgder i deres hverdag.

Derfor vil jeg i det falgende praesentere Gunther Kress’ definition pa en multimodal tekst — herun-

der begrebet multimodal literacy.

Medieudviklingen har haft stor indvirkning pa, hvordan vi udtrykker os i dag. De fleste tekster vi
mgder i dag kommunikerer med meget andet end ord. Disse tekster, der udtrykker mening ved brug
af flere forskellige udtryksmader, kaldes multimodale tekster. Ordet modalitet kommer af *made’.
Gunther Kress definerer en modalitet som en socialt og kulturelt formet ressource til repreesentati-
on og kommunikation.?

Det stigende antal multimodale tekster i vores hverdag ger det ngdvendigt at reteenke vores opfattel-
se af laesning og hvad det vil sige at skabe mening i en tekst. At leese multimodale tekster kreever, at
leeseren bliver i stand til at fa de forskellige repraesentationsformer, fx ord, billeder og lyd, til at
give mening i forhold til hinanden. Barn og unge i dag er sa vant til at mgde multimodale tekster, at
de oplever multimodale tekster som sammenhangende - et opslag i en billedbog eller en scene i en
film hgrer sammen og tolkes som en helhed — men det er vigtigt, at man leerer at identificere de for-
skellige repraesentationsformer, der er reprasenteret i en tekst for at forsta hvilket betydningspoten-
tiale der ligger i samspillet mellem dem. Ikke alene skal hver enkelt modalitet leeses og forstas pa
sin made — billeder siger noget andet end ord — men tilsammen udger de et betydningspotentiale,
som er starre end hver enkelt modalitet hver for sig. Dette samspil skaber et mere flertydigt og for-
tolkningskreevende udtryk, der gar lesningen af multimodale tekster mere kompleks. Det er derfor
vigtigt, at eleverne i skolen i dag udvikler multimodal literacy.

Literacy handler om sproglig praksis, dvs. maden vi anvender sproget pa. “Literacy er indlejret i al
social praksis [...]og det at vaere ’literate’ er en kompleks interaktion mellem individets baggrund
og sprog, kontekst, formal og diskurs i zeksten. "2* Derfor ma lasning defineres langt bredere, end
den traditionelle afkodning x sprogforstaelse. Den made vi laser, skriver, taler og forstar, er en del

2! Gunther Kress (2012): s. 4
%2 Hansen (2010): s. 6
% Lund (2012): 5. 38
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af en social, kulturel, politisk, skonomisk og historisk kontekst og involverer derfor mere end viden
om sprogets system og hvordan dette anvendes. At vare ’literate’ kraever derfor at man mestrer
feerdighederne (skrive, leese, tale, hare, iagttage og repraesentere) samt kulturel indsigt og en kritisk
tilgang. Marianne Wirtz definerer multimodal literacy som “at kunne uddrage og konstruere me-
ning ved at drage slutninger (inferenser) mellem multimodale tekster og egne forkundskaber og at
kunne bruge dette til laesning og skrivning i en social praksis. ”* Multimodal literacy betegner alts&
evnen til at skabe mening og sammenhang i multimodale tekster og forholde sig refleksivt vurde-
rende og kritisk til disse.

De multimodale tekster er overalt i det moderne samfund og pavirker i stigende grad bgrns og unges
identitetsdannelse. Derfor har skolen en vigtig opgave i at gare eleverne til fleksible og kompetente
brugere af mange forskellige slags multimodale tekster, sa de ogsa efter skoletid vil fortsette med at
agere med disse tekster pa en reflekteret made. Jeg er af den overbevisning, at en undervisning, der
tager udgangspunkt i den komplekse og symbolske billedside i billedromanerne og ogsa inddrager
elevernes billederfaringer kan skarpe elevernes blik for billeder og dermed bade kvalificere elever-

nes billedkompetencer og deres evne til at skabe mening og sammenhang i multimodale tekster.

Jeg vil nu med udgangspunkt i Birgitte Tuftes teori om den parallelle skole argumentere for, at mul-
timodale tekster, gerne i form af billedromaner, far plads i danskundervisningen for derved at bidra-

ge til brobygningen mellem den officielle og den parallelle skole.

Den parallelle skole

Der er ingen tvivl om, at danskfagets kerne stadig opfattes som veerende et sprogfag med fokus pa
talt og skrevet sprog. | Feelles Mal er medieomradet kategoriseret som andre udtryksformer”.?
Danskundervisningen er derfor primaert baseret pa en skriftkultur, hvor det skrevne sprog veaegtes
tungest. Derimod er det de billedbarne medier, der dominerer elevernes fritid og samfundet uden for
skolen. Dette beskriver Birgitte Tufte som mediernes parallelle skole. Med dette begreb mener hun,
at eleverne i deres fritid gennem deres mediebrug far en masse oplevelser og viden, som skolen med

sit traditionelle boglige fokus ikke er i bergring med. Der opstar dermed to forskellige og adskilte

2 Wiirtz: online
% » Andre udtryksformer” er det der ligger uden for tale- og skriftsproget.
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sfeerer: Den officielle skole med dens traditioner og etablerede normer og metoder, og en parallel
skole, hvor eleverne henter en anden slags viden og oplevelse end i skolen. Dette er ifglge Tufte et
problem, idet medierne ikke leengere ser mediebrugerne som en samfundsborger, der skal opdrages
til demokrati — hvilket var grundsynspunktet bag public service-fjernsynet, men i stedet som en for-
bruger. Den ggede internationalisering og kommercialisering af medierne skarper kravene til at
kunne forholde sig selvsteendigt og kritisk udvalgende. Folkeskolen, der har som malsatning at
opdrage til demokrati og bruger ord som ”medbestemmelse”, “medansvar” og "’ligeveerd” i sin for-
malsparagraf, far derfor ifalge Tufte en serlig rolle i forhold til medier, ytringsfrined og demokrati,
0g hun mener, at det er indlysende, at der bar skabes en dialog mellem den etablerede skole og me-

diernes ’skole”.

Ogsa Kirsten Drotner mener, at informationssamfundet kraever, at eleverne i skolen udvikler multi-
modal literacy. Hun mener, at medier i hgjere grad bar vaere malet for leeringen. Vi lever i en kul-
tur, hvor det er afggrende, at vi kan tolke de budskaber, der kommer til os i tekst, billeder og lyd.

Barn skal lere om medier for at kunne bega sig i et demokratisk samfund, sa de ikke kun bliver ofre

for de medieindtryk, andre har valgt at give dem.”*®

Jeg er bevidst om, at Birgitte Tufte i sin teori om den parallelle skole mener, at dialogen, der skal
finde sted mellem den officielle skole og mediernes parallelle skole, skal tage udgangspunkt i le-
vende billeder og inddrage disse i “en nutidig og for eleverne relevant medieundervisning.”?” Jeg vil
dog i denne opgave forsgge at argumentere for, at en undervisning der tager udgangspunkt i bil-
ledromaner og dermed inddrager faste billeder, ligeledes kan kvalificere elevernes billedkompeten-

cer og leere eleverne at forholde sig selvsteendigt og kritisk udvalgende til billedmediet.

Billederfaring - billedkompetencer — multimodal literacy

Qua den billedbarne medieverden har billeder faet en meget central placering i bern og unges hver-
dag. Bern og unge er omgivet af billeder fra morgen til aften og har dermed masser af billederfa-

ring. De erfaringer bgrn og unge har i forhold til billeder og visualiseringer, skal gennem undervis-

% Artikel fra Folkeskolen 13. april 2000
" Tufte (2007): s. 10
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ning omdannes til billedkompetencer, sa de kan blive i stand til aktivt at afkode og vurdere billed-
mediernes udtryk.

Flere gange i denne opgave har jeg fremhavet, at vi lever i en billedkultur. Alligevel er bgrns evne
til at fortolke billeder ikke noget, som fylder, nar der diskuteres, hvad vores bgrn skal leere. Men

lige som laesning er noget man lzrer, har billeder ogsa en faglighed, der skal lzres.

Gunther Kress og Theo van Leeuwen beskriver i deres bog Reading Images. The Grammar of Visu-
al Design, at billeder har deres egen grammatik?, og at de visuelle koder som farver, form, beskz-
ring, perspektiv og linjer er med til at skabe betydning. Vi skal ikke afkode et billede pa samme
made, som vi afkoder en skreven tekst, men vi skal alligevel have en mening ud af billedets koder
for at forsta billedet. Dette kraever en malrettet undervisning i billedmediet, da barns billedkompe-
tencer afhaenger af erfaring og refleksion. Nar eleverne bliver kompetente billedlasere, vil de ogsa
udvikle en bevidsthed om den effekt, billeder har for en teksts samlede udtryk, og de vil dermed
blive i stand til kritisk at kunne sortere, gennemskue og mangvrere i nutidens komplekse mediesam-
fund.

Nar Birgitte Tufte i sin teori om den parallelle skole argumenterer for, at billedmedierne skal have
starre plads i skolens undervisning, refererer hun primeert til de digitale billeder. Men da statiske og
levende billeders grammatik er den samme, og fordi begge typer billeder er kendetegnet ved samme
funktion®, mener jeg, at statiske lige s& vel som levende billeder kan danne udgangspunkt for at
udvikle elevernes billedkompetence. Hvis man skal falge Thomas Ziehes opfordring og samtidig
bringe det anderledes ind i skolen for at udfordre den viden og indsigt eleverne mgder op med og
ryste deres visheder, og undervisningen ogsa skal inddrage et af Klafkis epokale nggleproblemer for
at eleverne opnar en erkendelse af og en kompetence til at handtere samtidens udfordringer, sa er
den postmoderne billedroman maske netop den genre, der kan leve op til alle disse krav, hvis un-
dervisningen tilretteleegges, sa den bade udvikler elevernes billedkompetencer og deres litteraere
kompetencer? Hvordan man kan tilretteleegge en sadan litteraturundervisning, vil jeg se naermere pa

i fglgende afsnit.

% Gissel (2011): s. 32
% Se skema over reprasentationsformer i denne opgave s. 19
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Faenomenologisk litteraturpadagogik

Som tidligere beskrevet pavirker samfundsudviklingen ogsa litteraturen, og der opstar lgbende nye
genrer og blandingsgenrer. Disse nye genrer fglges naturligt nok af skiftende retninger indenfor
litteraturpaedagogikken. Som reaktion pa det postmoderne samfund er der i dag en gget tendens til
at leegge veegt pa selve leeseprocessen med fokus pa den aktive medskabende laeser, da vi i fraveeret
af objektive sandheder har brug for at forsta, hvorledes det enkelte individ skaber mening. Derfor
gar tendensen inden for litteraturpeedagogikken i retning af en gget fokusering pa hvordan man skal
leese litteratur, og i mindre grad hvad eller hvorfor man skal laese. Derfor vil jeg i det fglgende be-
skrive en fenomenologisk baseret litteraturpaedagogik, hvis seerkende er, at den netop gennem re-
fleksivitet og selvrefleksivitet tilbyder leseren “en anden méde at se verden pd "*° — og litteraturun-
dervisningen dermed kan bidrage til elevernes dannelse. Farst vil jeg dog kort beskrive faanomeno-

logien, som er den videnskabsteoretiske baggrund for litteraturteorien.

Fenomenologien og dens naglebegreber

Faenomenologi er en filosofisk retning, der blev grundlagt af den tyske filosof Edmund Husserl om-
kring ar 1900. Han tog afstand fra det positivistiske videnskabssyn og de metafysiske stramninger,
der var fremherskende pa det tidspunkt og begyndte i stedet at interessere sig for bevidsthedsfaeno-
menerne med det mal at undersgge erkendelsen. Feenomenologien beskaftiger sig med den oplevel-
se, vi har af verden i form af vores bevidsthed, og for Husserl var det derfor afgarende “at underso-
ge den made, hvorpa bevidstheden viser sig som en relation til noget.”** Han kaldte det bevidsthe-
dens intentionalitet, altsa bevidsthedens rettethed mod et objekt. Nar jeg teenker, teenker jeg pa no-
get; nar jeg ser, ser jeg pa noget osv., men det jeg ser, gar ud over det, der kan forstas gennem min
gjeblikkelige erfaring. Jeg inddrager mine tidligere erfaringer, min forforstaelse, og jeg kan om-
strukturere min erfaring, hvis en undersggelse af objektet viser, at jeg tager fejl i mine antagelser.
Oplevelsen af et givent forhold ligger altsa i en relation mellem selvet og det oplevede — mellem

subjekt og objekt.*

%0 11lum Hansen (2004): s. 11
%1 Birkler (2006): 5.103
% Ibid. 5.104

16



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Husser| fandt det ikke vigtigt at beskrive “en bevidsthedsuafhaengig objektiv verden, men derimod

at undersgge den umiddelbart levede verden, ... som er s@regen for hver enkelt af os. ”** Fanome-
nologien kalder det vores livsverden.

Jeg har nu kort redegjort for den videnskabsteoretiske retning der danner baggrund for den feno-
menologiske litteraturteori. | det falgende vil jeg referere til den naevnte teori i min redegarelse for

den procesorienterede litteraturpaedagogik.

Procesorienteretlitteraturpaedagogik

Gennem tiden har forskellige litteraturteorier vist os forfatterorienterede, veerkorienterede og laeser-
orienterede veje i arbejdet med litteraturen. Den forfatterorienterede, eller biografiske, metode tager
udgangspunkt i forfatteren og undersgger hvordan dennes personlighed kommer til udtryk i teksten,
nykritikken anser verket for at veere autonomt og dermed uafhangig af forfatter og samtid, og re-
ceptionsaestetikken har laeseren i centrum. Hver af litteraturteorierne bidrager med noget serligt, og
mange dansklerere forsgger pa bedste vis at kombinere de forskellige metoder, hvilket dog ikke

umiddelbart lader sig gare.

Thomas Illum Hansen har udviklet et alternativ til de tidligere litteraturteorier. Teorien kaldes pro-
cesorienteret litteraturpaedagogik, og det er den faenomenologiske filosofi, der danner det viden-
skabsteoretiske grundlag for denne. Illum Hansen papeger, at der er ulemper bade ved den forfatter-
orienterede, den vearkorienterede og den tekstorienterede tilgang til teksterne®*, og derfor har han,
med afsaet i Husserls teori om erfaringen og fremmederfaringens intention, dannet en ny position,

hvor han sammentanker den empatiske og den formalistiske tilgang til litteraturen.®® Denne pada-

gogik “fremheever fortolkningens proces fra elevens umiddelbare oplevelse af det litteraere veerk til

en analyse og fortolkning af veerket. "%

* |bid. s. 105

* Hansen (2004): s. 16
* |bid. s. 8

% Ibid. s. 7
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Tekstens intentionalitet

Thomas Illum Hansen kalder den procesorienterede litteraturpeedagogik dobbeltorienteret®”, fordi
den bade arbejder ud fra leeseren og fra teksten. Det er en laeserorienteret tilgang, der tager ud-
gangspunkt i Wolfgang Isers teori om, at en tekst har tomme pladser.*® Iser har i sin teori fokus pa
leeseren. Hans udgangspunkt er, at en tekst i sig selv ikke kan forteelle alt, men kun vise billedklip,
som laeseren gennem tanker, fglelser, forudsetninger og indre billeddannelse, selv skal sammen-
stykke til et hele. En vigtig pointe for Illum Hansen er dog, at der samtidig fokuseres pa teksten og
tekstens intentionalitet. Intentionaliteten er de sproglige manstre af ’rettethed’ eller hensigt, som
findes i teksten og som styrer laeseren.

Overbestemthed — underbestemthed

En tekst kan styre leeseren pa forskellige mader. Her bruger Illum Hansen begreberne overbestemt-
hed og underbestemthed. Tekstens overbestemthed er et overordnet begreb for de manstre i den
litteraere tekst, der binder den sammen og er med til at bestemme hvordan laeseren laeser og fortolker
teksten. Tekstens underbestemthed er derimod alt det, der ikke bliver tydeligt fremstillet i teksten,
men som alligevel antydes. Underbestemtheden er tekstens tomme pladser, hvor leeseren selv fylder
ud og fortolker.

Tekst og leeser

Den procesorienterede litteraturpaeedagogik treekker grundleggende pa de samme tekstlige forhold
som andre analysemetoder som fx komposition, synsvinkel, sproglige betydninger osv., men den
adskiller sig ved sit dialogiske forhold mellem tekst og laeser. Laserens oplevelse af verden skal
tages alvorligt, men det skal teksten ogsa. Teksten tilbyder leeseren en fremmederfaring, som laese-
ren skal ledes ind i. Tekstens mgnstre skal ses som forstaelsesmgnstre, som mader at se verden pa,

der seetter en proces og en vekselvirkning mellem tekst og laeser i gang.

Forfatter - Veark - Laeser
Intention - Intentionalitet - Reception

(Hansen 2004, s. 25)
" Ibid. s. 24

% |ser (1996): s. 109
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En litteraturundervisning der er baseret pa den procesorienterede litteraturpeedagogik kan altsa

2014

abne omverdenen for eleverne og tilbyde dem en anden made at se verden pa — det Klafki betegner

som ’den dobbelte abning’, og som er helt essentiel for elevernes identitetsdannelse.

Multimodalitet i spil i litteraturundervisningen

Ifalge feenomenologisk teori spiller de forskellige sanser sammen og far laeseren til at konkretisere
litteraturens forestillingsbilleder pa en kropslig og sanselig made. Det betyder, at den littereere lees-

ning generelt er kendetegnet ved en “sammenheng mellem en sproglig, billedlig og kropslig reprae-

sentation.”™ (jf. Husserl).

Tager man afsat i denne teoretiske tradition, kan man skabe en systematik, der inddeler multimoda-

litet i litteraturundervisningen i seks forskellige modaliteter, eller repraesentationsformer, ud fra

deres funktion. Disse seks reprasentationsformer er baseret pa, hvorvidt den enkelte reprasentation

primeert er forankret i krop, genstand, billede, diagram, sprog eller symbolske skrifttegn.

Thomas Illum Hansen har sammensat nedenstaende skema af de forskellige repraesentationsformer i

litteraturundervisningen.*°

og fornemmelse

interaktion med
genstande

hed ved at
kombinere flere
lighedstreek og
repreesentere
sansekvaliteter.

isolere enkelte
lighedstreek og
repreesentere
struktur og
relationer

lag for sam-
menhzngende
forstaelse.
Basis erdet
naturlige
hwerdagssprog

Repreesen- Kropslig Genstands- Billedlig Diagram- Sproglig Symbolsk

tations- MESSIE matisk

form

Typer Gestik/mimik/ Anskuelses- Visuelfauditiv, Statisk/dynamisk, | Tale/skrift Fag- og sags-
Kingestese meessig) statisk/dynamisk, | animeret/ikke- Specifikke
{kropslig eksperimentel animeret/ikke- animeret, notations-
fornemmelse animeret 2.dimensionalf systemer
for egentilstand 3.dimensicnal
oe beveegelse)

Eksempler Leeseteater, Kirke, Foto, film, maleri, | Aktantmodel, Prosatekst, Talnotation (fx
statuesamling, preestegard, tegnefilm, ikoner, forlgbsmodel, digt, opzave- decimaltal-
fornemmelse af proprietaergard, skul ptur, modelskitse tekst, billed- systemet),
et bogstavs parkanlzg, Iydbillede . tekst, fakta- koordinat-
artikulations- historiske boks, biografi systemet,
sted... byrum, vinduer, klassesamtale, | tonale

dgre, hjul... syntetisk tale... | notations-
systemeri
musik

Funktion Forankrer for- Forankrer for- Skaber Skaber preecision | Pakker infor- Pakker
staelsenien staelseni identifikation cg og abstrakt mationer og informationer
kropslig oplevelse | oplevelse af oz konkret billedlig- lighed ved at danner grund- | og danner

grundlag for
repreesentation
af generelle
lowmeessig-
heder. Basis er
et kunstigt
symbolsprog.

% Hansen (Online): s. 5

“ 1bid.s. 6
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De fem forstnaevnte repraesentationsformer er alle relevante i litteraturundervisningen (symbolsk
notation bliver sjeldent anvendt i forbindelse med litteraturundervisningen i folkeskolen), og nar de
kombineres, opstar der multimodalitet.

Der er grundlaeggende to mader at kombinere repraesentationsformer i multimodale tekster: den
redundante og den funktionelle specialisering, ogsa kaldet uddybelse og udvidelse. Ved multimodal
uddybelse (redundans) specificerer eller forklarer man den ene repraesentationsform gennem den
anden. De forskellige repraesentationsformer bidrager forholdsvis entydigt, f.eks. nar et billede an-
skueliggaer tekstens handling. Den multimodale udvidelse (funktionelle) udnytter de forskellige re-
preesentationsformers betydningspotentiale — eller det Gunther Kress kalder modaliteternes affor-
dans og skaber dermed et mere eller mindre flertydigt fortolkningsrum, f.eks. et billede, der ikke
mimer handlingen i teksten, men tolker selvsteendigt pa teksten og dermed gar i dialog med eller
problematiserer teksten.

I relation til litteraturundervisningen finder man typisk de redundante former i litteraturhistoriske
leerermidler og i leererens formidling, mens de funktionelle snarere kendetegner film, tegneserier og

billedromaner, der skaber nye betydninger ved at kombinere repraesentationsformerne.

Da jeg i denne opgave har sarligt fokus pa billedromanen, en multimodal tekst der er sat sasmmen af
den sproglige og billedlige reprasentationsform, vil jeg i falgende afsnit se neermere pa samspillet
mellem tekst og billede ud fra kontrapunktmodellen, der er udviklet af Maria Nikolajeva og Carole
Scott.

Tekst og billede

Kontrapunktmodellen er en model der benyttes, nar samspillet mellem billede og tekst skal analyse-
res. Tekst og billede kommunikerer en fortzlling pa hver sin made, da det er to forskellige medier.
Kontrapunktmodellen bruges til at belyse, i hvor hgj grad denne kommunikation er redundant eller
flertydig. Speendvidden i tekst/illustration-interaktionen kan kortleegges ved brug af modellen.
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Symmetriske ord og hilleder
Duplikative eller redundante
Ingen spaending

A
Harmonisk, @gning
understitte nde
spaending
Komplementaer
Harmonisk kontapunkt‘ Spaending forgger
A 4 s udfordring for laeseren

til punktet hvoar der
opstar
uro eller disharmoni

Flertydigt kontrapunkt

_, Indbyrdes modstridende interaktion
Y

(Nikolajeva & Scott 2000, s. 137)

De to ligesidede ben i trekanten illustrerer henholdsvis den verbale og den visuelle fortaelling i form
af tekst og billeder. I toppen af trekanten er der symmetri mellem repraesentationsformerne. Tekst
og illustrationer er redundante og forteeller dermed den samme forteelling. | de symmetriske forteel-
linger er der en lille grad af spaending. Denne spaending forgges gradvist jo leengere man bevager
sig nedad i trekanten. Jo mere de to linjer fjerner sig fra hinanden, des mere forsteerker billederne
meningen med ordene, eller ordene udvider billederne, sa de to repraesentationsformer skaber en
mere kompleks dynamik. Dette er hvad der i modellen betegnes som komplementeer. Hvis flerty-
dighed og ambivalens tiltager og leeseren dermed ma skabe en mening ud af en tilsyneladende ufor-
enelig kommunikation og formidle kontakt mellem ord og billeder for at skabe en fuld forstaelse af
det, der praesenteres, kaldes kontrapunkt. | det yderste kontrapunkt i modellen er der indbyrdes
modstridende interaktion mellem tekst og illustration. Kontrapunktet abner for flere tolkninger hvil-

ket kreever, at leeseren selv ma veere med til at skabe sammenhzang mellem tekst og illustration.

Jeg vil vende tilbage til kontrapunktmodellen i min leererfaglige analyse af en billedroman senere i

opgaven.
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Billedromanen som multimodal tekst i litteraturundervisningen

Billedromanen er et godt udgangspunkt for at arbejde med multimodale tekster i litteraturundervis-
ningen. Tekst og billeder er kombineret kreativt, hvilket kan bryde med det traditionelle hierarki
mellem udtryksformerne i litteraturundervisningen. Det er oplagt at arbejde med modaliteternes
affordans, sa billederne ikke kun fares tilbage til og sammenstilles med teksten, men ogsa modstil-

les, sa der opstar et flerstemmigt forhold mellem tekst og billede.

Med udgangspunkt i billedromanen Mggungen af Mette Hegnhgj Mortensen vil jeg i de fglgende
afsnit undersgge, om en litteraturundervisning med udgangspunkt i den procesorienterede litteratur-
paedagogik og med fokus pa bogen som en multimodal tekst bade kan udvikle elevernes litteraere
kompetence og deres billedkompetence og samtidig bidrage til deres identitetsdannelse.

Pa grund af pladsmangel i denne opgave, kan jeg ikke gengive hele min laererfaglige analyse. Jeg
vil derfor kun inddrage enkelte elementer fra analysen, der kan bidrage til at undersgge ovenstaen-
de.

Leererfaglig analyse af Mggungen af Mette Hegnhgj Mortensen
I 2010 udkom Mggungen, som en ny titel i serien af billedromaner fra Dansklererforeningens for-

lag. Mggungen var forfatter Mette Hegnhgj Mortensens debut. Siden har hun udgivet billedbogen
Elvis og Otto samt flere korte illustrerede tekster.

Lars Vegas har illustreret Mggungen. Han har veret freelanceillustrator siden 1996 og har lavet
illustrationer til mange bgrnebgger, bl.a. Bent Hallers Gransebgrn. 1 2007 modtog han Kulturmini-
steriets Illustratorpris for illustrationerne til billedbogen Sebastians monster.

I 2011 blev Mggungen udvalgt til Deutsche Jugendbibliotheks White Ravens; et katalog over 250

anbefalelsesvardige, nye og innovative bgrne- og ungdomsbgger fra hele verden.

Mggungen handler om drengen Martin, der opfarer sig som en rigtig mggunge. Derfor er han pa

overlevelsestur i de svenske skove med den rare paedagog Helge, der har et voldsomt stammepro-
blem. Mens Mggungen fortzeller om sine oplevelser med “Helge Helge”, far leeseren glimtvis ind-
blik i Martins forhistorie. Han har en mor med et misbrug, en far, som ikke vil vide af ham, og en

hgjtelsket lillebror, som bliver taget fra ham.
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Pa overlevelsesturen star Mggungen pludselig ansigt til ansigt med en elg, lige som han helt alene
ma tage ansvar for Helge, der er kommet til skade. Mggungen klarer bade elg og redningsaktion, og
far endda lov til at styre “gigakrybet”, den store redningshelikopter, som pa flere planer kommer
Mggungen til undsatning. I pilotens gjne er Mggungen nemlig ikke en mggunge med en "tuff kil-
le”, og ved bogens afslutning, har Martin faet fornyet mod og styrke til alt det derhjemme.

f’ Historien om Mggungen indledes pa s.

et 5 med et helsides billede af en mark
; | skov. Skoven er sort, gra og gregn, og i
~centrum af billedet ses en flyvende
rovfugl. Fuglen flyver gennem et teet
~ | krataf nggne treeer, og med en bevee-
‘,_.'_,g.' | gelsesretning, som gar mod hgjre side
af billedet, fungerer som en visuel pa-
geturner. Rovfuglen treekker laeseren
med sig ind i historien og opfordrer til
at leese videre. Med billedet etableres
ogsa historiens miljg. Vi er i en mark
skov, folkeeventyrernes klassiske sym-
bol pa ukendte og lurende farer, og
Lars Vegas’ flotte collageteknik under-
streger farligheden.

Billedet fremstar som et slags negativ-
billede, der viser det sort/hvide om-
vendt. Denne afbildning er vasentlig,
fordi den viser vej til tekstens tematik. Det, som laeseren ved fgrste gjekast demmer som en vaske-
&gte, falelseskold magunge, viser sig nemlig til slut at veere netop det modsatte, en blgd lille dreng,

som ingen har passet ordentligt pa.
I begyndelsen af billedromanen fremstilles Mggungen som et barn af natten. ”Mogungen skal ikke

sove. Mggungen skal gad i natten”, et karakteristikum, der gentages lgbende i forteellingen. Natten er

merkets tid, ogsa i symbolsk forstand, og den visuelle beskrivelse af drengen forsteerker hans
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skummelhed. | den del af fortellingen som foregar i skoven, afbildedes han mere eller mindre kon-

sekvent med et par tomme, mgrke gjenhuller. Ansigtet fremstar unyggeligt, lukket og livlgst.

¥

»

UL

‘\ =

e )

Ligesom Mggungen i verbalteksten via sit navn er
vokset sammen med sine egenskaber, er han det og-
sa pa billederne. Pa billedet s. 9 ses Mggungen i
forvraenget perspektiv. Han er gengivet i naturlig
stor starrelse, og han kigger med et enkelt sammen-

knebet gje ud af billedet og ned pa beskueren.

Efter Mggungens mgde med elgen og redningsakti-
onen af Helge sker der et skift i illustrationernes

beskrivelse af hovedpersonen. Pa billedet s. 45 ses

& drengen liggende i en seng pa hospitalet. Han er

afbilledet i halvtotal, og er dermed pa en anden af-

stand i forhold til beskueren — teettere pa — end i re-

3 sten af forteellingens billeder, hvor han er gengivet i

fuld figur. Perspektivet er ogsa anderledes.
Beskueren narmest sveaever over sengen og kigger
ned pa ham. Afstand og perspektiv satter beskueren
i anden position i forhold til hovedpersonen. Han er
nu sarbar og meget lidt farlig. M@gungen har pludse-
lig faet rigtige gjne og raekker armen op imod en

. voksen, som er placeret uden for billedet. Drengens

haender er interessante. Den ene hand er en tegnese-
rieagtig stregtegning, og den anden er en fotografisk
gengivelse af en babyhand. Hendernes barnlighed

star i kontrast til den made, billederne ellers har vist
os hovedpersonen pa, og minder leeseren om, at ho-

vedpersonen blot er et barn.
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| teksten sker der tilsvarende skred i leeserens syn pa hovedpersonen. Hovedpersonen har indtil dette
sted i fortzellingen konsekvent kaldt sig selv Mggungen, og er dermed fremstaet som en allegorisk
person — hans navn er vokset sammen med hans personlige egenskaber. Men pa s. 46 far leseren
med pilotens hjaelp gje pa, Magungen faktisk har et navn — han hedder Martin.

Forteellingen slutter med et billede, hvor Martin med store, bla og tillidsfulde gjne kigger direkte pa
beskueren. Han er afbilledet i halvnar og smiler skaevt til os, hvilket, sammen med det direkte blik,
skaber en vis naerhed i ift. beskueren. Han er placeret i en lysning i skoven, og billedets lyse farve-
holdning er (ligesom billedet s. 45) helt anderledes end i resten af billedromanen. Skoven bliver
ikke lzengere gengivet i negativ, og rovfuglen er erstattet af en flok flyvende gees. Miljgforandringen
er metaforisk og understreger Martins kommen til sig selv. Teksten slutter med ordene: Jeg kender
en pilot med en gigahelikopter. Jeg kender de svenske skove. Jeg kender en elg med ellevetakket
skovlgevir. Bare vent. Ingen skal tage lillebror fra mig.” Disse ord antyder dog, at Martin har en ny
skummel dagsorden, og pa billedet s. 48 skimtes da ogsa omridset af noget udefinerbart i Martins

ene gje — maske en indre mggunge, der stadig lurer under overfladen?

I Mggungen understgtter billedsiden ikke kun
teksten, men forteller indimellem ogsa en gan-
ske anden historie og skaber dermed et kontra-
punktisk udtryk. Kontrapunktet treeder seerligt
tydeligt frem i forteellestilen. | teksten falger
leeseren som tidligere naevnt hovedpersonens
tanker i en bevidsthedsstrem, og Martin pree-

. senterer handelser og personer i en realistisk
tone. Billedernes visuelle stil antyder derimod,
at greensen mellem virkelighed og fantasi er
flydende. Dette ses fx i afbildningen af hoved-
personen som en dreng uden gjne, og i hoved-
personens skiftende kropssterrelse. Kontra-
punktet bliver ogsa meget tydeligt pa billedet s.

26, hvor den virkelige verdens fysiske love er

ophavet. Her ses Martin siddende pa lillebro-

rens sengekant. Nar de voksne lgber fra ansva-
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ret og lillebroren bliver bange, passer Martin nemlig pa ham. Pa billedet er lillebroren med sin bar-
neseng fulgt med Martin ud i skoven, og Martin sidder med fedderne dinglende over elgens fodspor

klar til at forsvare sin lillebror med braendglas, dolk og dynamit.

Mggungen —en postmoderne dannelsesforteelling

Historien om Mgagungen fortzelles i nutidsform med glimtvise tilbageblik. Lidt efter lidt far vi ind-
blik i Mggungens baggrund, hvad verden har budt ham, og hvad det er, han har gjort galt. Teksten
har mange tomme pladser, som ger den kompleks, og dermed fordrer en aktiv laeser. Der leegges
spor ud til fortolkning, men som leeser ma man revidere sin fortolkning undervejs i laesningen. Ogsa
tematisk bevaeger Mggungen sig indenfor det tabubelagte og greenseoverskridende, og selvom ro-
manen tilsyneladende slutter i harmoni, er der alligevel en antydning af, at harmonien ikke varer
ved, hvilket skaber en aben slutning og mulighed for meddigtning.

Billedromanen skildrer Martins personlige udvikling og psykologiske modning i bade tekst og bil-
leder og giver dermed eleverne mulighed for refleksion over fglelsesmaessige dilemmaer i livet og
grundlag for videre udvikling af identitetsdannelse.

Mggungen kan derfor ud fra Bodil Kampps definition karakteriseres som en postmoderne billedfor-
teelling, og som jeg tidligere har argumenteret for, er den postmoderne billedfortzelling et godt bud
pa den gode anderledeshed som ifglge Ziehe skal udfordre elevernes visheder. Gennem en under-
visning der tager udgangspunkt i elevernes mgde med teksten, men samtidig ogsa tager hgjde for
tekstens eget udtryk, vil en billedroman som Mggungen kunne skabe den refleksion hos eleverne,
der kan udvide deres perspektiv pa tilvaerelsen, det Klafki kalder den dobbelte abning, og dermed
skabe grundlag for videreudvikling af deres identitetsdannelse.

En narlaesning af de meget udtryksfulde billeder med flere symbolske lag kan samtidig kvalificere

elevernes billedlaesning og dermed udvikle deres billedkompetencer.

Jeg mener derfor, at Mggungen er et godt bud pa et eksemplarisk stof, som kan abne en anden ver-
den for eleverne og leere dem om det at veere menneske. Billedromanen kan ogsa udvikle de serlige
kompetencer, der kraeves for at forsta visuelle udtryk i deres kompleksitet, samt hvordan disse spil-
ler sammen med verbale udsagn — med andre ord udvikle elevernes multimodale literacy og bygge

bo mellem den officielle og den parallelle skole.
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Vejledning i multimodal literacy

At forstd multimodale tekster kan vere en udfordring for elever, men ogsa for leerere. Nar meningen
ikke lzengere er alene i teksten, men findes i kombination med andre udtryksformer, skaber det be-
hov for andre forstaelsesstrategier. De multimodale kommunikationssamfund er et faktum, som
skolen ma forholde sig til, og multimodal literacy bliver derfor et spargsmal om dannelse til at me-
stre de udfordringer, man mgder i det postmoderne samfund. Derfor er det vigtigt, at man pa den
enkelte skole ogsa arbejder med laeerernes multimodale literacy, sa leererne bliver kladt pa til at ar-
bejde mediepadagogisk og didaktisk med de multimodale udtryksformer, og som uddannet skole-
bibliotekar og medlem af skolens vejlederteam er det en del af min opgave at understgtte dette ar-
bejde.

Min erfaring fra arbejdet i skolens vejlederteam er, at man som vejleder i en sadan proces kommer
til at fungere bade som vejviser og vejsggning, og hjelperrelationen mellem lzrere og vejleder gar
derfor fra det Ole Lew beskriver som anvisende og autoritative forholdemader til samarbejdende
og faciliterende forholdemader.*! Da jeg ser vejledning ud fra et konstruktivistisk leringssyn, me-
ner jeg, at det er af afggrende betydning, at kollegavejledningen bliver et samarbejde med udgangs-
punkt i dialog, hvor lereren far rad til egen teenkning. Denne vejledning skal veere kontekstaf-
hangig og tage udgangspunkt i den enkeltes kompetencer. En sadan vejledning bgr altid starte med
en kontraktforhandling for at forebygge rolleforvirring samt klarleegge og malrette vejledningsar-
bejdet. Kontraktforhandlingen ber resultere i en relationsdefinering mellem vejleder og lerer. Rela-
tionen mellem vejleder og leerer vil altid vaere komplementeaer og praeget af ulighed, men selvom
relationen forudsaetter en ekspertposition og en position som hjalpesagende, er der ikke tale om et
hierarkisk forhold. Ole Low beskriver det saledes:

”Konsultationen kan altsa karakteriseres som en samarbejdsorienteret forholdemade
preeget af en ligeveerdig rolleudavelse inden for rammen af den komplementare rela-

tion. "

Det er derfor af afgarende betydning, at det lykkes for vejlederen at skabe et rum for dialog, der er

baseret pa gensidig respekt.

! Low (2004):s. 1
“Ibid. s. 2
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Da vejledningens mal er at skabe refleksion hos lzereren, bar kollegavejledningen tage udgangs-
punkt i den procesorienterede pseedagogik. Den procesorienterede vejledning har leereren i centrum,
og der leegges vagt pa dialogen. Dialog her forstaet ud fra Bakhtins definition som en dynamisk
interaktion mellem personer, der altid er relationel, kontekstuel og situationel. Ifglge Bakhtin ud-
springer lzering af den dialogiske udveksling mellem forstaelse og ytring, og forstaelsen vil altid

veere afhaengig af modtagerens respons, da disse to begreber er gensidigt afhaengige.

Den gode vejledning skal altsa veere baseret pa en dialogisk forstaelse og meningsskabende kom-
munikation, og relationen mellem lzrer og vejleder bar ses som et samarbejde med henblik pa etab-
lering af sam-skabende samtale.*® For at dialektikken bliver konstruktiv og dynamisk er det ngd-
vendigt at vejlederen er opmarksom pa de faktorer, som kan have betydning for dialektikken mel-
lem laerer og vejleder, sa fx interpersonelle relationer ikke overskygger indholdskommunikationen i

vejledningssituationen.

Den individuelle procesorienterede vejledning er meget tidskreevende, og derfor er det vigtigt, at
man pa den enkelte skole far skabt en kultur, hvor videndeling bliver en naturlig og integreret del af
leerernes samarbejde. Denne videndeling kunne fx forega pa teammegder og fagteammeder, hvor
leererne lgbende viser deres "Best Practise’ for hinanden og dermed inspirerer andre til at se nye
veje og muligheder. Pa den made kan vi hjalpe hinanden med at udvikle os som undervisere og

vejledere.

Konklusion

I dag er samfundet medialiseret, og bgrn og unge har taget denne udvikling til sig. Digitale teknolo-
gier og medier har grundleeggende udfordret vores dagligdag og forestillinger om, hvad der er god
viden og leering i dag. Moderne medier, multimodale udtryk og interaktive kommunikationsformer
udfordrer vores forstaelse af tekster og ikke mindst vores forstaelse af danskfaget. Det er ngdven-
digt at udvikle en ny dannelsesforestilling, der favner denne mediekultur. Unge har brug for at kun-
ne forholde sig reflekterende til deres eget liv og udvikle sig som mennesker, og derfor ber vi tage
deres erfaringer med nye teknologier og medier alvorligt og inddrage dem i undervisningen. Samti-

dig har eleverne ogsa brug for at mgde det anderledes og fa rystet deres visheder, sa deres tilnaer-

“ Low (2004): 5. 9
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melse til egocentrisme, som er et grundvilkar i samfundet i dag, ikke forhindrer at de udfordres og

udvikles som mennesker.

Jeg har i min opgave argumenteret for, at multimodale tekster i form af den postmoderne billedro-
man bade kan kvalificere elevernes billedkompetencer og bidrage til den enkeltes identitetsdannel-
se, vel at maerke hvis undervisningen tilretteleegges, sa den har fokus pa bade vaerk og laeser samt de

kompetencer, der kreeves for at laese multimodale tekster, multimodal literacy.

For at planleegge en sadan undervisning ma den enkelte lerer forholde sig aktivt til de multimodale
tekster og en udvidet tekstkultur og have en viden om multimodal leesning. Derfor ber leerernes

multimodale literacy ogsa veere et fokuspunkt pa den enkelte skole.

Det kan vaere en vanskelig opgave at udvikle en sammenhang mellem fritidens mediekultur og sko-
lens kultur, men at de to kulturer kommer til at spille sammen er en forudsatning, hvis skolen skal

lofte den dannelsesopgave, der er afggrende for barn og unges udvikling i dag.
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