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Indledning

Hvad er ken? Er det noget man fgdes med, og dermed noget der ligger fastbestemt i en?
Eller er det noget man kan konstruere, og dermed selv have en vis medbestemmelse

over?

| folkeskolen har der gennem arene veeret forskellige tanker og forestillinger omkring kan.
Der er blevet snakket om "de stille piger” og "de urolige drenge”, og igen disse gruppers
muligheder og evner i skolesammenhangen. Pa den ene side sa ses forskellene som
noget biologisk, det vil sige noget der er medfgdt og dermed ikke kan eendres. Mens andre
ser forskellene, som noget vi selv skaber gennem vores forstaelse og forventning til
hinanden. Men hvorfor er det i det hele taget relevant at se pa kan i folkeskolen? Hvad
skal det gare godt for?

Gennem de seneste ar, har det pa landsplan veeret sadan, at drengene optager
4/5 af alle landets specialpaedagogiske tiltag (Knudsen, 2002). Hvilket begrundes af de
biologiske forskelle, nemlig at forskellene pa drenge og piger sidder i hjernen, og skaber
ringere muligheder for drengene. Pigernes fordel ligger i at de nemmere kan koble i
mellem hgjre og venstre hjernehalvdel, hvilket har betydning for indleering af sprog i de
farste skolear. Drengene derimod, hindres adgang til venstre hjernehalvdel pa grund af
deres produktion af testosteron, og ender dermed med koncentrationsproblemer
(Knudsen, 2010) og i sidste ende med specialundervisning. Denne forklaring lyder jo klog
nok, men betyder det, at man er fastlast i bestemte kategorier, og hvad hvis forskellene er
mere omfattende end at de bare kan forklares ved biologiske forskelle? Hvad betyder det
nar vi i samspil pavirker hinanden til at veelge kan?

Normalt nar der tales om kan, sa tales der om dreng eller pige. Der redeggres ikke
for graderne af dreng eller graderne af pige, hvilket betyder at der er krav til at afggre om
man kan kaldes en dreng eller en pige. Nogen mener, at det er ens kropstegn der
bestemmer ens kgn, hvilket betyder at man fra fadselen er forudbestemt, mens andre
siger at man selv kan konstruere sit kan.

Ser man kegn som biologisk bestemt, samt at man fra fgdselen er forudbestemt
med bestemte egenskaber og evner, sa ma man ga ud fra, at man ogsa kan saettes i en
boks, eller mere praecist en kgnskategori. Disse kgnskategorier kan give eleverne en

folelse af at tilhgre noget eller nogle, samt det at veere en del af noget. Oftest dukker
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kategorierne op blandt leerere og psedagoger, nar de skal omtale en elevgruppe, sdsom
fodbolddrengene eller dansepigerne. | mange tilfeelde afspejler lsererenes brug af
kategoriseringer deres forestillinger og forventninger til elevernes made at forholde sig pa.
Hvilket i stor grad heenger sammen med elevernes kgn (Jensen, Krgjer & Hansen, 2010). |
samme forbindelse nazevnes der ogsa i bogen ’Inklusion i interaktiv deltagelse i
folkeskolen: Et forskningsprojekt om k@n, teknologi og leering”, at der er en tendens til at
leerere har bestemte forventninger til kennenes adfeerd. Pigeelever er mindre stgjende og
forstyrrende i undervisningen, mens drengeeleverne generelt er mere stgjende og
forstyrrende (Jensen, Krgjer & Hansen, 2010).

Disse forventninger og forestillinger af kannene, ma man ga ud fra er med til at
bremse folkeskolens formalsparagraf, der naevner at eleverne skal udvikle sig alsidigt.
"Eleverne skal blive lige sa dygtige de kan”. (Ministeret for Bgrn, Undervisning og
Ligestilling, u.d.). Hvilket er sveert, hvis eleverne ud fra deres ken fastholdes i bestemte
forventninger og forestillinger.

Derfor har jeg i mit bachelorprojekt fundet det relevant og speendende at undersgge om
eleverne fastholdes i bestemte kagnsroller, nar man som leerere ser kan som en biologisk
bestemmende faktor for udviklingsvilkar, frem for en socialkonstruktivistisk tilgang, hvor
kan skabes og konstrueres i samspil med andre.

Problemformulering

Hvilken betydning har et biologiserende syn pa ken i forhold til at fastholde drenge og

piger i bestemte roller og dermed begraense deres udfoldelse?

Afgraensning

Der tages i denne opgave ikke udgangspunkt i etnicitet, da det kreever yderligere

undersggelse. Hvilket kunne veere relevant og spaendende til et videre projekt.
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Laesevejledning

Ud fra opgavens hovedspargsmal har det veeret relevant at kigge pa bade den
biologiserende tilgang til ken, samt den socialkonstruktivistiske tilgang, der bruges til at
veere kritisk indstillet over for den biologiserende tilgang og hermed fastholdelsen af
kansroller.

Opgaven vil starte ud med et ’state of the art’ afsnit, som indeholder udviklingen af
kenspaedagogik, samt forskellen pa drenge og piger i skolen, set ud fra bade leerernes
vurdering, men ogsa i forhold til den karaktermaessige forskel, hvilket sammenlignes med
Norges og Sveriges karaktermaessige forskel pa drenge og piger.

Teorien starter ud med en redeggrelse for den socialkonstruktivistiske tilgang ken,
hvor Dorthe Staunaes’ forestilling, om at ken som 'noget man gar’, er i fokus. Efterfglgende
redegares der for Ann-Elisabeth Knudsen og Gideon Zlotniks forstdelse af kan, som
biologisk bestemt. Derefter der er et afsnit, hvor socialkonstruktivisterne ser pa den
biologiserende tilgang til kan med kritiske gjne, og dermed argumentere for hvorfor denne
tilgang til ken ikke er fyldestggrende, og med til at fastholde eleverne i stereotype
kansroller.

Efter teorien vil metodeafsnittet optraede, og her vil der redeggres for hvordan den
indsamlede empiri, der indeholder to kvalitative interview og et kvantitativt spgrgeskema,
er indsamlet og bearbejdet, sa det kan bruges i analyse/diskussionsafsnittet, der optraeder
efterfalgende.

Analysen-/diskussionsafsnittet vil foregd som et bindeled mellem den valgte teori
og den indsamlede empiri, sddan at der kan konkluderes om den biologiserende tilgang er
med til at fastholde elever i bestemte kansroller, samt hvordan man kan undga det, hvilket

der bliver givet forslag til i afsnittet lige efter konklusionen, paedagogiske handleplaner.
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Udviklingen af kgnspaedagogik
Kgnspaedagogik, som beskriver drenge og piger i institutioner, opstod i forbindelse med et
interview af en gymnasiepige i 1980. Dette interview var med til at rette fokus pa "de stille
piger’ (Knudsen, 2010). Man begyndte nu pa projekter, omhandlende piger og deres
adfeerd i folkeskolen, og fandt ud af at piger der indgik i kategorien "de stille piger” var
usynlige i klasserummet. Dog arbejdede de flittigt og fulgte lsereres vejledning, men de sad
tavse med manglende selvveerd (Knudsen, 2012).

Der opstod nu en ny retning i paedagogikken med et bestemt fokus pa at tilgodese
"de stille piger’. Den sakaldte pigepeedagogik, der havde to spor. Dels en pigevenlig
paedagogik, der bygger pa pigernes vaerdier og resurser. Og dels en pigekompensatorisk
paedagogik, der skal afhjeelpe pigerne med deres mangler, sdsom usikkerhed og
uselvsteendighed (Knudsen, 2012). | slutningen af 80’erne opdagede man endnu elevtype
gennem projekterne, som denne gang var rettet mod drengene. "De skrappe drenge”.
Disse drenge flydte klasserummet bade verbalt og fysisk, og var en udfordring for
leererene. Drengene blev skolens tabere. De endte med at skulle have
specialundervisning, samt fik darligere karakterer end pigerne (Knudsen, 2010). Hertil blev
folkeskolen set som den ’pigelige skole” med kvindelige veerdier. Dette dannede nu
grundlag for en drengevenlig peedagogik, der fokuser pa drengenes behov for kropslige
udfoldelser.

Selve formalet med alle projekterne, i forbindelse med kan i institutionerne, var at

skabe ligestilling og plads til alle.

Kgnsforskelle i folkeskolen
| 2010 blev der, i et samarbejde mellem University College Nordjylland og Hggskolen i
Hedmark, udarbejdet en rapport med det formal at foretage et eftersyn af den danske
folkeskole, og dermed undersgge folkeskolens styrker og svagheder i lyset af
malsaetningerne om at styrke fagligheden (Nordahl, Sunnevag, AAasen, & Kostal, 2010).
Dette skete pa opfordring af undervisningsministeriets rejsehold.

Rapporten viste en kvantitativ analyse i forbindelse med 24.663 elever, laerere og
paedagogers deltagelse i en spagrgeskemaundersggelse, der forgik pa i alt 122 skoler, med

en svarprocent pa 91,8, hvilket er med til at give rapporten trovaerdighed. Ifglge rapporten
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bestar folkeskolen af adskillige elevgrupper, der alle har forskellige forudsaetninger og
interesser. De to stgrste elevgrupper er hhv. drenge og piger, hvor der seerligt er forskel i
forhold til deres motivation, leeringsudbytte og sociale kompetencer. Dog skal det naevnes
at der udover at vaere forskel pa drenge og piger, ogsa kan skjule sig store forskelle inden
for hver af kenskategorierne (Nordahl et al., 2010). Det rapporten viste i forhold til
forskellene imellem k@nnene var, at pigerne vurderes til at veere bedre end drengene pa
alle omrader tilknyttet social kompetence, skolefaglige preestationer, karakterer og
motivation (Nordahl et al., 2010, s. 82 + se bilag: Kgnsforskelle). Her er det vigtigt at
pointere, at det er leererens vurderinger af piger og drenge, og dermed hvordan leereren
ser piger og drengene i folkeskolen.

Den 1. Januar 2016 blev der fra Ministeret for Bgrn, Undervisning og Ligestilling
udstedt en ny prgvebekendtggrelse. Denne omhandlede bl.a. elevernes identifikation ved
skriftlige praver. Eleverne skal nu, ifglge bekendtggrelsen § 3 stk. 5, bruge sit UNI-Login
som identifikation (Prgvebekendtggrelsen, 2015). Den nye ordning har ifglge Ministeret for
Barn, Undervisning og Ligestilling til formal at sikre fuld objektivitet ved bedgmmelse af de
skriftlige pregver, sdledes at censors uafhaengighed ikke tvivles (Ministeret for Bgrn,
Undervisning og Ligestilling, 2015), og samtidig bedgmme drenge og piger ud fra deres
faglige praestation og ikke deres kan.

Kgnsforskelle i norden

Ifalge resultater af nordiske undersggelser, som bl.a. Danmark har deltaget i, sa klarer
pigerne sig bedre end drengene ved afgangspraver i folkeskolen (Jakobsen & Liversage
2010). Det overraskende ved resultaterne fra Danmark var ikke, at pigerne klarede sig
bedre end drenge i fag som dansk og andre sprogfag. Det overraskende var derimod, at
pigerne klarede sig p4 samme niveau som drengene i naturfagene (undtagen skriftlige
matematik), hvilket traditionelt har veeret drengenes domeaene (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2006).

Ser man pa piger og drenges gennemsnitskarakter fra Norge og Sveriges
afgangspraver i folkeskolen, sa vil man se at norske piger far bedst karaktergennemsnit i
fagene norsk, engelsk, matematik og naturfag, dog med undtagelse af den skriftlige
matematikdel, hvor drengene scorer hgjest. Det samme gaelder stort set ogsa Sverige.
Den eneste forskel er, at drengene ikke overgar pigerne i skriftig matematik, men at

pigerne ogsa her er bedre (Danmarks Evalueringsinstitut, 2006).
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Teori/perspektiver

Nar man i de akademiske debatter taler om kgn, sa kan der skelnes mellem forskellige
forstaelser af ken. Her drejer det sig om, at nogen ser kan som arsagen til at drenge og
piger udvikler og opfarer sig forskelligt, mens andre ser forskellene som resultat af den
made hhv. drenge og piger behandles pa (Danmarks Evalueringsinstitut, 2010). Det er
generelt den biologiserende tilgang (p& engelsk sex), og den socialkonstruerende tilgang

(p& engelsk gender), der seettes over for hinanden.

Socialkonstrueret kgn

Den socialkonstruktivistiske tilgang til kennene treeder mere og mere frem, i forhold til at
kegn ikke er noget vi er, men noget vi gar og bliver hver dag, som Dorthe Staunaes ogsa
naevner i bogen "Kgn, etnicitet og skoleliv”.

| "Skolen er kgn” henleder Susanne V. Knudsen pa opdagelsen af nye elevtyper,
hvis kan ikke kan bestemmes pa hhv. deres tgj eller adfaerd. Disse drenge og piger falger
altsd ikke deres "kropslige” ken, men har selv veeret med til at konstruere, hvem de er og
hvilket kan de vil tilhgre. Dette er en af fordelene ved at teenke kagn som socialkonstrueret.
Kgn er noget mangfoldigt som ikke kan bestemmes ud fra en tokgnnetheden, der
indeholder kannene; mand og kvinde (Knudsen, 2010).

Folkeskolen, som er et sted hvor forskellige mennesker samles, er mgdested for
elever med medbragte forskelligheder, hvor ogsa forskellighed opstar (Staunaes, 2004). |
denne sammenhaeng er det vigtigt, at leererene og paedagogerne i folkeskolen forstar
eventuelle problemstillinger vedrgrende kan, og er opmaerksomme pa deres forstaelse af
ken, sa de ikke kommer til at fastholde eleverne i bestemte roller, der ikke ngdvendigvis er
geeldende for alle drenge og piger (Danmarks Evalueringsinstitut, 2010). Dette ser
Staunaes nemlig som et vedvarende problem, der oftest udfgres i praksis, nemlig at
kannene fasggres, og ikke bliver flydende og varierende, som hun mener er beskrivelsen

af sociale konstruktioner.

Habitus

Normerne for hvad der er rigtigt og forkert som kan, ligger dybt, og kommer til udtryk i ens
handlinger, sprog og hvordan man omgas med andre (Danmarks Evalueringsinstitut,
2010). Dette kan forekomme bevidst, men i fleste tilfeelde sa forekommer handlinger og
beslutninger ubevidst og pa bagrund af ens erfaring, ogsa kaldet habitus.



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2016
Bachelorprojekt leereruddannelsen 2016

Nanna Bernhard Munch-Steensgaard Ir12s090

Habitus er ifglge Pierre Bourdieu relationen mellem individet og det sociale rum
omkring individet (Wilken, 2011). Individets veerdi- og normsystemer, vaner eller
holdninger. Selvom ens habitus altid vil veere til stede og danne grundlag for ens
beslutninger og valg, sa vil det ogsa eendres, alt efter hvilket felt individet indgar i. Med felt
sa taler Bourdieu om det sociale rum, man befinder sig i (Pedersen & Olesen, 2010). Et
felt kunne for eksempel vaere en klasse bestaende af en laerer og elever. Nar man indgar i
et felt, sd vil der vaere nogle bestemte retningslinjer, som kaldes doxa ifglge Bourdieu
(Pedersen & Olesen, 2010). Disse doxaer kan veere forskellige og falger felterne, samt er
med til at danne grundlag for ens habitus, altsa ens vaner og normer i et bestemt felt. Det
er vigtigt at papege, at man altid indgar i et felt, men at felterne varierer, hvilket betyder at
doxaerne ogsa varierer.

Nar man som leerer i folkeskolen underviser, sa besidder man en vis habitus, der
spejles i hvordan man selv er blevet undervist, eller hvordan man mener man skal
undervise. Denne habitus er, ud over at vaere med til at styre ens valg, ogsa med til at
bestemme ens syn pa eleverne. Det kan veere man for eksempel ser drenge og piger som
forudbestemt, via en biologiserende tilgang, hvor drenge og piger har forskellige mader at
opfere sig pa. Eller ser drenge og piger som forskellige individer, der selv bestemmer
deres kgn og hvordan de vil vaere, som svarer til den socialkonstrueret tilgang, hvor kan er
noget vi gar og bliver.

Biologiserede kgn

Indenfor den biologiserende tilgang til ken, sa er det relevant at neevne Ann-Elisabeth
Knudsen og Gideon Zlotnik, der begge forholder sig til den overbevisning at kgn
bestemmes ud fra kroppens fysiske forskelle sdsom kgnsorganer, kromosomer, hormoner
og ikke mindst hjernen. Det betyder altsa at lige fra det gjeblik fosterets kan kendes, sa er
der en bestemt opfattelse af, hvordan barnet er/skal veere, og hvilke egenskaber dette
barn kan udvikle og beherske (Knudsen, 2010).

Ann-Elisabeth Knudsen har ved hjeelp af kognitionsforskning og neuropsykologien,
haft succes med at fremhaeve forskelle pa drenge og piger. | bogen "Pzene piger og
dumme drenge” fra 2002 er hun meget opmaerksom pa hjernens udvikling, og hvilken
betydning det har for drenge og pigers indleeringsmuligheder i institutioner. Dog mener
hun ikke at forskellene har noget med intelligens at ggre, men derimod naermere pigernes

stgrre potentiale, grundet at pigernes hjerne modnes omkring 1 % ar hurtigere end

10
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drengene (Knudsen, 2002). Af den grund argumenterer Knudsen for ke@nsopdelt
undervisning, sa man kan mgde drenge og piger pa deres vilkar, og netop tilrettelaegge
undervisning med en masse aktivitet til de testosteronfyldte drenge, og undervisning der
bruger tid pa at hjeelpe de usikre piger med at opbygge troen pa at de kan (Knudsen,
2002). Det skal dog naevnes at Knudsen ikke gar ind for kensopdeling, som erstatning af
den normale klasseundervisning med blandet piger og drenge, men ser kansopdelingen
som et veerktgj til at give drenge og piger bedst mulige betingelser, hvis det bruges i
intervaller, altsd en gang imellem. Dette forklarer hun yderligere med, at det ikke kun er
drengene den blandede undervisning gar ud over. Piger betaler ogsa en hgj pris for, at
folkeskolen og leererene bruger en stor del af tiden pa de drenge, som er urolige og
forstyrrende. De bliver overset og i nogle tilfeelde brugt som hjeelpeleerere (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2009).

Den anden tilhaenger af den biologiserende tilgang til kan er som naevnt, Gideon
Zlotnik. Han har med sin bog "De stakkels drenge” fra 1984 lavet en systematisk
beskrivelse af hvordan drenge og piger udvikler sig gennem barndommen. Disse
beskrivelser har faet ham til at rette opmaerksomheden mod drengene, som "det svage
kan”, der diskrimineres i folkeskolen og ikke gives samme muligheder som pigerne. Dette
skyldes ifglge Zlotnik "den feminiserede skole” med overveegt af kvindelige lserere og
paedagoger. Dette kan skabe udfordringer for drengenes kgnsidentitet, da folkeskolen
mangler mandlige rollemodeller, som drengene kan spejle sig i, men ogsd som kan se
drengenes behov for fysisk udfoldelse (Danmarks Evalueringsinstitut, 2009).

Nar Zlotnik fokuser pa kegnnenes forskelle, ser han bade pa de indre og ydre
forskelle, hvor "det steerke kon” i form af drengenes fysik kun delvis bliver retfeerdiggjort,
da pigerne hurtigere indtreeder i puberteten og dermed udligner det lille forspring, som
drengene synes at have fysisk (Zlotnik, 2004). Dette konstaterer han i form af en lille
delkonklusion: "Drenge udvikler sig langsommere ogsa hvad den hjernemaessige udvikling
angar” (Zlotnik, 2004, side 67). | dette citat giver han altsa Knudsen ret i at pigerne er det

farende kan, nar der ses pa hjernens udvikling og modning.

Kgnskategorisering
Et af de mange spargsmal, der dukker op i forbindelse med den biologiserende tilgang er
om eleverne fastholdes i bestemte kgnskategorier, sdésom "de urolige drenge” og "de stille

piger”. For hvis drenge og pigers egenskaber og kunnen bestemmes ud fra deres kgn, sa
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ma det betyde at hhv. drenge og piger i vis forstand er forudbestemt fra fgdselen af. |
forbindelse med narrativ pasedagogisk praksis, sa har barn og unge mulighed for at kunne
gare op med de kategorier, de er havnet i (Vitus, 2015).

"Som mennesker skaber vi kategorisering som en del af al social praksis og
symbolisering af verden, derfor ogsa i socialt og socialpaedagogisk arbejde” (Vitus, 2015,
side 49). Man forstar altsa ens omgivelser ved at indseette disse i relation til hinanden.
Derfor ma det i nogle sammenhaenge veere nemt at kunne inddele kan i to grupper,
drenge og piger, frem for at skulle ga ind og se, hvor man kan placere de enkelte individer.
Kategoriseres man med noget negativt eller et problem, sa kaldes det at blive sat i en
problem-kategorisering ifglge teksten "narrativ peedagogisk praksis”. Hertil bliver problem-
kategoriseringen nemt til problem-identiteter, som kan sta i vejen for ens udvikling (Vitus,
2015). Et eksempel kunne veere, hvis man havde en biologiserende tilgang til kan. Sa ville
man nemlig se pigerne som skolede, da deres biologiske udvikling giver dem en fordel i
forhold til indleering. Hvorimod drengene ses som udfordrende og forstyrrende, og dermed
kategoriseres som “urolige”. Denne kategorisering tager drengene pa sig, og det urolige

bliver dermed en del af deres identitet.

Kritik af den biologiserende tilgang til kegn

Nar der inden for den biologiserende tilgang til ken tages udgangspunkt i drenge og pigers
hjerneforskel, sa drejer det sig om den gennemsnitlig drenge- og pigehjerne. Det vil sige at
der ikke tages hgjde for, at forskellene inden for hhv. drengene eller pigernes hjerner er
starre, hvilket betyder at variabiliteten her ikke holder (Staunaes, 2007). Staunaes er, som
naevnt, fortaler for den socialkonstrueret tilgang til ken, og naevner i artiklen "Besveerlige
drenge”, at selv neuropsykologer er i tvivl om hvorvidt hjerneforskningen kan danne belaeg
for forskellene inden for adfeerd og undervisning. P& baggrund af det naevner hun at
"hjerneforskning ikke kan diktere paedagogikken, men god paedagogik skal tage hensyn til
hvordan hjernen fungerer” (Staunees, 2007, s. 74).

Men hvorfor sd kensopdele? Hvis der alligevel ikke er nok belaeg for biologiske
forskelle mellem drenge og piger, og der alligevel ikke er noget generealiserende i forhold
til drenge og pigers adfaerd? Hertil taler bade Staunaes og Dr.phil. Christian Gerlach om, at
man skal veere forsigtig med at lade de biologiske forskelle veere afggrende. Gerlach
mener endda, at forskellene mellem drenge og piger skyldes, at "hjernen er plastik og

formes ud fra det miljg, den udvikles i” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2009). Det vil altsa
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sige, at det er omgivelserne og sammenspillet med omgivelserne, der er med til at
bestemme hjernens udvikling.

Knudsen og Zlotnik ser, som beskrevet, ken som vaere noget man er fadt med. De
argumenterer for kensopdelt undervisning, som en metode til at udligne og arbejde med
forskellighederne blandt drenge og piger. Her stiller Staunaes sig kritisk, da hun som
neaevnt stiller spgrgsmalstegn ved variabiliteten af kensopdeling pa baggrund af
gennemsnitshjernerne blandt drenge og piger. Men hvad nu hvis succesen i forhold til
kensopdelingen handler om noget andet. Om for eksempel det sociale hierarki eller det
sociale samspil blandt piger og drenge (Staunaes, 2005). Staunaes, som ogsa er tilhaenger
af, at drenge og piger udvikler kompetencer ved at reflektere over sig selv og tage ansvar,
hvor kan ikke nadvendigvis ses som veaerende tilstede (Staunses, 2007), ser pa selve
individet, ikke k@nnet eller kropsmaerkningerne, som Knudsen og Zlotnik. Dermed ma man
ga ud fra at der opstar dynamikker, nar mange forskellige individer mgdes. Hvilket ger at
kansopdeling eller anden opdeling kan have en beroligende effekt i forhold til dynamikken
blandt eleverne.

Det, der ifglge Staunaes kan ske i forhold til kensopdeling, nar formalet er at piger
og drenge skal leere det samme, men pa forskellige mader, er, at pigerne traenes i
refleksion og empati, mens drenge traenes i at tage initiativ (Staunaes, 2007). Sa pa den
made vil kgnsopdeling pa baggrund af en biologiserende tilgang fa klare konsekvenser i
forhold til hvilke elever, der bliver dannet i folkeskolen. For drenges vedkommende s&
ender de i et dilemma mellem det at veere en rigtig dreng, der er aktiv og udadvendt, og en
god elev, der lytter til lzereren og laver sine lektier. Her er blandt andet Jan Kampmann
stor kritikker. For ifalge ham fastholder voksne eleverne i bestemte roller, pa baggrund af
deres forestillinger om hvordan hhv. en rigtig dreng og en rigtig pige skal opfagre sig
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2009).

Kampmann stiller sig ogsd i modstand til Zlotniks pastand om, at drengene
mangler mandlige rollemodeller i folkeskolen. Kampmann mener nemlig ikke at flere
meend vil hjeelpe, men derimod maend med forskellige personligheder (Hjort & Nielsen,
2003). Det samme geelder for kvinderne. Folkeskolen skal nemlig kunne viser eleverne
forskellige typer af meend og kvinder, sa eleverne ser, at man kan vaere dreng og pige pa
forskellige mader (Danmarks Evalueringsinstitut, 2009). Dette ville give mulighed for at

diskutere kan, samt forme og omforme k@nnet, som det passer (Hjort & Nielsen, 2003).
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Leererne, som er en mangfoldig flok med forskellige forestillinger og forventninger
til eleverne, skal hver isaer vaere opmaerksom pa deres forstaelse af ken, sa de undgar at
kategorisere eleverne. Mennesker opfarer sig nemlig ikke altid, som hjernen siger, men
som ens habitus har leert en (Holm, 2015). | Sverige er der indfgrt bestemte psedagoger i
skolen, sakaldte genuspsedagoger, som har til opgave at styrke paedagoger, leerere og
andre professionelle i deres arbejde med ken (Danmarks Evalueringsinstitut, 2009), sa

denne kategorisering og fastholdelse af kan undgas.

Metodeovervejelser og undersggelsesdesign

For at undersgge min problemformulering, har jeg valgt at benytte metodetriangulering,
der bestar af to kvalitative interview med to leerere, og et kvantitativt spgrgeskema med

uddybende svarmuligheder, der havde leerere som respondenter.

Interview

Begge interview er opbygget via en deduktiv form, sd der under selve interviewet kunne
hives pa begreber og teoretikere vedrgrende ken. Derudover sd var begge leerere
informeret om interviewets formal, samt udvalgt pa baggrund af deres tilgang til ken og
brug af kensopdelt undervisning i praksis.

Leererene stammer fra to forskellige folkeskoler, der ligger i samme middelstore
provinsby pa Sjzelland. Ved begge interview besggte jeg deres folkeskole for at sikre mig,
at de befandt sig blandt velkendte rammer. Dette var vigtigt for mig, da emnet ken og
forstaelsen af kan i praksis er en stor del af leererenes professionsforstaelse, og derfor
gnskede jeg at gare leererene trygge fra start af (Aagerup & Willaa, 2016).

Den ene interviewede leerer er en mand og vil blive omtalt som ’Claus’. Claus
underviser udskolingen i fagene matematik, fysik/kemi, biologi og geografi, og ser ken som
en biologisk bestemmende faktor for elevers leeringsvilkar, og har kensopdelt undervisning
fast pa skemaet.

Den anden leerer er en kvinde, og vil blive omtalt ved navnet 'Maria’. Denne kvindelige
laerer underviser ogsa pa de eeldstes trin i dansk, historie, kristendom og biologi, og
fungerer ligeledes som inklusions- og familieklasses-vejleder. P& hendes folkeskole deles
eleverne op i forskellige hold/nye klasser et par gange om aret i omkring 14 dages tid, for

at skabe nye dynamikker blandt elever. Herigennem har hun prgvet kensopdeling,
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interesseopdeling, fagligt niveauopdeling og andre opdelinger. Hun naevner, at hun ser
ken som veerende bade biologisk, samt noget der skabes i samspil med ens sociale
netveerk, sdsom hvordan man omtaler kan i grupper, og afkodning af gruppers roller og
normer. Hun straeber dog efter at veere aben omkring elevernes ken og lade dem finde
flere sider af sig selv (Citat, Maria, Praesentation).

Begge interviewene forgik semikonstrueret, hvor der pa forhand var lavet abne og

undrende spgrgsmal. Min rolle, som interviewer, var objektiv i den forstand, at jeg kendte
tii de to omtalte tilgange til kean pa forhand, og derfor stillede undrende og uddybende
spgrgsmal. Det vil altsa sige at bade Claus og Maria optradte som eksperterne, der skulle
give mig indsigt i deres forstaelse af ken, samt brug af kansopdelt undervisning i praksis.
Fordelen ved at lave et semikonstrueret interview var, at jeg kunne styre samtalen, som
jeg nu gnskede det.
Samtalen foregik ligetil med Maria, og hun svarede pa spgrgsmalene i mit tempo og min
reekkefglge, men lod os samtidig have en samtale karende, hvor nye spgrgsmal kunne
dukke op. Dette var anderledes med Claus, som allerede ved praesentationen af sig selv
begyndte pa kensopdelt undervisning. Af den grund blev jeg ngdsaget til at tage
spgrgsmalene i en anden improviserende raekkefalge, og eventuelt gentage mig selv eller
ham (Citat, Claus, Praesentation). Dette kan til videre arbejde skabe uklarhed, da der fra
min side kan veere glemt noget, og dermed falder validiteten ved sammenligning af de to
interviewsvar.

Formalet med begge interviewene er kunne at analysere, om en biologiserende
tilgang til ken er med til at fastholde eleverne i bestemte kegnskategorier, og dermed ikke
lade dem udvikle sig alsidigt. Af den grund vil Claus’ forstaelse af ken, som biologisk
bestemt, blive sat over for Marias forstaelse af, at kan stammer fra noget biologisk, men
ligesd meget fra det sociale samspil med omgivelserne. Jeg vil samtidig komme ind pa de
to leereres forskellige syn pa, hvad kenskategorisering betyder, og hvad leererens
forventninger til kennene, eller eleverne i sig selv, betyder. | denne sammenhaeng vil der
leegges seerligt fokus pa drengene, som af begge laerere udpeges til, at have generelt

stgrre udfordringer end pigerne i folkeskolen.

Spegrgeskema
For at stgtte op om svarene og forklaringerne i interviewene, udformede jeg et kvantitativt

spgrgeskema med mulighed for uddybende svar. Dette spgrgeskema blev sendt til en
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tredje folkeskole i samme provinsby, altsd kun én folkeskole. Spgrgeskemaet kunne
sagtens have vaeret sendt til flere folkeskoler for at fa et stgrre omfang af svar, og dermed
veere mere generaliserende. Men pa grund af tiden og arbejdet med spgrgeskemaet,
besluttede jeg, at én folkeskole ville veere nok. Havde jeg lavet et spgrgeskema uden
uddybende svarmuligheder, sa ville det veere anderledes, da resultaterne dermed ville
kunne geres op i tal og procenter. Men nu da jeg har kommentar vedlagt svarene, sa
lzeegges fokus der, og de bruges til at underbygge mine informanters svar og forklaringer.

Spargeskemaet blev sendt til leererene over nettet via deres leererintra, sa de
kunne svare elektronisk, nar det passede dem. Hertil tilfgjede jeg en lille tekst med
beskrivelse af, hvad spgrgeskemaundersggelsen skulle bruges til, hvor mange spgrgsmal
der var, og at alle svarene ville veere anonyme. Ud af folkeskolens 74 leerere, svarede 52
pa spgrgeskemaet, hvilket svarer til en svarprocent pa 70,3 %. Af den grund kan
spgrgeskemaundersggelsen siges veerende tilfredsstillende/meget tilfredsstillende
(Aagerup & Willaa, 2016, s. 147).

Spargeskemaet havde til formal et se pa en stgrre gruppe laereres syn pa ken,
samt brugen af kensopdelt undervisning og/eller opgaver, og om de mente folkeskolen
lagde op til det ene kon frem for det andet (se spgrgeskemaet i bilag:

spgrgeskemaundersggelse).

Kritik af metodevalg

| forhold til at veere kritisk til de valgte metoder, kunne en ulempe ved interviewene veere,
at jeg gennem arbejdet med kan, selv er farvet af min tilgang, og derfor vil min objektivitet
kun i vis grad veere objektiv. Mine konklusioner og spgrgsmal til Claus og Marias svar, Vil
altsa komme til udtryk gennem min habitus. Det er derfor vigtigt, at jeg hele vejen igennem
har veeret og stadig er opmaerksom pa denne faldgruppe.

Endnu en faktor man skal veere opmaerksom pa i forhold til interviewene er, Claus
og Maries eget kgn, som kan have preeget deres forstaelse helt fra barndommen. Det
kunne have veeret interessant at hgre, om de, gennem deres liv, er blevet kategoriseret
med et bestem kgn og nogle bestemte egenskaber. Hvilket danner grundlag for deres
habitus, og dermed deres forstaelse af kan. Hvis der skal hives pa endnu en forskel blandt
Claus og Maria, sa kunne det veere deres fagfordeling. Hertil ser Claus, som kun
underviser i naturvidenskabelige undervisningsfag, kan som biologisk, altsd som noget

naturvidenskabeligt. Marie, hvis fleste fag er humanistiske pa nzer et, ser ken som noget
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der dannes i feellesskab, men at vi alle har et udgangspunkt, nemlig det biologiske. Derfor
kan man maske have en forestiling om at deres valg af undervisningsfag har preeget
deres forstdelse af kannet. Man kan af den grund spgarge sig selv, om det ikke havde
veeret interessant at se pa to undervisere enten af samme kgn, eller med samme
fagfordeling.

Det, at Claus og Maria kendte til interviewets indhold, kan veere en fordel for dem,
da de i en vis grad er forberedt pa, hvad interviewet handler om. Men det kan samtidig
veere en ulempe for mig, som for eksempet med interviewet af Claus. Her lod han mig ikke
stille spargsmalene i min raekkefglge, men inddrog derimod selv kansinddelt undervisning
fra start af. Af den grund kan det veere, at de to interview ikke kan sammenlignes pa alle

fronter.

| forbindelse med analysen af spgrgeskemaundersggelsen er det en fordel, at sa mange
leerere deltog. Det betyder, at tilbagemeldinger, kan give en vis validitet pa den valgte
folkeskole og bruges videre i analysen. Men ud fra alle de tilbagemeldinger, kan en vigtig
faldgruppe veere, at respondenterne ikke ngdvendigvis har forstadet spgrgsmalene, da det
kan veere sveert at lave entydige spgrgsmal (Aagerup & Willaa, 2016). Spgrgsmalene kan
ogsa i sig selv danne meget overfladiske dataindsamlinger, hvilket er grunden til at jeg
veelger at koble dem sammen med mine to interview.

Derudover sendte jeg to remindere ud til lsererene, da jeg manglede svar, hvilket kan
betyde at nogle af besvarelser er blevet lavet i hast, og maske pa baggrund af en

pligtfglelse, der kan give upersonlige og ukorrekte besvarelser.

Styrken i min empiri ligger i sammenkoblingen mellem mine to interview og min
spgrgeskemaundersggelse, da de til sammen danner et bredt men samlet billede af

leereres tilgang til ken i folkeskolen, samt kgnsinddelt undervisning og opgaver.

Analyse/Diskussion

For at besvare min problemformuleringen, @nskede jeg at fa to leerere fra praksis til at
overveje, om man i folkeskolen fastholder eleverne i bestemte kansroller, og derved ikke
giver dem muligheden for at udvikle sig alsidigt, som er folkeskolens opgave, jvf.

Folkeskoleloven 8§ 1, der naever at folkeskolen og hjemmet i samarbejde skal:
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” ... fremme(r) den enkelte elevs alsidige udvikling.” (Folkeskoleloven, 2015). Derfor vil der
her tages udgangspunkt i Claus og Marias interviewkommentarer, der modsiger hinanden.

Dog vil der pa baggrund af min spgrgeskemaunders@gelse ogsa hives pa resultater herfra.

Claus er ikke til at rokke i sin overbevisning om, at ken er biologisk bestemt og drejer sig
om: ”... om man har en tissemand eller en tissekone.” (Citat, Claus, Syn pa ken). Altsa
tegnet pa kroppen, der ifglge Knudsen er med til at bestemme barnets egenskaber, og
samtidig ogsd med til at styre barnets udviklingsvej. Hvilket ogsd blev kommenteret i
spergeskemaundersggelsen, nemlig at: "kan er en biologisk del af os, som ikke er mulig at
forandre.” (Uddybende kommentar, spgrgsmal 6). Hertil kan det diskuteres om man,
gennem en biologiserende tilgang, sa kan give drenge og piger lige muligheder i
folkeskolen.

Ifalge Knudsen og Zlotnik, sa har drenge og piger ikke de samme muligheder i
folkeskolen, hvilket stammer fra den biologiske udvikling af kennene, hvor drenge og piger
ikke udvikler sig i samme hastighed. Pigernes hjerne er generelt 1 ¥ ar hurtigere fremme i
udviklingsprocessen end drengene, og dermed er de ogsa hurtigere skoleklar end
drengene, hvilket styrker pigerne i deres laeringspotentiale. Knudsen argumenterer af den
grund for, at drengene bgr vente et arstid med at starte i folkeskole. Nemlig til deres hjerne
er udviklet og klar. Hertil er Claus enig og ser drengekgnnet ende ud med at have
darligere vilkar end pigerne: ” ... der er nogle biologiske ulemper for drengene, der giver
dem darligere vilkar end pigerne.” (Citat, Claus, Drengekannet). Derfor mener Claus, at
man skal give plads til drengene.

Men passer denne forestilling, altsd at drengene har det svaerere i folkeskolen?
Eller ser man det, man gerne vil se? Og hvordan, giver man i sa fald plads til de drenge,
som netop sidder med ringere vilkar end pigerne?

Staunaes mener ikke, at det er den biologiske forskel mellem drenge og piger, der
er styrende i forhold til drenge og pigers adfeerd og undervisning i folkeskolen. Dette
begrunder hun pa baggrund af, at selv neuropsykologerne har sine tvivl omkring
hjerneforskningens betydning, da kennenes indbyrdes forskelle har en starre spredning og
dermed starre forskel, end der er mellem drenge og piger. Derfor burde det veere
vanskeligt at kunne kategorisere kansgrupper som drenge og piger, da der er for mange

afvigelser, og dermed flere grupper end drenge og piger. Dette er blandt andet en af
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grundene til, at Maria ikke kun ser kgn som biologisk bestemt: "Der skal veere plads til alle.
Ikke bare piger og drenge, men forskellige mennesker.” (Citat, Maria, Syn pa kan). Hvilket
folger Staunaes beskrivelse af folkeskolen, som mgdested for forskellighed.

Derfor ma forskellene mellem drenge og piger veere noget der dukker op, nar man

bevidst ser efter det, og ikke pa grund af noget der er biologisk bestemt.

Men hvorfor ser man sa fremgang nar drenge og piger deles op i kensopdelt
undervisning? Og ggr man det?

Knudsen, der er fortaler for kensopdelt undervisning, ser det som en mulighed for
at mgde drengene og pigerne pa hver deres vilkar. Claus, der til daglig udfgrer kensopdelt
undervisning i sine naturfag, ger det: ” ... fordi det giver pigerne en stgrre frined i
drengefagene. Der er meget praktisk arbejde, og det har drengene nemmere ved.
Samtidig er det ogsa en mulighed for at sortere de forstyrrende og stgjende drenge veek
fra de flittige piger, s de ikke skal indordne sig drengene og deres magtkampkultur i
klasselokalet.” (Citat, Claus, Kansopdelt undervisning). Ved at kensopdele sa undgar
Claus at kennene automatisk falder ind i bestemte roller, sdsom drenge, der tager faringen
med forsggene, og piger der ender som sekretaerene. "Jeg ser, at der sker noget andet for
pigerne, nar de er alene. De bliver mere modige til at arbejde praksisorienteret. Og
drengene kan veere drenge, uden at skulle tage hensyn til pige-kulturen. Det er her
gevinsten er!” (Citat, Claus, Kansopdelt undervisning). Hvilket jo i vis grad ma handle om
en pigekompensatorisk psedagogik, der betyder at pigerne mangler nogle kompetencer,
som de kun kan udvikle, nar de ikke er sammen med drengene. Men kgnsopdelt
undervisning er ikke noget, man bare ggr ifglge Claus: "Man bliver nadt til at forsta, hvorfor
man ger det. Altsé have et formal med det.” (Citat, Claus, Kgnsopdelt undervisning).
Derudover s naevner mange i spgrgeskemaundersggelse ogsa at det kreever ressourcer
(Uddybende kommentar, spargsmal 4). Hvilket giver mening. Man kan jo ikke veere to
steder pa en gang, sa enten skal folkeskolen vaere indrettet, sa der i skemaet er plads til
(kans)opdelt undervisning, eller ogsa skal der veere to leerere pa en klasse af gangen.

Knudsen, der som naevnt, er fortaler for kensopdelt undervisning, ser kansopdelt
undervisning som et veerktgj for at give eleverne bedst mulige betingelser, hvis det bruges
i intervaller. Hun mener altsa ikke at det er noget der skal ggres fast, men kun i mindre

perioder. Hvilket er hvad Claus ger lige nu, men han gnsker at kunne indfgre mere
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kensopdelt undervisning: "Hvis jeg skulle sige noget om, hvordan jeg gnsker skolen skulle
veere fremover, sa skulle der vaere rigtig meget kansopdeling. Og iszer i overbygningen!
Her drejer det sig seerligt om alle de der hormoner, der er mellem kannene. Her begynder
det andet ka@n jo at veere interessant, og spaendende, og de taeenker over om han eller hun
kan lide en. Det er simpelthen for forstyrrende for deres arbejde i skolen. Nar der er time,
sa skal de leere noget fagligt, ikke s@ meget pjat med det sociale. Det kan de gare i
fritiden.” (Citat, Claus, Kensopdelt undervisning). Det sociale sammenspil, som Claus
neevner, passer overens med Staunzes forklaring pa, hvorfor kensopdelt undervisning
giver gevinst. Nemlig at opdelingen af kgnnene kan have en beroligende effekt, da
kennene, drenge og piger, individuelt kan fokusere pa deres egne egenskaber, og ikke
forholde sig til det modsatte kans egenskaber, eller hvad de synes om en. Men samtidig
kan det ogsa hange sammen med, at klassens felt a&endres nar der kun er enten drenge
eller piger til stede, og dermed er doxaerne ogsa anderledes, end nar begge kan er
samlet.

Endnu en ting, som Claus ikke tager hgjde for, nar han planleegger kansopdelt
undervisning, og som Knudsen naevner er afggrende for at disse ke@nsopdelte
undervisningstimer skal beere frugt, er at mgde eleverne pa deres vilkar. Det vil sige
aendre undervisningen, sa den passer hhv. til drengene og pigerne. Claus andre ikke
ngdvendigvis pa undervisningen, men ser gerne undervisningen og eleverne an, og tager
den derfra. Som udgangspunkt, sa foregar der altsd det samme, nar drengene har
fysik/kemi, som nar pigerne har det (Citat, Claus, Kgnsopdelt undervisning). Forskellen
blandt kennene er altsd den som elevgrupperne selv danner.

| forbindelse med kansopdelt undervisning, sa naevnte 44,23% af respondenterne
fra spgrgeskemaundersggelsen, at det kan vaere heemmende for eleverne bade fagligt og

”

socialt, at veere delt op efter kan, og nogle kommenterede ogsa at: ”... Stereotyperne
bliver forsteerket, hvis vi viser dem at det er i orden at dele op efter ken i leengere
perioder.” og at: "det bekreefter forskellene mellem piger og drenge.” (Uddybende
kommentar, spgrgsmal 5). Hvortil kensopdelt undervisning sa ikke ses som vaerende et
positivt undervisningsredskab. 30,77% naevnte til gengeeld at kensopdelt undervisning
kan veere fremmende, mens 25% ikke vidste, om det var det ene eller det andet, eller sa

det som veerende begge dele, alt efter hvordan man udnyttede den k@nsopdelte klasse.
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Maria, der ogsa har prgvet at opdele eleverne efter kgn, ser det heller ikke som en
umiddelbar fordel i undervisningen. Det var sjovt, naevner hun: "Men generelt, sa kan jeg
godt lide at have pigerne og drengene samlet. Det giver gode dynamikker og er med til at
udfordre keonnene.” (Citat, Maria, Kgnsopdelt undervisning). Dette haenger fint sammen
med hendes mal om at danne forskellige elevtyper. Altsa veere med til at udvikle drenge
og piger i forskellige grader af ke@nnene, og netop ikke falge en bestemt stereotyp.
Ligesom V. Knudsen, s& ser Maria nemlig ikke kun to elevtyper, drenge og piger, der
kendetegnes via deres kropslige kan, men er aben for at: ” De kan veere lige praecis som
de vil.” (Citat, Maria, Kensopdelt undervisning).

Ud over kansopdelt undervisning, har Maria pa sin arbejdsplads prgvet at inddele
eleverne i andre grupper, og oplevede stgrst fremgang ved at inddele eleverne efter
undervisningens fremgangsmade og metode. Her var forlgbene identiske, forskelen var
tiigangen, som eleverne selv kunne veelge sig ind pa: ”... Dan ville sé tilbyde noget rgv-til-
saede’ undervisning, Pia ville tilbyde noget meget fysisk, og jeg ville tilbyde noget hvor vi
vendte det hele pa hovedet, eller hvor vi leeste det bagleens eller noget. ... rigtig mange
drenge valgte selvfglgelig Pia. ... drengene valgte ikke efter den mandelige lserere, men
efter metoden.” Hvilket haenger sammen med Kampmanns kritik til Zlotniks pastand om, at
drengene mangler mandlige lzerere i folkeskolen. Det drejer sig altsa ikke ngdvendigvis
om de mandlige leerere, men om maden der undervises pa. Derfor ma Kampmann have
fat i noget, nar han siger at folkeskolen skal anskaffe sig leerere med forskellige
personligheder, meend savel som kvinder. Pa den made kan folkeskolen nemlig vise at der
ikke er bestemte mader at opfare sig pa, men at man kan veere dreng og pige pa mange
forskellige mader, hvilket Maria ogsa naevner: "Jeg vil som sagt gerne have mange
forskellige grader af drenge og piger. P4 den made sa ser de, at der ikke er en fast
forstaelse af, hvordan man skal veere pige eller dreng.” (Citat, Maria, K@nsopdelt
undervisning). Hvilket vil give mulighed for at diskutere kennene, samt forme og omforme

kan.

Men er der i realiteten plads til at eleverne kan danne deres eget ken? Hvad med de
kanskategorier, eleverne oftest omtales i: "De stille piger” og "De urolige drenge”.
Forsvinder de, nar vi ikke laengere gnsker at se eleverne som en samlet ens flok,

bestaende af to ken? Eller vil de fortsat vaere gemt i baghovedet?
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Maria naevner at hun: "er bange for at det er os, som de voksne, der er med til at
fastholde drengene, og ogsd pigerne. Og det ger vi jo gerne gennem vores egen
forstaelse af kannene. Har vi en forestilling om at drengene skal kunne spille fodbold, sa
forsteerker vi gerne disse drenge ved at kalde dem ‘fodbolddrengene”, eller give ’lufter
hvor drengene kan spille fodbold’.” (Citat, Maria, Kategorisering). Det vil sige, ved at bruge
kategoriseringer som ’fodbolddrenge’, sa kan man forsteerke disse drenge i en bestemt
identitet, fordi deres kategorisering nemt bliver til en del af dem. De gar fra at vaere omtalt
som fodbolddrenge, til pludselig at veere fodbolddrengene.

Men ud over at forsteerke de omtale elever med kategoriseringen, sa udelukker
man til gengeeld ogséd en del andre elever. For hvad med de drenge som ikke spiller
fodbold? De falger maske ikke leererens forestilling om hvad en dreng skal kunne, og de
ender maske med en negativt-ladet kategori, sdsom ‘'computerdrengene’ eller 'ngrderne’.
Ikke at det er darligt at veere en ngrd eller god til computere, nej, ulempen ligger i ikke at
blive kategoriseret med det, de voksne ser som en drengeegenskab, nemlig at spille
fodbold. Og hvad med pigerne? Kategorien, fodbolddrengene, giver bestemt ikke pigerne
samme muligheder som drengene her. For idet at ordet 'drenge’ indgar i kategorien, sa
abnes der for muligheden for, at alle drenge kan deltage, ogsa ngrderne. Sa hvorfor skal
pigernes holdes udenfor? Kunne man ikke bare sige "dem som vil spille fodbold” | stedet
for fodbolddrengene? For selvom man maske mente, at man ikke inddelte eleverne i
kgnskategorier, ved netop at undlade at inddele i piger og drenge, s gar man det stadig
ved brugen af for eksempel kategorien ’fodbolddrenge’. Her udelukkes pigerne nemlig
automatisk. Det vil sige, at man maske ubevidst appellerer til at piger ikke skal spille
fodbold, eller i hvert fald at det ikke er en ’pigeting’. Det samme kunne veere tilfeeldet med
kategorien ’dansepigerne’, som ogsa udelukker de drenge, der kan lide at danse.
Men hvordan undgar man at fastholde eleverne i bestemte kategoriseringer, som kan
veere med til at udelukke eller forsteerke elevtyper/grupper?

Maria er: . bange for at vi fastholder eleverne enormt meget i bestemte
stereotyper. Fordi, selvom man er et reflekteret menneske, sa smitter "Maria” af i praksis,
altsa min egen habitus..” (Citat, Maria, Afrunding). | den sammenhseng naevner
socialkonstruktivisterne, at sa laenge man som leerer eller peedagog forstar, at disse
problemstillinger vedrgrende kan kan dukke op, specielt ved omtalen af opdelinger og

kategoriseringer, sa skulle det veere nok til, at undga at fastholde eleverne i bestemte
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roller, i nogen grad. Men det kraever at man hele tiden i sin praksis overvejer sin forstaelse
af ken, og ogsa lufter denne forstaelse af kan over for eleverne, sa begrebet kan bliver
flydende og varierende, og ikke bliver kategoriseret med en tokgnnethed, som dreng og
pige. Det vil altsa sige, at man hele tiden skal veere bevidst om at habitus, erfaring og
forstaelse af omverdenen, er med til at pavirke ens syn pa livet. | skolesammenhaengen er
det primzert eleverne og ens forstaelse af disse, der skal reflekteres over.

Problemet med kategoriseringer kan sa opsta i, at selvom laerere og paedagoger
undgar at gere brug af det, sa stopper det ikke eleverne. Maria oplever tit elever bruge
kanskategoriseringer, hvortil hun specielt henviser til pigerne: ""Det er jo bare fordi, de er
drenge”. Og hvis der er meget uro, "Det er altid drengene”. Og det passer faktisk ikke.
Pigerne er lige sa slemme.” (Citat, Maria, Elevernes brug af kenskategoriseringer).
Problemet er bare at pigerne har lettere ved at tilpasse sig, sadan at det er drengene der i
stor grad bliver gjort til folkeskolens syndebukke. Hvilket Zlotnik siger skyldes “den

feminiserede skole”.

Hvilken feminiserede skole? Ville man sikkert sige.

Men ud fra min spgrgeskemaundersggelse, der viste det sig at 69,23% erkleerede
sig enige i at folkeskolen passede bedre til pigerne, mens resten enten svarede at
folkeskolen ikke tilgodesa det ene kgn frem for det andet, eller ikke vidste det. S& er det
sveert at komme uden om at folkeskolen, i leerernes gjne, ikke tilgodeser det ene kan,
nemlig pigerne. Selv Claus og Maria mener at folkeskolen er en pigeskole, der tilgodeser
pigerne i sadan en grad at der ikke er plads til drengene. Claus er endda nervgs for at
pigeskolen betyder en stor tabs-procent for drengene. Hvilket i vis grad kan bakkes op af
drengenes hgje procentdel i forhold til specialpsedagogiske tiltag.

Men burde den nye folkeskolereform ikke veere bedre, for specielt drengene, da der nu
indgar bevaegelse og fysiskaktivitet i undervisningen? Claus ser ikke beveegelsen som en
fordel for drengene fordi at: ” det er kontrolleret bevaegelse. Det ligger i for faste roller, og
derfor appellere det ikke til drengene.” (Citat, Claus, Ny folkeskolelov — bevaegelse til
drengene). Og Maria er enig. For drengene er det stadig skolearbejde: "man bliver ngdt til
at eendre italeseettelsen af opgaverne, for det er det, der skubber drengene veek.” (Citat,

Claus, Ny folkeskolelov — beveegelse til drengene). Derudover sd har niveauet ogsa
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&ndret sig med den nye folkeskolereform. ” Det de fgr skulle kunne i 8, skal de nu i 7
klasse.” (Citat, Maria, Ny folkeskolelov — beveaegelse til drengene).

Men fordi folkeskolen ikke passer til drengene, hvorfor skulle den s& passe bedre
til pigerne, kunne man sa spgrge? Ifglge Zlotnik, sa drejer det sig om alle de kvindelige
leerere, hvilket pa baggrund af Kampmanns kritik kan skubbes til siden. Dog skal det
nevnes at den forestiling stadig er i omlgb ude blandt folkeskolerne. Nogle af
respondenterne naevner nemlig at: "Med alle de kvindelige lserere, sa er det de kvindelige
regler der bliver geeldende.” (Uddybende kommentar, spgrgsmal 8). Derfor ma der veere
en forestilling om at leererens k@n betyder noget. Marias eksempel med opdelt
undervisning, der skete pa baggrund af tilgangen, kan ogsa veere med til at skabe
usikkerhed om hvorvidt leererens kan, rent faktisk har nogen konkret betydning.

Marias forslag til hvorfor folkeskolen passer bedre til pigerne er: ” ... fordi de er
saddan nogle smé pleaserrgve’, de vil gerne gare det godt og have ros. Hvilket man jo gar
her. Man bliver malt og vejet og man fa slynget tal i hovedet...” (Citat, Maria, Pigeskolen).
Nar Maria naevner, at pigerne vil ggre det godt og have ros, sa passer det godt med den
omtalte pigekultur i folkeskolen, der netop bygger pa pigernes veerdier og resurser, og
opfylder man, som pige, ikke kravene i forhold til "den flittige pige”-rolle, sa kan der stilles
spgrgsmalstegn til ens pigehed, ligesom det samme kan med drengene, hvis de ikke
opfarer sig udadvendt og for eksempel kan spille fodbold.

Dette drejer sig om at drenge og piger bliver belgnnet eller straffet i forhold til
hvordan neermiljget veerdseetter deres udviklingsforlab og egenskaber. Sa har laererene en
forventning til, at pigerne er de flittige stille elever, og drengene er de aktive urolige, sa vil
man i vis grad pavirke eleverne til at opfare sig sadan og belgnne dem, hvis adfserden
falger i den retning.

Det kan blandt andet ses i wundersggelsen, der blev foretaget af
undervisningsministeriets rejsehold, hvor forskellene mellem drenge og pigers motivation,
lzeringsudbytte og sociale kompetencer stammer fra leererenes vurderinger. Det vil altsa
sige at leererene vurderer pigerne hgjere end drengene. Det kan dog ses pa
afgangsprgverne at der en vis lighed med lsererenes vurderinger og virkeligheden, men
om vurderingerne stammer fra forventningen om at pigerne klare sig bedre, fordi deres
eksamenskarakter gennemsnitlig er bedre, eller om det rent faktisk passer i alle

kategorierne, det er sveert at svare pa. Men hvad sa med pigernes karaktergennemsnit i
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Sverige? Her klarer pigerne sig som naevnt bedst i alle fagene, selvom eller til trods for at
skolerne har indfert genuspsedagoger, der har til formal at styrke leererne og
paedagogerne i deres arbejde med kan, sddan at de undgar at fastholde eleverne med
kategoriseringer. Derfor m& man ga ud fra at pigernes resultater ikke stammer fra
lsererenes forventninger til selve pigekgnnet, men fordi de rent faktisk klarer sig bedre. |
Danmark har man nu indfgrt en ny bekendtgarelse i forhold til elevernes identifikation ved
de skriftige preover, som netop skal afhjeelpe samme problem, nemlig lsererenes
karaktermaessige forventninger til kennenes praestationer.

Dog skal man som leerer, stadig have gje for, at ens forventning i vis grad er med
til at styre elever i den retning man gnsker. Maria, som tidligere neevnt, ggr meget ud af at
eleverne selv kan bestemme og konstruere deres kgn,: ” ... forventer 100% det samme af
kgnnene.” (Citat, Maria, Forventning), og er klar over, at hendes forstaelse og forventning
til kennene stammer fra hendes egen habitus, som blandt andet svarer til, hvordan
hendes opveekst har veeret og hvem der har pavirket hende til at blive til den hun er i dag.
Og selvom hendes handlinger og valg pa mange mader ubevidst er pavirket af hendes
habitus, sa vil de ogsa eendre sig sammen med det felt hun indgar i. Det betyder altsa at
hendes forstaelse og forventning sagtens kan variere alt efter hvilken klasse eller gruppe
hun underviser, dog pa baggrund af hende habitus.

Hvis man tager udgangspunkt i denne forklaring af individets udvikling, sa giver
Gerlach pastand om, at hjernen er plastisk, og man netop udformes af ens miljg, meget
god mening, og kan forklare hvorfor der bade er folk, som ser kgn som en biologisk
bestemmende faktor, eller som noget der konstrueres. De personer, der ser kan som
noget biologisk, er med til at pavirke andre til at se ken som noget biologisk.
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Konklusion

Kan er ikke noget, man kan komme uden om. Man fgdes enten som dreng eller pige,
hvilket ikke kan aendres eller viskes ud. Men hvad vi ggr med disse kan, er en helt anden
ting.

Som ansat i skolesystemet er det vigtigt, at man gennem sin praksis holder for gje,
hvordan man teenker kan. Ser man kan som noget biologiserende, sadan som Claus for
eksempel gar, sa er det ekstra vigtigt at reflektere over egen praksis, og hvad en
biologiserende tilgang til kan betyder. Hertil kan man komme ud for, at man ligesom Claus
har et meget klart billede af, hvad hhv. drenge og piger kan, og hvordan de hver iseer skal
undervises. Det betyder altsa, at man som leerere i steerk grad har placeret eleverne i
bestemte kategorier, hvor de to drenge- og pigekategorier er det stgrste og nemmeste,
hvis man fglger Claus’ anvisning.

Problemet med at placere eleverne i bestemte kategorier er, at eleverne patager
sig disse kategorier som en del af deres identitet, og dermed bliver laerens forestilling
ogsa til virkelighed. Hvilket er pa bekostning af elevernes udfoldelses muligheder.

For ved at bruge kategoriseringer, sd fastholdes eleverne netop i leererens
forestillinger af hvordan eleverne skal opfere sig, og naermere bestemt, hvordan hhv.
drenge og piger skal opfagre sig. Den biologiserende tilgang har nemlig en forventning om
at drenge og piger, pa baggrund af deres biologi, besidder forskellige egenskaber og
evner, hvilket betyder at de i vis grad er forudbestemt, og netop ikke udvikles alsidigt, som
Maria netop straeber efter i sin praksis. Elever skal ifglge hende kunne ga rundt om sig
selv, og se hvilke sider man sidder inde med. Fordi en dreng kan sagtens have en feminin
side, mens en pige kan vaere maskulin. Der er ikke graenser eller regler for, hvad man som
dreng eller pige kan. Pointen ligger i ens forstaelse af kan, som konstruktion.

Derfor er refleksion over egen praksis, nar man arbejder med bgrn, ekstra vigtigt.
Alle ens handlinger og valg er nemlig preeget af ens habitus, der har udviklet sig gennem
hele ens liv. Man skal forstille sig at habitus er de briller, man ser med, og jo aldre man
bliver, jo flere ridser kommer der pa glasset. Disse ridser er hverken positive eller
negative, men med til at danne vores billede af os selv, omverden, og ken, hvad enten

man ser det som biologisk bestemt eller som en konstruktion i samspil med omverden.
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Paedagogisk handleplan

Hvordan skal man sa handle, s& man sikrer sig at eleverne ikke bliver fastholdt i bestemte
kgnskategorier? Og hvordan mgder man kannene i skolen? For som naevnt, sa kommer
man ikke udenom at der er drenge og piger i skolen.

@nsker man ikke at falge i Sveriges fodspor og indfgre genuspsedagoger, der i vis
grad hjeelper leerere og peedagoger med problemstillinger, som opsta omkring k@n i
praksis. Kan man derimod pa de forskellige folkeskoler indfgre et abent forum omkring
kegn, sadan at man sammen med sine kollegaer taler om ens forstaelse af ken, og hvad
det betyder for elevernes udvikling i undervisningen. Samt ggre eleverne opmaerksomme
pa, at der er mange forskellige mader at veere hhv. dreng og pige pa, og at der skal veere
plads til alle. Ovenstaende ville veere relevant at starte helt tilbage i vuggestuen og
barnehaven.

Det skal ikke veere sadan, at man fierner kennene, men bare er opmaerksomme
pa dem, og reflektere over hvad det betyder, nar man omtaler en gruppe elever som "stille
piger” eller “urolige drenge’, og gerne konsekvent undga at bruge disse
kenskategoriseringer.

Skolen skal veere et sted, hvor der er plads til forskelligheden, sadan at alle elever

kan veere med til at konstruere deres eget kan.
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Bilag

Billede: Kgnsforskelle

Fra: Nordahl, T., Sunnevag, A.-K., Aasen, A. M. & Kostgl, A. (2010).”Uligheder og

variationer: Danske elevers motivation, skolefaglige leeringsudbytte og sociale
Social kompetence

kompetencer” (1. udgave). Kgbenhavn: Dafolo. Side 82.
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Interview citater

Jeg har korrigeret i citaterne, sa det giver mening. Det drejer sig om indskudte saetninger,
brugen af "ghm” og "eh”, og den samlede forstaelse. Derudover sa har jeg kun taget det
med, som bruges i opgaven.

Claus

Preesentation:

”Jeg hedder Claus, og har undervist i 33 ar. Jeg har veeret pa en masse skoler og altid
undervist i naturfagene. Pa denne skole har vi den fantastiske mulighed for at have opdelt
undervisning et par gange om ugen, primeert i naturfagene. Sa jeg har en feellestime i
fysik/kemi med mine elever, som bruges pa teorien, og sa en time med hhv. piger og
drenge opdelt, hvor de arbejder praktisk.”

Syn pa ken:
"Altsa der er jo den biologiske, om man har en tissemand eller en tissekone. Men sa er der

ogsa den psykiske, hvordan fgler man sig.”

"Jeg er ikke i tvivl om at kannet styres af det biologiske. At kannene udvikler sig i forskellig
hastighed, hvilket er en ulempe for drengene.”

"Min forstaelse af ken gar meget lang tilbage, fra da jeg startede ud som leerer. Jeg havde
dengang en kollega, som kgnsopdelte, og hun gjorde mig meget interesseret i
kensopdeling. Hun havde forsket i kensopdeling, og vi havde mange dialoger om kan og
kensopdeling.”

Drengekgnnet:

"Drengene har det ikke sveert fordi vi tror de har det svaert. Altsa at vi gar det sveert for
dem. Nej, de har det sveert, fordi der er nogle biologiske ulemper for drengene, der giver
dem darligere vilkar end pigerne.”

"Jeg bliver ngdt til at give plads til drengene, for jeg ma tage udgangspunkt i virkeligheden.
Og virkeligheden viser at drengene er mere aktive og urolige end pigerne.”

Kgnsopdelt undervisning:

"Pige- og drengeopdeling, er en nem opdeling, ja. Men det er ikke bare en tilfeeldig
opdeling. Man bliver ngdt til at forsta, hvorfor man gar det. Altsa have et formal med det.”
*Jeg gar det fordi det giver pigerne en stgrre frihed i drengefagene. Der er meget praktisk
arbejde, og det har drengene nemmere ved. Samtidig er det ogsad en mulighed for at
sortere de forstyrrende og stgjende drenge veek fra de flittige piger, sa de ikke skal
indordne sig drengene og deres magtkampekultur i klasselokalet. ”

"Det er en tilbgjelighed, at nar piger og drenge skal sidde sammen og laver forsgg, sa
bliver pigerne per automatik sekreteere, og drengene, som har lysten til at eksperimentere,
tager styringen med forsggene.”

"Jeg ser at der sker noget andet for pigerne, nar de er alene. De bliver mere modige til at
arbejde praksisorienteret. Og drengene kan veere drenge, uden at skulle tage hensyn til
pige-kulturen. Det er her gevinsten er!”

"Hvis jeg skulle sige noget om, hvordan jeg gnsker skolen skulle vaere fremover, sa skulle

der veere rigtig meget kansopdeling. Og iseer i overbygningen! Her drejer det sig seerligt
om alle de der hormoner, der er mellem keannene. Her begynder det andet kan jo at veere
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interessant, og speendende, og de taenker over om han eller hun kan lide en. Det er
simpelthen for forstyrrende for deres arbejde i skolen. Nar der er time, sa skal de laere
noget fagligt, ikke s& meget pjat med det sociale. Det kan de gare i fritiden.”

“Jeg planlsegger ikke undervisningen sadan at den passer til pigerne den ene time, og sa
drengene den anden. Nej, de skal igennem samme pensum, sa pa den made sker der det
samme, som udgangspunkt, men man skal jo altid lige se situationen og elevgruppen an.”

Andre opdelinger:

"Jeg har ogsa prgvet at inddele mine elever i niveau, sa de kvikke kom til den ene time, og
de andre til en anden. Men det fungerede simpelthen ikke. Det var udmattende at komme
til timen, med de elever som ikke gad. Det gik ud over dem og mig. Sa det stoppede jeg
hurtigt med.”

Kategorisering:

"Jeg forsgger virkelig at veere differentieret over for alle mennesker, jeg mgder, men jeg
ser gerne at drenge skal have lidt strammere rammer, hvor pigerne skal skubbes lidt i
gang og lidt udover kanten til noget nyteenkning. Sa ja, der er noget med ‘de urolige

7

drenge’, og de stille pligtopfyldte piger’.

"Pigegrupperne er ogsa generelt mere homogene end drengenes. De skal gerne veere
ens. De skal helst ikke skille sig ud. Samme tgj, samme har og ens blyanter. Og det kan
godt veere at de deler sig i nogle grupper, men der er nogle normer i de bestemte grupper,
og regler for hvordan man skal opfare sig. Noget de kan kategorisere sig med.”

"Selvfglgelig gnsker jeg at eleverne skal udvikle sig, ogsa forskelligt. Men de skal jo ikke
veere noget de ikke er. Sa jeg forsager jo ikke at gare drengene tasset’ eller feminine. De
skal have lov til at veere maskuline. Sa det praver jeg jo selvfalgelig at forsteerke.”

Indskoling:
”| forhold til den biologiske udvikling med frontallapperne, sa ma vi jo tage hatten af. For

det er sadan det er. Drengene halter fra start af. Det ser man jo med den hgje stgtte til
specielt drengene. Og pigerne oplever ingen problemer med at sidde stille og fglge med.
De er pligtopfyldende og gar som leereren siger.”

Ny folkeskolelov — beveegelse til drengene:

"Beveegelsen styret af laererene ligger ikke til drengene, fordi det netop er styret
beveegelse. Det er kontrolleret bevaegelse. Det ligger i for faste roller, og derfor appellere
det ikke til drengene.”

Pigeskolen:
"Altsa, jeg kunne rigtig godt taenke mig mere kansopdeling, ogséa i andre fag. Jeg er

reguleer nervgs for at vi har en drengekultur, som i hvert fald har en relativ stor tabs-
procent. For vi har lavet en pigeskole. Den danske folkeskole er en pigeskole, simpelthen.
Og det kunne veere super fedt hvis der ogsa kunne vaere plads til drengene. Det er der
ikke som det er nu. ”
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Maria

Preesentation:

"Jeg hedder Maria og jeg er 56 ar, og jeg har veeret leerer siden 2002 og har undervist lige
siden. Jeg har linjefag i dansk, biologi, historie og kristendom. Har skrevet bachelor i
historie. ...sa har jeg noget familieklasse. ...Tosprogsvejleder er jeg for resten ogsa.”

"Og jeg er altid i 7, 8 eller 9 klasse.”

Syn pa kgn:
"Jeg teenker ikke et ‘enten eller’, jeg teenker ‘bade og’. Der skal veere plads til alle. Ikke

bare piger og drenge, men forskellige mennesker.

Man mgder elever, hvor drenge iseer bliver udfordret, hvis de ikke kan drengekoderne. Jeg
har haft flere drenge, som har haft vanskeligheder i drengegruppen, fordi de har veeret for
feminiseret. Og sa kan man mene om det hvad man vil. Altsa jeg synes jo, de er et
speenende menneske alligevel, men for deres egen socialisering i drengegruppen, der
bliver de virkelig udfordret. De kan ikke det med det fysiske. De spiller maske ikke
fodbold.”

Kategorisering:

"Jeg er bange for at det er os, som de voksne, der er med til at fastholde drengene, og
ogsa pigerne. Og det gar vi jo gerne gennem vores egen forstaelse af kennene. Har vi en
forestilling om at drengene skal kunne spille fodbold, sa forsteerker vi gerne disse drenge
ved at kalde dem ‘fodbolddrengene”, eller give ‘lufter hvor drengene kan spille fodbold’.”

Elevernes brug af kenskategoriseringer:

"Eleverne bruger til gengeeld i den grad kenskategoriseringer, specielt pigerne. "Det er jo
bare fordi de er drenge”. Og hvis der er meget uro, "Det er altid drengene”. Og det passer
faktisk ikke. Pigerne er lige sa slemme.”

Elevidentitet:

”Jeg @nsker at eleverne kan ga rundt om sig selv, og se hvad er det for nogle sider de
indeholder. Altsa se pa "hvad kan jeg?”, og her prgver jeg at hjeelpe til. Jeg ser gerne at
alle bliver presset lidt, s& de netop finder de sider. Det kunne fx vaere at vi i dansk lavede
et lille dramstykke, hvor drengene skulle finde nogle feminine sider, og dermed spille piger.
Eller omvendt. Selvfglgelig tvinger jeg dem ikke. Hvis de ikke vil, sa er det det. Men jeg
prgver at have en frisk og aben konsensus i klasserummet, sa alle kan vaere den de har
lyst til. Jeg har fx lige nu to drenge, der er meget feminine, og dem er der plads til. Bade
blandt drengene og pigerne.”

Kgnsopdelt undervisning:

"Kgnsopdeling er ikke noget jeg har fast. Men jeg har prgvet det, ligesom al mulig andet
opdeling. Kgnsopdelingen var lidt sjov. Vi gjorde det i 8 klasse. Drengeklassen var
fuldsteendig vanvittige. Larmende og fysiske, ligesom store hundehvalpe der veeltede rundt
(sagt med kraft i stemmen og armbevaegelser). Pigerne derimod sad og havde et helt roligt
forlab om kvindelige forfattere, hvor de sad og lavede fine plancher og sma
praesentationer, og alt var godt (sagt med blid stemme).”

"Men generelt, sa kan jeg godt lide at have pigerne og drengene samlet. Det giver gode
dynamikker og er med til at udfordre kennene. Jeg vil som sagt gerne have mange
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forskellige grader af drenge og piger. P4 den made sa ser de at der ikke er en fast
forstaelse af, hvordan man skal veere pige eller dreng. De kan veere lige praecis som de
vil.”

Andre opdelinger:

"Vi har ogsa prgvet at lave nogle danskforlgb, som var identiske, men sa skulle eleverne
veelge sig ind pé forskellige lserere. Hvis overskriften fx var noveller fra 00’erne, sé& kunne
man vaelge Maria, Pia eller Dan. Dan ville sa tilbyde noget rgv-til-seede undervisning, Pia
ville tilbyde noget meget fysisk, og jeg ville tilbyde noget hvor vi vendte det hele pa
hovedet, eller hvor vi laeste det bagleens eller noget. Det var lidt sjovt at se, for faren for at
der ikke var nogen der ville veelge en, var der. Men de var sgde nok eleverne. Det viste sig
faktisk at holdene blev af begge kgn. For det var jo tilgangen til undervisningen, vi
aendrede. Men rigtig mange drenge valgte selvfglgelig Pia. Ja drengene valgte ikke efter
den mandelige lzerere, men efter metoden.”

Ny folkeskolelov — bevaegelse til drengene:

"Bevaegelse er leekkert, men jeg er ikke god til at implementere den. Vi kan godt ga ud og
lave stafet med udsagnsord eller noget, men det hjeelper ikke drengene og deres
muligheder i skolen. For det er stadig skolearbejde. Man bliver ngdt til at sendre
italeseettelsen af opgaverne, for det er det, der skubber drengene veek.”

"Derudover er der laeengere dage, og niveauet er eendret. Det de far skulle kunne i 8, skal
de nui 7 klasse.”

Pigeskolen:
"Skolen passer bedre til pigerne, fordi de er sddan nogle sma ’pleaserrgve’, de vil gerne

gere det godt og have ros. Hvilket man jo gar her. Man bliver malt og vejet og man fa
slynget tal i hovedet, men det er jo ogsa ved at sla dem ihjel. Pigerne gar ned pa alt
muligt, angst og stress og spiseforstyrrelser. Men alligevel vil jeg vage at pasta at skolen
passer bedre til pigerne end drengene. Ogsa fordi drengene er senere udviklet.”

Forventning:
"Jeg forventer 100% det samme af kannene, der er der ikke forskel.”

Afrunding:
"Jeg er bange for at vi fastholder eleverne enormt meget i bestemte stereotyper. Fordi,

selvom man er et reflekteret menneske, sé smitter "Maria” af i praksis, altsa min egen
habitus. Sa selvfalgelig kommer vi i vis grad til det.”

Jeg tror ikke pa at man kan oplgse kannene, ligesom i Sverige. Og i forhold til
kenspaedagogerne, sa kunne de jo bare have laest Pippi langstrempe, der bliver
kvinderollen virkelig vendt pa hovedet. Man far fremstillet em steerk pige, og en blid
Tommy.”
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Resultater fra spgrgeskemaundersggelsen

1. Teenker du over elevernes kgn, nar du planleegger/udfarer undervisningen?

Svarvalg Besvarelser

Ja 31 59,62%

Nej 21 40,38%
2. Laver du nogensinde opgaver specifikt rettet til piger eller drenge?

Svarvalg Besvarelser

Ja 20 38,46%

Nej 32 61,54%
3. Skal eleverne efter din mening sidde dreng-pige i klassen?

Svarvalg Besvarelser

Ja 25 48,08%

Nej 8 15,38%

Ved ikke 19 36,54%
4. Laver du nogensinde kgnsopdelt undervisning?

Svarvalg Besvarelser

Ja 14 26,92%

Nej 26 50,00%

Maske, ikke bevidst 12 23,08%

5. Tror du det kan veere fremmende eller heemmende for eleverne at blive delt

efter ken? (fagligt og personligt)

op

Svarvalg Besvarelser

Jeg tror det kan veere fremmende 16 30,77%
Jeg tror det kan veere heemmende 23 44,23%
Ved ikke 13 25,00%
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6. Er du bevidst om dit syn pa ken i undervisningen?

Svarvalg Besvarelser

Ja 30 57,69%

Nej 10 19,23%

Ved ikke 12 23,08%
7. Oplever du forskel pa piger og drenge i hhv. (flere svar er tilladt)

Svarvalg Besvarelser

Fagligt niveau i undervisningen 29 55,77%

Interesser 42 80,77%

Upassende adfaerd 32 61,54%

Passende adfeaerd 6 11,54%

Jeg oplever ingen forskel 3 5,77%

Andet (angiv venligst) 3 5,77%
8. Oplever du at folkeskolen passer bedre til det ene kan?

Svarvalg Besvarelser

Ja, til drengene 0 0,00%

Ja, til pigerne 36 69,23%

Nej 15,38%

Ved ikke 15,38%
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Uddybende kommentar fra spgrgeskemaundersggelsen
Det er kun nogle af kommentarerne, som er citeret, sa der ikke er sa meget der gentages.

1. Teenker du over elevernes kgn, nar du planleegger/udfarer undervisningen?
”I den udstraekning, at jeg ikke vil udfare kansopdelt undervisning, sa ja.”
“Taenker ikke over deres kon, men deres personligheder.”
"Nogen gange gar jeg. Jeg synes det giver nogle gode dynamikker, nar d/p er sammen
eller adskilt.”
"Piger og drenge har forskellige tilgange til undervisning.”
"Drenge er mere fysiske end piger.”

2. Laver du nogensinde opgaver specifikt rettet til piger eller drenge?
"Ikke opgaver rettet til dem som kegn, men mere opgaver der har hhv. maskulin og feminin
facon, og sa kan alle eleverne veelge sig ind pa de opgaver de vil arbejde med. Sa
det er meget abent, og forskelligt hvad piger og drenge vil.”
"Nej det gor jeg ikke, da stereotyperne om den "stille, sgde pige" og "den vilde dreng" ikke
altid holder stik.”
"Nogen gange i forhold til arbejde over leengere tid, sa de holder interessen.”

3. Skal eleverne efter din mening sidde dreng-pige i klassen?

"Det sker at de kommer til det, men det er ikke vigtigt.”

"Det kan veere hjeelpsomt, da der kan komme en anden stemning. Nogle gange kan elever
(afheengig af alder) blive pavirket af at std sammen med en person af modsat kan.
Ofte bliver eleverne mere velovervejede, dog kan puberteten jf. Egen erfaring i fa
tilfeelde have modsat effekt.”

"Drengene i min klasse er meget pa i undervisningen, og har tildens til at forstyrre.”

"Pigerne kan skabe ro blandt nogle af drengene.”

4. Laver du nogensinde kgnsopdelt undervisning?
“Nej, har ikke ressourcerne til det, men det kunne veere sjovt at prove.”
"Sa tit det er muligt. Kreever selvfalgelig mere arbejde og flere ressourcer.”
"I idreet deler jeg tit eleverne op. Drengene er mere fysiske end pigerne. ”
"I fysik/’kemi har jeg mine klasser delt op. Det fungere sadan at enten sover drengene
laenge den ene morgen og har sent undervisning en anden dag, eller ogsa er det
pigerne. Det skifter.”

5. Tror du det kan veere fremmende eller heemmende for eleverne at blive delt op
efter ken? (fagligt og personligt)

*Jeg tror at stereotyperne bliver forsteerket, hvis vi viser dem at det er i orden at dele op
efter kon i leengere perioder.”

"Begge dele, jeg mener ikke det er et enten/eller-svar. Man kan lsere meget om det
modsatte kan ved at arbejde sammen, og opna en god energi, men det samme kan
ogsa ske i samspil med eget kan. Eller modsat, det kommer igen tilbage til, hvilken
type eleven er.”

"Det bekreefter forskellene mellem piger og drenge.”

"Det hjaelper pigerne med deres praktiske tilgang til tingene.”
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6. Er du bevidst om dit syn pa ken i undervisningen?

"Ken er det vi gor det til.”

Vi kan selvfalgelig ikke komme udenom kropsmeaerkerne, men hvis lille Thomas gerne vil
have kjole pa, sa skal han have lov til det. Jeg geor meget ud af at alle er forskellige,
og man ikke skal demme folk. Derfor ser jeg det personlige kan, som et valg alle skal
tage.”

"Kan er en biologisk del af os, som ikke er mulig at forandre.”

"Pigerne er hurtigere skoleklar end drengene.”

"Piger og drenge leerer forskelligt.”

7. Oplever du forskel pa piger og drenge i hhv.
’Elevernes interaktion med hinanden er bedst, nar piger og drenge er adskilt. Sa ter
pigerne mere.”
"Behovet for mere beveaegelse.”

8. Oplever du at folkeskolen passer bedre til det ene ken?
"Skolen tilgodeser de mere stillesiddende elever, som i fleste tilfeelde er pigerne.”
"Flere drenge har sveaert ved at sidde stille i laengere tid, hvilket skolen laegger op til.”
"Med alle de kvindelige lerere, sa er det de kvindelige regler der bliver gaeldende.”
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