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Indledning

Leerer: ”Hvordan ved du hvad der skal leeres i undervisningen?”

Elev: "Det ved jeg ikke. Jeg laver det der bliver sagt og s& haber jeg det er sjovt ™
“Eleverne mangler gennemskuelighed i undervisningen og vi som undervisere har for lidt indsigt i,
hvordan eleverne forstar undervisningens formal (viden)” (Kierkegaard 2012:2)

Leerer: ”Hvad er god undervisning for dig?”
Elev: “Fx at arbejde med en god og spandende historie. Det er ogsa sjovt nar det er
noget anderledes eller nyt. ”

“Mange lerere vaegrer sig imidlertid ved at bruge den komplekse bgrnelitteratur i undervisningen,
fordi de enten ikke har tillid til at bern kan kapere de komplekse fortelleformer og opfatte
budskaberne, eller fordi de selv har svert ved at forstd den og analysere den” (Kampp 2003:42).

Ovenstdende problemstillinger har jeg iser beskaftiget mig erfaringer med i mine praktikforlgb
som larerstuderende. Jeg har erfaret vigtigheden i at have et mal med min undervisning nar jeg
treeder ind i et klasselokale, og jeg har gang pa gang undret mig over mine tidligere praktikskolers
udvalg, eller mangel pa samme, af nyere litteratur.

! Alle citater der er anvendt i opgaven, er fra egen praktik p& Solsideskolen.
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Et af de allertydeligste tegn pa den empiriske vending i uddannelsesvidenskaben er den
epokeggrende statistiske uddannelsesforskning, som er blevet udfgrt af den newzealandske
professor John Hattie (Hattie). Benytter man sig af kvalitative eller kvantitative metoder i den
empiriske uddannelsesforskning er leering centrum. Nggleordet er: Synlig leering. Hatties forskning
bygger bl.a. pa verdens hidtil mest omfattende forskningsoversigt over faktorer der pavirker elevers
leering. Men én ting er at vide hvad der med videnskabelig sikkerhed statistisk set virker bedst.
Noget andet er, hvordan man sa i praksis pa den enkelte skole kan arbejde evidens- og
forskningsbaseret. Pointen er her, at alting har en effekt og det meste af det, man ger i sin
leererprofession, har en positiv effekt. Det, der er vigtigt, er at finde ud af hvad der virker bedre end
andet. Dokumentationen for hvad der rent faktisk virker, er aldrig set sa tydelig fer som i denne
omfattende forskning. Heri ses synliggarelsen af leering, blandt andet i form af tydelige leeringsmal
og feedback, grundleggende som en af de vasentligste faktorer i forhold til at forbedre elevernes
resultater i folkeskolen (Hattie 2013).

Hvorfor sa arbejde med nyere kompleks barnelitteratur i folkeskolen? Udlansstatistikken fra landets
centre for undervisningsmidler (CFU) (Se bilag 1) viser at nyere modernistisk bgrnelitteratur er
meget lidt udlant til undervisning i folkeskolen, men samtidig viser forskning at kompleks
skanlitteratur stimulerer vores evne til at forsta andres fglelser og motiver, og at lzesning kan hjalpe
os med at blive socialt velfungerende mennesker (videnskab.dk 2013). Erfaringer fra centrenes
konsulenter og undervisere pa efteruddannelseskurser i litteraturpaedagogik for folkeskolen beretter
om, at mange lerere og skolebibliotekarer finder det svert at acceptere og forstd nyere og mere
eksperimenterende barnelitteratur. Farst nar der er sket en stor formidlingsindsats omkring disse
beger, ses en stigning af udlan og lererne kan herefter berette om serdeles vellykkede
litteraturpadagogiske forlab. Ogsd “Orientering til beskikkede censorer 2014%” viser at de mest
populere hovedverker, opstillet i en top 5, er fra 1998-2003, hvilket giver et tydeligt nutidigt
billede af, at det er et problem i den danske folkeskole, at lererne ikke anvender den nye
tilgeengelige litteratur.

Med dette i perspektiv, er der behov for mere forskning og fokus pa nyere, kompleks
barnelitteratur. Et fokus som kan hjelpe med at pege pa hvilke muligheder og problemer der ligger
i at tage nye tekster ind i undervisningen og hjelpe den enkelte leerer med at afklare nogle
grundleeggende litteraturdidaktiske problemstillinger, saledes det er muligt for lereren at
tilretteleegge en litteraturpaedagogik der bade tilgodeser eleverne og litteraturen (Kampp 2002). Og
desuden er der behov for at afprgve, endnu mere i praksis, hvad det er der virker bedre end andet,
nar vi arbejder med leering som centrum.

2 Udarbejdet af Charlotte Rytter, fagkonsulent i folkeskolen, dansk.
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Ovenstaende problemstillinger og med fokus pa mere forskning, ogsa den mindre af slagsen som
jeg, som kommende folkeskoleleerer og dansklerer, kan bidrage med ved at dele mine
praksiserfaringer, farer mig frem til falgende problemformulering:

Problemformulering

Hvordan kan man med malrettet feedback og tydelige leeringsmal kvalificere elevernes kompetencer
i fortelle- og lesestrategier i arbejdet med kompleks bgrnelitteratur, i danskundervisningen pa
mellemtrinnet?

Begrebsafklaring

Feedback er et meget bredt begreb, men betyder i sin grundform, ifglge nudansk ordbog,
“tilbagemelding” eller “respons”. Feedback drejer sig altsa om kommunikation. Til at belyse
begrebet nermere, vil jeg anvende Hatties teori og forskning. Jeg vil senere i opgaven uddybe
Hatties feedbackforstaelse nermere.

Barnelitteraturen favner i dag meget bredt. Der udgives stadig barnelitteratur om fodbolddrenge og
hestepiger, men der er i dag, ogsa i den grad, blevet gjort plads til den mere eksperimenterende
barnelitteratur. En litteratur hvor intet er for avanceret, for sveert eller for greenseoverskridende eller
hvor et emne er for barsk eller tungt til at tage op. Denne nye bgrnelitteratur er uforudsigelig og
mangfoldig og gar under betegnelsen kompleks.

Metode

I Aalborg kommune deltager seks skoler i udviklingsprojektet Praksisnar innovation og feedback,
hvor malsatningen er udvikling af leerings- og undervisningsredskaber, sa det bliver synlig for
eleverne, hvad de har leert. Dette udviklingsprojekt har jeg, grundet min interesse for netop denne
problemstilling, valgt at deltage i og jeg har gennem forlgbet veeret tilknyttet Stolpedalsskolen.

I min undersggelse af ovenstaende problemstilling har jeg udviklet et undervisningsforlgb med
udgangspunkt i den komplekse bgrneroman Drengen der gik baglens fra 2012, i faget dansk.
Undervisningsforlgbet er rettet mod en 5. klasse pa Solsideskolen i Ngrresundby, og da jeg har
valgt at deltage i et udviklingsprojekt, anvender jeg i denne opgave en deduktiv tilgang, idet jeg i
min praksis har taget udgangspunkt i Hatties forskning omkring feedback. Jeg har altsa antaget
noget ud fra Hatties teori og forskning og efterfalgende undersggt det i praksis.

Jeg vil som det farste kort preesentere grundlaget for min egen empiri, som primart tager
udgangspunkt i udvikling af lserings- og undervisningsredskaber i forbindelse med min tilknytning
til udviklingsprojektet.

I de falgende afsnit vil jeg praesentere mit teoretiske grundlag for undersggelsen. Farst vil jeg
redeggre for den forskning der ligger til grund for mit praksisforlgb: Jeg vil belyse hvorledes laring
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kan synliggeres ved brug af tydelige mal i undervisningen. Hvordan effektiv feedback kan
implementeres ved brug af feed-up, feedback og feed forward og desuden til sidst, hvordan eleverne
har mulighed for at vurdere sig selv og dermed tage ejerskab over egen laering. Jeg vil i disse afsnit
primeert anvende forskning og teori af John Hattie og Trude Slemmen.

Dernast vil jeg redegagre for kompleks bgrnelitteratur og belyse hvorfor vi skal lese dette i
folkeskolen i dag. | dette afsnit vil jeg inddrage forskellig forskning for at tydeliggere den
manglende fokus og anvendelse heraf. Jeg vil bl.a. anvende forskning af Bodil Kampp, Theory of
mind ved David Comer Kidd og filosofi af Martha C. Nussbaum og K. E. Lagstrup. Herefter vil jeg
preesentere Drengen der gik baglens og udpege relevante dele fra min lererfaglige analyse af
bgrneromanen, i henhold til at klarleegge romanens kvaliteter som kompleks bgrnelitteratur. For at
beveaege mig hen imod min praksiserfaring vil jeg efter min laererfaglige analyse gare mig didaktiske
overvejelser omkring brug af forteelle- og laesestrategier i undervisningen i samarbejde med
feedback og kompleks barnelitteratur.

Derefter vil jeg praesentere praksis: Resultater herfra analyseres og diskuteres, og afslutningsvis
gives en samlet konklusion pa undersggelsen. Jeg er udemaerket klar over, at der ikke er kvantitativt
beleeg for udelukkende at konkludere ud fra mine praksiserfaringer, men jeg bruger det til at
inddrage elevernes perspektiver, stgtte mit teoretiske grundlag og for at traeekke en linje fra teori til
praksis.

Slutteligt vil jeg diskutere undersggelsens handleperspektiv.

Indsamling af empiri

Af empirisk data har jeg valgt at inddrage min egen udarbejdede undervisnings-e-bog og
feedbackspil. Begge leerings- og undervisningsredskaber er specielt designet og tilpasset arbejdet
med bgrneromanen Drengen der gik baglens og til min deltagelse af udviklingsprojektet
Praksisnar innovation og feedback. Desuden vil jeg inddrage citatudpluk fra optagelser af
feedbackspillet, elevernes arbejde med logbgger og resultater fra min deltagelse af
udviklingsprojektet. Nedenfor vil jeg kort praesentere min empiri, for senere, i min preesentation af
praksis og i min analyse, at uddybe empirien naermere.

Undervisnings-e-bog

Undervisnings-e-bogen er udarbejdet med konkrete differentierede mal for undervisningen og med
opgaver og teori til forlgbet. Undervisnings-e-bogen blev udarbejdet saledes, at der til hver ny
undervisningsgang var nye sider med mal, opgaver og evt. teori. Undervisnings-e-bogen indeholder
forskellige ikoner, der markerer forskellige formal i e-bogen (se bilag 2a og for at se hele e-bogen
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bilag 5°). Data fra undervisnings-e-bogen vil primert vare e-bogen i sig selv og derudover ellers
blive praesenteret i elevernes arbejde med logbogen. Desuden udarbejdede eleverne selv deres egne
e-bager, hvori de besvarede opgaverne fra min undervisnings-e-bog.

Logbo

I ar%ejd%t med bgrneromanen Drengen der gik baglaens anvendte eleverne logbog. Logbogen havde
to funktioner. Den var opdelt i en leselog og en leringslog. Leseloggen blev anvendt til at statte
elevernes arbejde med forteelle- og laesestrategier, og leringsloggen blev brugt i arbejdet med
malsztning og selvvurdering. Eleverne noterede som det farste i hver time i deres leeringslog, malet
for undervisningen ud fra undervisnings-e-bogen. Og til sidst i hver time noterede de i deres laeselog
lektier og i deres leeringslog kommentarer til, om malet var naet: hvorfor, hvorfor ikke. Data fra
arbejdet med laeseloggen vil blive praesenteret i arbejdet med feedbackspillet og data fra
leeringsloggen vil optraede i citatudpluk fra interview af to fokuselever og med anvendelse af
vurderingsskemaet To stjerner og et enske”.

Feedbackspil

Feedbackspillet er udarbejdet i forhold til at inddrage effektiv feedback omkring arbejdet med
undervisnings-e-bogen og Drengen der gik baglens. Feedbackspillet indeholder bade
komponenterne feedback og feedforward, som gives i forhold til elevernes arbejde med bade
leeselog og egne udarbejdede e-bager. Desuden er spillet blevet genbrugt og afprevet pa min
projektskole, Stolpedalsskolen. Spillet er her anvendt i en anden kontekst, men med samme koncept
og spilleplade. Mine data fra anvendelsen af feedbackspillet i undervisningen er videooptagelser,
hvorfra jeg vil udplukke citater til at belyse elevernes udbytte af spillet. Dette gar sig bade
geldende for min empiri fra mit praktikforlgb, og for min empiri der er indsamlet i samarbejde med
min projektskole.

Et teoretisk grundlag

John Hattie er professor i paedagogik og leder af Visible Learning Labs ved University of Auckland
i New Zealand. Hans interesseomrader er primeert evaluering, undervisningsmodeller, laring og
statistik. 1 2009 udgav han Visible Learning, hvilket for alvor slog hans navn fast og placerede ham
pa det paedagogiske verdenskort. Visible Learning er verdens hidtil mest omfattende
forskningsoversigt bestaende af en syntese af over 800 metaanalyser af faktorer der pavirker elevers
leering. Synlig laering - for leerere bygger pa Visible Learning og vil blive anvendt i de kommende
afsnit. Pa Hatties liste over pavirkningsfaktorer pa preestationer ligger mal med en effektstarrelse pa
0,50 og er dermed placeret pa en 48. plads over i alt 150 pavirkningsfaktorer. (Hattie 2013:290).
Det kan dog diskuteres, om brugen af tydelige mal i undervisningen ogsa kan indga som en del af
andre pavirkningsfaktorer. Her tenkes blandt andet pa faktorer som elevforventninger og

® Bilag 4 er en cd med e-bogen som pdf-fil. Da der ikke er garanti for, at alle har en iPad, er e-bogen omdannet til en
pdf-fil for at kunne leeses. For at fa alle digitale funktioner med, som at kunne bladre med fingrene, hgre lyd osv. skal e-
bogen laeses pa iPad. Jeg vil derfor medbringe min iPad og vise dette til eksamen.
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leerertydelighed, der er placeret som henholdsvis nr. 1 og 9 pa listen. Pavirkningsfaktoren feedback
ligger nr. 10 med en effektstarrelse pa 0,75 (Hattie 2013:289) (Se bilag 3).

Synlig leering: Tydelige mal i undervisningen

Malstyret lzering kan opdeles pa fglgende made: Den farste del omhandler tydelighed omkring hvad
der gnskes leert af en lektion eller lektionerne. Denne del kaldes for leringsmal”. Den anden del
omhandler metodetilgang til at opna viden om et mal er naet hvilket kaldes for “kriterierne for
malopfyldelse”. For at kunne anvende malstyret leering i sin undervisning kraever det at lereren er
bevidst om lektionens gnskede formal og samtidig har for gje at eleverne ved, hvor de er pa vej hen.
Det er vigtigt at disse veje er tydelige for eleverne, da dette ogsa kan fordre et bedre tillidsband
leerer og elev imellem, samt veere medskabende til et bedre engagement og fokus omkring at
bevaege sig imod de opstillede mal. Ovenstaende indeberer ikke ngdvendigvis at lereren ved
hvornar eleverne gennemfarer aktiviteterne, men at lereren ved at de erhverver sig de ngdvendige
begreber og forstaelser, som har at gare med lektionens mal (Hattie 2013)

Nar man opstiller leeringsmal er det vigtigt at disse mal bliver en kombination af bade ~overflade,
dybde og begrebslig leering”, og den enkelte lzerer og lektion bliver her afggrende for den praecise
kombination. Mal kan bade vare kortsigtede og langsigtede. Hvis de er kortsigtede er malet ofte
geeldende for én eller en del af en lektion og hvis de er langsigtede geelder malet ofte for en raekke
lektioner. Laeringsmal bliver gode nar det star klart for eleverne hvilken prastation de skal levere og
pa hvilket niveau, da de sa forstar, hvor de befinder sig mod at nd malet og bedre kan tilpasse, hvor
og hvornar de skal investere energi, strategier og teenkning (Hattie 2013).

Leringsmalene bar synliggeres for eleverne, sa de kan blive mindet om, hvad det er, de faktisk
leerer at arbejde med. Dette kan gares pa mange forskellige mader som fx pa klassens vagge, tavle,
pa opgaveark osv. Nar en time eller periode er slut, er det vigtigt at malene opsummeres. En sadan
opsummering kan udfgres ved hjeelp af bl.a. spgrgsmal, som stilles i plenum i klassen eller ved fx at
skrive logbog (Slemmen 2012).

Effektiv feedback: Feed-up, feedback, feed forward

Ved virkningsfuld undervisning og lering er feedback et af de mest gennemgaende treek. Det
pudsige er sa, at selvom feedback er et af de mest virkningsfulde hjelpemidler til leering, er dens
effekter ogsa blandt de mest variable. En af de bedste mader at forsta feedback er ved at have
Sadlers (1989) begreb, “kloften” i tankerne (Hattie 2013:183). Klgften er det sted mellem, hvor
eleven “er”, og det sted, hvor det er “meningen” eleven skal vere - dvs. mellem de tidligere og
nuvaerende prestationer og kriterierne for malopfyldelse. Feedback har til formal at reducere denne
klgft. Det er dermed ngdvendigt at den enkelte leerer har en god forstaelse for, hvor eleverne er, og
ikke mindst hvor det er meningen, de skal veere. Jo tydeligere dette gares for eleverne, jo bedre kan
eleverne hjlpe sig selv fra det punkt, hvor de er, til malopfyldelsen. I reduktionen af denne klgft
tjener feedback forskellige formal: “Den kan give stikord eller vink, der kan fange en persons
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opmeaerksomhed og hjelpe ham eller hende til at fokusere pa at lykkes med opgaven. Den kan rette
opmearksomheden i mod de processer, som er ngdvendige for at udfere opgaven, den kan give
information om ideer, der er blevet misforstaet, og den kan veere motiverende, sa eleverne
investerer mere energi eller flere ferdigheder i opgaven” (Hattie 2013:183). Desuden kan feedback
gives pa mange mader: “"Gennem affektive processer, forgget indsats, motivation eller engagement,
ved at forsyne eleverne med forskellige kognitive processer, omstrukturering af forstaelser, ved at
bekrefte over for eleven, at han eller hun har ret eller uret, pege pa, at mere information er til
radighed eller ngdvendig, pege pa retninger, eleverne kan tage, og pege pa alternative strategier,
som kan bruges til at forsta bestemte informationer med” (Hattie 2013:183).

Formal:
At reducere afstanden mellem den aktuelle forstielse/prastation og et gnsket mal
Afstanden kan reduceres ved at:
Eleverne
« Forgge indsats og anvendelse af mere effektive strategier ELLER

* Opgive, slore eller s@nke malene

Lareme
» Opstille tilpas udfordrende og specifikke mal
+ Hjalpe eleverne med at nd malene gennem effektive lzeringsstrategier og feedback

Effektiv feedback besvarer tre spgrgsmal:
Hvor er jeg pa vej hen? (malene) Feed up
Hvordan klarer jeg mig? Feedback
Hvor skal jeg hen herfra? Feed forward
| Hvert af feedbackspergsmalene fungerer pa fire niveauer:
o e S v . 4
Opgaveniveau | Procesniveau Selvreguleringsniveau | Personligt niveau
|
Hvor godt opgaverne | Den vigtigste proces, der er 1 Selvovervagning, styring Personlige evalueringer af
forstis/udfores | npdvendig for at forstad/ og requlering af handlinger. | | og felelser (som regel
| udfgre opgaverne | | positive) over for eleven

L L

Figur 1. En model for feedback som leeringsforstcerker.

Ovenstaende figur, figur 1, praesenterer en ramme, som kan vere behjelpelig i vurdering af
feedback. Der fremsattes den pastand, at reducering af afstanden mellem den aktuelle forstaelse og
praestation og et mal, er hovedformalet med feedback. De tiltag og strategier eleverne og leererne
anvender for at reducere klgften kan vaere mere eller mindre effektive i forbedring af leeringen. Det
er derfor vigtigt at man forstar de omstendigheder, der resulterer i de forskellige udfald. Der kan
stilles tre vigtige spargsmal af leereren og eleven i arbejdet med effektiv feedback: Hvor er jeg pa
vej hen?” (Hvad er malene?), "Hvordan Klarer jeg mig?” (Hvilke fremskridt er der tale om i forhold
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til malene?), og “"Hvor skal jeg hen herfra?” (Hvilke aktiviteter ma vi iveerkseatte for at gere
fremskridt?) (Hattie 2013). Disse spergsmal svarer til begreberne feed-up, feedback og feed
forward. De niveauer feedbacken foregar pa har stor betydning for, hvorvidt svarene pa disse
spargsmal tjener til at reducere klgften. Disse niveauer er som falgende, og ogsa som angivet pa
figur 1 ovenfor: opgaveniveauet som inkluderer opgavelgsningen, procesniveauet som inkluderer
leeringsstrategier og  forstaelsesprocessen i forbindelse med lgsningen af opgaven,
selvreguleringsniveauet - den regulerende eller metakognitive proces og/eller det personlige niveau.
Det sidst navnte niveau er ikke relateret til den specifikke lgsning af opgaven. Feedback har pa
disse niveauer forskellig virkning (Andreassen 2013).

| praksis har jeg arbejdet med modellen, illustreret i figur 1, pa falgende made:

Feed-up: Der har til hver undervisningsgang veeret opstillet et nyt kortsigtet og synligt leeringsmal i
undervisnings-e-bogen (se bilag 2b). Feedback og feed forward: Eleverne har spillet feedbackspillet
to gange i forlgbet. De har spillet halvvejs og slutteligt. | feedbackspillet giver eleverne hinanden
elev-elev feedback ud fra deres arbejde i laeseloggen og ud fra deres udarbejdede e-bgger til
arbejdet med Drengen der gik baglens. Desuden kommer eleverne med forslag til feed forward til
hinanden, som primeert har veaeret med det fokus, hvorledes arbejdet med laeselog og e-beger kunne
forbedres. De forskellige niveauer som feedbacken har foregaet pa, har veret praesenteret pa
falgende made: Eleverne har i arbejdet med leselog og e-bgger beveeget sig pa opgave- og
procesniveauet og i arbejdet med laeringslog bevaget sig pa selvregulerings- og personniveauet.
Dette vil blive uddybet, og eksempler vil blive inddraget, i min senere analyse af praksis.

Elevernes mulighed for ejerskab over egen leering
Vurdering kan bidrage til flere ting i undervisningen. Det kan bl.a. give eleverne et indblik i, hvor
de er i deres leringsproces, men samtidig kan det ogsa give eleverne en information om, hvordan de
skal lzere. Elevernes evne til at involvere sig i selvrefleksion og til at identificere nye skridt i deres
egen leringsproces vil blive styrket, nar eleverne agerer som aktive medspillere i
vurderingsprocesser i klasserummet. Ovenstaende medfarer altsa bade at eleverne bliver klar over
hvad de larer, men ogsa hvordan de lerer. Sagt pa en anden made far eleverne en viden om egne
leeringsstrategier, som de kan anvende til at tilpasse forskellige leeringssituationer. Laeringsstrategier
kan inddeles i flere kategorier (Slemmen 2012):

- Hukommelsesstrategier (repetitionsstrategier)

- Uddybningsstrategier (elaboreringsstrategier)

- Organiseringsstrategier

- Forstaelsesovervagning og kontrol
Hukommelsesstrategier er evnen til at huske fakta. Uddybningsstrategier er evnen til at konstruere
relationer mellem noget eleven kan fra far og det som skal leres nu. Organiseringsstrategier er
strategier, hvor eleven organiserer viden i sit mentale system for at kunne genkalde den pa et senere
tidspunkt, i en givet situation. Forstaelsesovervagning og kontrol handler om at skerpe
opmarksomheden om, hvor godt man forstar det, man prever fx at lese eller skrive om. En
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vaesentlig faktor for elevernes laering og anvendelsen af leeringsstrategier er, hvorvidt eleverne selv
kan regulere deres motivation, koncentration og forstaelse (jf. selvreguleret lering). For at eleverne
kan overvage og regulere deres egen forstaelse ma de vide, hvordan de skal bere sig ad med at
vurdere sig selv for at finde ud af, hvor de befinder sig i forhold til leeringsmalene (Slemmen 2012).

Selvvurdering
Selvvurdering betyder at eleven vurderer sig selv og reflekterer over, hvorvidt et leeringsmal er naet.

Elevernes selvvurdering kan variere i tid og omfang. De kan bruge et par minutter pa at reflektere,
anvende et vurderingsskema eller have en samtale med en klassekammerat, men de kan ogsa bruge
leengere tid i mere komplekse og tidskreevende aktiviteter som kreaever planlegning. Nar eleverne
vurderer sig selv far de mulighed for at sammenligne deres eget produkt med de kriterier som er
fastsat pa forhand. De kan i denne proces blive bedre til at forstd, om de bar @ndre strategi eller gve
sig mere pa det, de arbejder med eller de kan komme med gnske til undervisningen. Der findes
flere forskellige mader, hvorpa eleverne kan vurdere sig selv. Til dette formal er der udarbejdet
forskellige skemaer og metoder.

I min praksis anvendte jeg vurderingsskemaet ”To stjerner og et enske” i arbejdet med at eleverne
skulle vurdere deres egen leringslog og dermed vurdere deres arbejde med de opstillede
leeringsmal. Pga. tidspres valgte jeg to fokuselever ud. Jeg vil i det felgende kort redegere for
vurderingsskemaet To stjerner og et enske” og begrebet leeringslog”, og i min senere analyse af
praksis uddybe forlgbet nermere og inddrage eksempler og resultater herfra.

Vurderingsskemaet 7o stjerner og et onske”

”To stjerner og et enske” er en enkelt metode som eleverne kan bruge til at vurdere deres egen
kompetencer og ferdigheder. Metoden kan bade praktiseres mundtlig og skriftligt af eleverne selv
eller med statte fra en leerer. Eleverne vurderer vha. skemaet deres arbejde i forhold til kriterier,
som er fastsat pa forhand. Her vurderer eleven selv hvad han/hun synes har varet godt (stjerner), og
hvad han/hun gerne ville have gjort bedre eller matte gve sig mere pa (gnske).

I forhold til min praksis vurderede eleverne sig med statte fra mig, som lerer, og med udgangspunkt
i deres arbejde i deres leeringslog.

2 stjerner og 1 onske
Toting; jeg-er tilfreds med: & mivvleringslog og envting; jeg ko
arbejde-mere med: Begrund: svaret.

O

Figur 2: Vurderingsskema “To stjerner og et onske”

Leeringslog

Logbegrebet er flittigt anvendt i undervisningssammenhange og der findes mange forskellige
mader at fare log pa. Da gnsket i min praksis var at eleverne skulle beskrive hvad de havde lert, for
derigennem at fa et overblik over egen lering og udvikling, valgte jeg at anvende laeringslog.

UCN, LARERUDDANNELSEN AALBORG SIDE 10 af 41



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

KRISTINA RIISGAARD PROFESSIONSBACHELOR 2014
A100277 DRENGEN DER GIK BAGL/ANS MOD ET SYNLIGT MAL VEJLEDERE BOC OG JRB

Leringsloggen kan gennemfares pa mange forskellige tidspunkter i undervisningen. Det kan fx
veere ved endt time, efter en leengere periode eller i forbindelse med en prave eller gruppearbejde.
Ligeledes kan laeringsloggen knyttes til forskellige elementer ved elevernes laring, som fx fagligt
indhold, leringsstrategier, indsats, leeringsprocesser og samarbejde. | overfert betydning kan man
beskrive en log i skolen, som indeholdende en beskrivelse af elevens rejse mod de leringsmal, som
er fastsat for undervisningen. At fgre logbog giver eleverne mulighed for at overvage sig selv og
samtidig justere arbejdet mens det udferes. Logbgger kan indeholde forskellige punkter (Slemmen
2012).

I min praksis indeholdt elevernes lzringslog to punkter: Laeringsmal for timen og kommentarer til
mal. Eleverne blev fra forlgbets start introduceret for brugen af logbog og leeringslog, og for hvilke
krav og forventninger der var til deres arbejde. Eleverne blev fx bekendte med, at det ikke var svar
nok, blot at skrive ja eller nej i kommentarer til om malet var naet eller ej. Eleverne noterede fra
timens start lektionens mal og ved endt time noterede de kommentarer til malet. Laringsloggen var
gennem forlgbet knyttet til undervisningens faglige indhold og anvendelse af laringsstrategier.
Hvilke leringsstrategier eleverne anvendte i forlgbet, vil jeg komme ind pa senere i opgaven.

Aktivering af eleverne som laeringsressource for hinanden

"Elever ber trenes i kammeratvurdering, bade fordi det har en indre verdi for eleven selv, og fordi
kammeratvurdering kan hjelpe eleverne med at trene deres ferdigheder i selvvurdering”
(Slemmen 2012).

| sidste afsnit redegjorde jeg for veerdien af, at eleverne reflekterer over deres egen laering, men
ligesa vigtigt er det, at eleverne ogsa reflekterer over deres egen laring i samspil med andre. Et
sadan samspil kan ga under begrebet kammeratvurdering.

Kammeratvurdering
Nar eleverne giver hinanden kammeratvurdering, giver de hinanden konstruktiv tilbagemelding pa
baggrund af de vurderingskriterier, der er blevet fastsat pa forhand. I et sadan vurderingsarbejde er
det dermed vigtigt at eleverne “ejer” kriterierne, sa de ved hvad de skal give tilbagemeldinger ud
fra. Kammeratvurdering medfarer ikke, at eleverne skal sidde og give hinandens arbejde karakter,
men tilbagemeldinger skal vare konstruktive og pege fremad, sdledes eleverne i stedet hjelper
hinanden med at udvikle sig.
Nar eleverne taler sammen om laring og giver tilbagemeldinger pa hinandens arbejde, kan det
bidrage til at:
- Eleverne lzrer at reflektere over, hvad der er godt arbejde, og hvad der skal arbejdes
mere med.
- Eleverne far ideer af hinanden og kan give hinanden ideer.
- Eleverne lerer at arbejde sammen og have tillid til hinanden ved at skabe et feelles
vurderingssprog.
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- Eleverne leerer, hvad de skal kigge efter, og kan blive bedre til at give konstruktive
tilbagemeldinger.
- Eleverne kan bidrage til at hjeelpe hinanden med at udvikle sig (Slemmen 2012).

Kammeratvurdering kan ogsa vere effektivt for mig som lerer, da jeg far tid til at observere og
reflektere over hvilke processer der opstar i klassen, nar eleverne taler sammen. Jo mere eleverne
optreeder som aktive medspillere og jo mere jeg, som lerer, optreeder som laerende, des bedre vil
lzeringen i klasserummet blive (Slemmen 2012)*.

I min praksis anvendte eleverne kammeratvurdering i forbindelse med at eleverne spillede
feedbackspillet.

Sammenfatning

| de foregdende afsnit har jeg preesenteret den teori og forskning jeg, i deltagelsen af
udviklingsprojektet Praksisner innovation og feedback, har haft som baggrund og taget
udgangspunkt i, i min praksis. Derudover har jeg undervejs forsggt at give et indblik i, hvorledes
jeg har anvendt denne teori og forskning til at afprgve forskellige aktiviteter i praksis. Disse
aktiviteter er indgaet i en danskfaglig kontekst, hvilket farer mig til de neeste afsnit om anvendelse
af kompleks bgrnelitteratur i folkeskolen ved brug af bgrneromanen Drengen der gik baglens,
leesestrategier som redskab og iPads som laeringsplatform.

Hvorfor leese kompleks bgrnelitteratur i folkeskolen

I henhold til bekendtggrelsen om folkeskolens danskfag som deaekker over hele skoleforlgbet,
Centrale Kundskaber og Ferdigheder (CKF), skal “eleverne tilegne sig kundskaber om dansk
littereer og kulturel tradition og udvikling” (Feelles Mal 2009:4). Oplaegget om litteraturarbejde,
som CKF her foreskriver, kan fordre at leesning af bernelitteratur kan give eleverne et indblik i
hvilke mentale forestillinger traditionen indebarer. Med inddragelse af nyere, kompleks
barnelitteratur kan eleverne fa en forstaelse for netop hvordan og hvorfor barnelitteraturen udvikler
sig. Samt foruden dette kan arbejdet med nyere bgrnelitteratur, frem for alt, give eleverne mulighed
for at blive fascineret af og fordybet i en litteratur der giver udtryk for det levende liv i deres egen
tid. En s&dan indsigt kan give eleverne en erkendelse om, hvad man kan bruge litteraturen til i sit
eget liv (Kampp 2002).

”Leeser man 10-15 minutter god skanlitteratur gges ens evne til at forsta andre menneskers tanker
og falelser. Noget som kan gegre os til mere empatiske og bedre fungerende mennesker”
(videnskab.dk 2013) Sadan skriver forskeren og psykologen David Comer Kidd fra The New
School for Social Research i New York. David Kidd har ssmmen med Emanuele Castano undersggt
hvad skgnlitteratur gar rent psykologisk ved os mennesker, nar man fx har en steerk oplevelse ved at
blive opslugt af en bog. Pa videnskab.dk redeger journalist, Rasmus Kragh Jakobsen for denne

* Med ref. til Hatties liste over pavirkningsfaktorer pa prastationer, hvor elevformidling ligger med en effektstarrelse pa
0,55 (Hattie 2013:290).
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forskning. Processen hedder Theory of Mind og kan pa dansk overszttes til: “evnen til at satte sig i
en anden persons sted og forsta dennes falelser, tanker og motiver” (videnskab.dk 2013).

Jan Kjearstad skriver i, Menneskets vidde: Lesingens evangelium - eller den gratende leerer, at den
amerikanske filosof Martha C. Nussbaum (Nussbaum) i bogen Cultivating Humanity (1997)
ligeledes skriver at litteraturleesning stimulerer en saerskilt evne som er vigtig for demokratiet:
Evnen til at leve sig ind i hvordan andre mennesker - ogsa fra en fremmed kultur - teenker og faler
(Kjeerstad 2013). Nussbaum slar i sin bog Not for profit et slag for humanioras ngdvendighed i det
moderne demokrati. Hun skriver bl.a.: "Nar vi laeser stor litteratur, opgves vi i at sette os i andre
menneskers sted, som lever med helt andre erfaringer og under helt andre vilkar end vores egne. At
kunne seette sig i den andens sted, preastere kritisk refleksion og bevare individuel integritet harer
sammen" (kristeligt-dagblad.dk 2011).

Afggrende i Theory of Mind er bl.a. at vi kan navigere i de komplekse sociale sammenhange, vi
lever i, og at vi kan navigere for de falelser af empati som hjeelper med at binde os sammen i store
grupper. Nar man laeeser kompleks skanlitteratur forstaerkes evnen til at satte sig i andres sted altsa
veesentligt. David Kidd peger pa at dét, veerker af hgj skanlitteraer kvalitet kan gare, er at bringe
vores hjernemuskler i spil igen. Vi tror at vi treekker pa vores mentale muskler i Theory of Mind,
men det gar vi ikke sa ofte, som vi tror. Vi kender de sociale spilleregler pa forhand nar vi fx tager
bussen eller kgber ind: “Det er ikke ngdvendigt for os at afleese kassedamens indre falelser og
motiver for at finde laederet frem og betale” (videnskab.dk 2013). Sa det David Kidd siger, er: “at
den gode skanlitteratur tager os med ind i en verden, der er mere kompleks og forvirrende, end den
dagligdag, vi selv lever i ... “Idéen er ikke, at det far os til at gare noget, vi ikke normalt ger, men
det vaekker de mentale processer, som vi maske ikke bruger sa ofte”” (videnskab.dk 2013).

K. E. Legstrup er pa samme stadie som denne forskning. 1 forbindelse med sine tidlige Jakob
Knudsen-studier betoner han vigtigheden af bgrns mede med skanlitteratur. Et af
hovedsynspunkterne er her, at litteraturen styrker barnets fantasi og dermed udvider dets horisont.
Her er der ikke blot tale om: “at mgdet med andre og forskelligartede eksistensformer skal veekke
nysgerrigheden i det virkelige liv for den anden, men nok s& meget om, at udviklingen af selve
fantasien som evne befordrer den indlevelse, der skal til for at engagere sig i andres /iv” (Bugge
2009:306). | et essay om Jakob Knudsens opdragelsestanker, skriver Lggstrup saledes: “Saadan
taler vi jo ogsaa om at forsgge paa at sette os i den andens Sted, se Tingene med hans eller hendes
@jne, ud fra deres Sitiation - men det kan jo ikke ske uden ved Fantasiens Hjeelp; den skal til for at
forsaa det andet Menneske” (Bugge 2009:306). Med fantasien” taler Legstrup om
skanlitteraturens mulighed for, at man kan leese med fordobling. Pointen er, at fantasien som “evne”
er befordrende for evnen til at satte sig i andres sted, helt pa lige fod med, ndr man pa videnskab.dk
skriver om litteraturens betydning for Theory of Mind. Der er saledes bade tale om en forskning i
Theory of Mind og K. E. Legstrups filosofi, hvor begge star bag tanken om, at netop litteraturen,
herunder vel at maerke den komplekse og “vanskeligt tilgeengelige” litteratur, kan veere befordrende
for at et menneske (leeseren) kan se komplekse sammenhange i medmenneskelige relationer ved
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brug af evnen til at fgle empati. De mentale processer bliver udviklet nar man leser kompleks
litteratur og man treener her, som laeser, evnen til at se tingene fra en andens synspunkt.

Elev: ~ "Hvis man hgrer en persons tanker og falelser, sa
kan man virkelig forstad hvad man kan gare godt for personen eller ikke.
Man forstar bedre hvordan de har det .

I en travl skolehverdag med stort pres pa bade bgrn og lerere forskellige steder fra, skal der gode
grunde til at seette sig ind i stof der er ukendt eller stof der maske ligefrem virker “merkelig”. Her
forlanger myndighederne ogsa gode grunde til at ofre resurser pa uddannelse og efteruddannelse af
leererne. Dog er det vigtigt at have for gje, at den komplekse bgrnelitteratur er en realitet, og at den
afspejler os mennesker og vores tidsand (Kampp 2002), samt jf. ovenstaende, udvikler vores evne
til empati. Det er derfor ngdvendigt at foretage en diskussion af kriterierne for valg af indhold og
undervisningsmetode i denne litteraturundervisning, og der er brug for en refleksion over de
fagdidaktiske problemfelter der opstar i denne kontekst. | denne forbindelse kunne man fordelagtigt
tage udgangspunkt i hvad netop den komplekse bgrnelitteratur har at byde pa som kunstnerisk
udformede kulturprodukter frem for, som ofte set, at tage udgangspunkt i kendt stof. Skandinavisk
barnelitteratur preeges af forfattere som har ambitioner om at skabe kunst i deres tekster (Kampp,
2004b). Der eksperimenteres med indhold og form og “den littereere kompleksitet viser sig bl.a.
som genreblandinger, kompleks temporalitet, eksempelvis med brud pa det enstrengede,
kronologiske fremadskridende handelsesforlgb, skiftende person- og fortellerperspektiver, starre
udnyttelse af stilistiske virkemidler, intertekstualitet, udviskning af graenser mellem drgm og
virkelighed, brug af surrealistiske og groteske former samt metafiktion” (Kampp, 2004a:2).

Drengen der gik baglens: Avanceret forteellestil

Drengen der gik baglens er en bgrneroman, skrevet af Bo hr. Hansen og Thomas Vinterberg.
Romanen blev udgivet i 2012 og er en omdannelse af Thomas Vinterbergs prisvindende novellefilm
Drengen der gik baglaens, fra 1994. Handlingen er den samme i film og bog og indeholder en
gribende og livsbekreeftende historie om drengen Andreas, der i en trafikulykke mister sin elskede
storebror og derefter ma leere at handtere sin sorg. "Man skal passe pa, hvor man satter fgdderne.
Hvis man treeder pa en streg, kan det hele ga i stykker. Hvis man traeder pa en streg mellem
fliserne, sa der hele verden. Det markelige er, at den morgen havde jeg ikke tradt pa nogen streg.
Og sa skete det alligevel. Ikke med hele verden. Men neesten.” ((Hansen 2012:11)

Barneromanen er et fint skildret mgde med dgden i bgrnehgjde. Andreas beskriver smukt og
rgrende hvordan han mister sin storebror Mikkel, og hvordan denne oplevelse pavirker ham og hans
foreeldre. | Andreas’ verden er det vigtigt at der hersker orden for at tingene gar op, og det er vigtigt
at man ikke treeder pa stregerne, for hvis man ger, gar det galt. Bo hr. Hansen og Thomas
Vinterbergs bgrneroman behandler emnet ”smerten ved at miste” utrolig fint. Forfatterne skildrer
hvordan Andreas desperat prgver at reflektere og komme sig over Mikkels dgd med en serlig
indsigt, empati og ikke mindst en enestdende sans for at veere til stede i barnets sorgproces og
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smerte. Foraeldrenes manglende overskud til at tage sig af Andreas efter Mikkels dgd skriger til os
leesere, og alle Andreas ritualer minder os om hvor desperate og ihardige barn er pa at finde en
forklaring pa det umulige og uforklarlige. Det er uberligt at miste og dette fortelles fremragende i
denne bgrneroman sidelgbende med at der slutteligt teendes et lys for, at det er muligt, at vi hver
iseer kan finde en vej igennem den lange og smertefulde sorgproces, der finder sted nar vi oplever et
tab. (sjovforborn.dk)

Drengen der gik baglans er et godt eksempel pa nyere kompleks bgrnelitteratur der ter tage et tungt
emne op og samtidig eksperimentere med en anderledes fortelleteknik.

I denne bgrneroman ser vi bl.a. kompleksiteten vise sig i romanens handelsesforlgb og
komposition. Kompositionen i romanen berer preeg af ind- og udgange af real og fantasiverdenen.
Den kronologiske komposition, som kan opdeles i faserne; de glade dage, det nye liv og farvel til
fortiden, bliver afbrudt af Andreas fantasiunivers, hvor han kommunikerer med Mikkel gennem en
juice-brik. Denne juice-brik er en imaginear walkie-talkie som sender beskeder ud i verdensrummet
til Mikkel. Grundet disse ind- og udgange opleves tidsaspektet ogsa anderledes i denne roman.
Drengen der gik baglens lyder romanens titel, men hvilken betydning har den? Sommetider kan der
veere behov for at ga baglans, ligesom der kan vaere behov for at ga forleens. Man kan ga forlaens
for at komme videre, fra et sted til et andet, men man kan faktisk ogsa ga baglens for at komme
videre. Nogle gange ma man nemlig skrue tiden tilbage for at fa hold pa en plagende fortid.
Psykologer vil kalde det terapi. En terapi hvor man gar i dialog med fortiden for at afslutte den.
Man graver frygtelige oplevelser frem og forsgger at finde en meningsfuld forklaring der kan
hjeelpe med at transformere disse oplevelser til at veaere udholdelige - til at leve med.

Andreas’ forzldre foler sig magteslgse og forsgger at fortreenge tragedien. Andreas star derfor
alene, uden nogen voksen autoritet at stette sig til. Han ma klare sig selv. | bearbejdelsen af sin
sorg, skruer Andreas tiden tilbage og skaber et fantasiunivers, hvor han kan kommunikere med
Mikkel. Andreas skaber en imaginar tidslomme som ger det muligt at fa sagt ordentlig farvel.
Andreas ser dgden i gjnene i modsatning til sine foreeldre. En serlig styrke er, som ovenfor
beskrevet, veaerkets specielle fortelleteknik, hvor det hermed er oplagt i undervisningen at arbejde
med forteellestrategier. Den avancerede fortelleteknik der anvendes i Drengen der gik baglens
tilbyder i saerlig grad laeseren til empatisk indlevelse. Desuden er romanen velegnet til at have en
litteratursamtale med eleverne om fx romanens tema.

En made hvorpa man kan tilretteleegge arbejdet med kompleks barnelitteratur som Drengen der gik
bagleens er, at anvende laesestrategier og logbogskrivning.

Leesestrategier som redskab

I mange sammenhange kan man beskrive laesestrategier og leeringsstrategier som to sider af samme
sag. Oftest stader man pa begrebet leringsstrategier i paedagogisk litteratur. Det har altid veret
skolens opgave og ansvar at eleverne laerer at leese, men skolen har ogsa ansvar for at gare eleverne
i stand til at benytte denne lasning til at leere. Lasning og leering er altsa naert forbundet, og meget
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af det der kan karakteriseres som god og strategisk leering, kan settes i forbindelse med laesning
(Roe 2010). Vi betragter laesestrategier som en specialiseret form for leringsstrategier, som
eleverne anvender, nar de skal lere noget fra en tekst. Overgangen mellem de to begreber er
imidlertid relativt flydende og ikke absolut” (Anmarkrud 2011:24). Der findes mere end hundrede
forskellige beskrevne strategier, leeseren kan anvende til at skabe bedre forstaelse og lering. | Gode
leesestrategier til mellemtrinnet har man valgt at inddele strategierne i fire kategorier:
Repetitionsstrategier, uddybningsstrategier, organisationsstrategier og overvagningsstrategier. Disse
kategorier leegger sig op af de tidligere navnte leeringsstrategier i afsnittet om elevernes mulighed
for ejerskab over egen laring, men er specialiseret i forhold til at leere noget fra en tekst. De
forskellige leesestrategier er i varierende grad hensigtsmaessigt fer, under og efter laesning af en tekst
(Anmarkrud 2011). Nar eleven skal tilegne sig en laesestrategi kraever det meget opmaerksomhed. Jo
mere erfaring og kompetence eleven oparbejder i anvendelsen af en lesestrategi, jo mere intuitivt
vil eleven efterhdnden kunne anvende strategien uden at koncentrere sig sa meget om det. Eleven
vil sd at sige med tiden, kunne disponere sin tid i forhold til hvor og hvornar, det vil vare
hensigtsmassigt at bruge strategien fremfor pa selve udfgrelsen af den. For at der kan vere tale om,
at en leesestrategi er tilegnet, skal eleven kunne anvende den intuitivt og ubesveeret, samtidig med at
eleven, nar det er ngdvendigt, kan igangsatte og justere anvendelsen af egen strategi pa en
kontrolleret og bevidst made (Anmarkrud 2011). En forudsatning for at eleverne kan anvende en
leesestrategi, er at de har forskellige former for strategisk viden. Det giver lidt sig selv, men eleverne
skal selvfalgelig kende en laesestrategi for at kunne anvende den. Lareren kan fx fortelle eleverne
om forskellige typer, men vigtigst af alt for at leere hvordan en laesestrategi anvendes, skal den
afpraves pa forskellige typer tekster og opgaver. For at eleven kan skabe sig en viden om, hvornar
en leesestrategi skal anvendes, skal eleven gennem mange erfaringer anvende den. Og for at blive en
rigtig god laeser, skal man have kendskab til og kunne anvende flere forskellige lsesestrategier.

I min praksis anvendte jeg de fire kategorier over strategier, fra Gode lasestrategier til
mellemtrinnet, i arbejdet far, under og efter leesning af Drengen der gik baglans.

Inddragelse af logbog i litteraturundervisningen

I arbejdet med den personlige logbog er det muligt at synliggere arbejdsprocessen og de forskellige
erkendeformer i litteraturundervisningen. Elevens personlige tanker, nedskrevet i et uformelt sprog,
kan angive hvilket udbytte eleven selv synes han eller hun har af litteraturundervisningen. Man kan
inddrage arbejdet med logbogen pa mange mader, men gnsker man fx at logbogen skal vere
“privat”, kan eleverne opsummere deres leseudbytte til brug for kommunikation med
klassekammerater. Denne metode kan hjalpe eleverne til at synliggare deres litteraturudbytte, men
samtidig ogsa mere og mere bidrage til at bevidstgere eleven om, hvad litteratur er. De skriftlige
formuleringer i logbogen udvikler elevernes erkendelse. (Kampp 1998).

I min praksis var elevernes logbgger private, men de anvendte dem netop i kommunikation med
deres klassekammerater. Dette fandt serligt sted da eleverne midtvejs og slutteligt spillede
feedbackspillet.
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iPad som leeringsplatform

”Inden for hele uddannelsesomradet har der i lengere tid varet en stet stigende interesse for
udvikling og anvendelse af digitale laeringsressourcer til mobile platforme som smartphones og
tablets” (Hansen 2013:2). Is&r interessen omkring de paedagogiske og didaktiske muligheder der
ligger omkring de sakaldte apps, har veeret sarligt for gje. Eksempler pa sadanne apps er mange,
men serligt er det former for praesentations- og kommunikationsveerktgjer, billed- og
videoredigeringsapplikationer og  skrivestgttevaerktgjer. Ogsa mere  indholdsbaserede
leeringsressourcer er kommet i fokus. Her kan bl.a. n&vnes e-bogen, som ses som en naturlig aflgser
for den traditionelle leerebog. E-lerebgger abner op for en ny scene af formidling af fagligt indhold
og desuden for iscenesettelsen af lereprocesser. Der er mange fordele ved e-leerebgger: de er gode
for miljget, vejer naesten intet og kreever ikke serlig meget plads. Desuden kan de udstyres med en
funktionalitet som trykte bgger ikke kan. De kan veere multimodale og interaktive og de kan
indeholde lyd, videoer osv. En ulempe kan veere, at man ikke pa samme made har overblik over
bogens starrelse, omfang og indhold, og derudover er e-bgger i iBooks-formatet bundet til iPad’en
og kan pa nuverende tidspunkt ikke afvikles pa andre platforme. Den mobile platform kan dog
endvidere bidrage til: “at abne nye laeringsrum og situerede laringssituationer, som ikke er
begreenset af det traditionelle klasserum” (Hansen 2013:11). Derudover kan teknologiens
funktionalitet muliggare at elevernes bearbejdning kan interagere med det faglige stof pa forskellig
vis. Her teenkes pa, at forskellige sanser kan tages i brug.

Ved brug af iPads i undervisningen kan flere medier kombineres pa en gang fx internet, lyd, billede
og tekst. Undervisningen bliver dermed langt mere fleksibel, og man tilgodeser pa den made ogsa i
hajere grad elevernes forskellige mader at leere pa. | en sadan undervisning &ndres min rolle som
leerer i hgjere grad til at veere vejlederen frem for formidleren, hvor min opgave bliver at hjelpe
eleverne med at finde de rette strategier. Ligeledes gges selvstendigheden i arbejdet med iPads i
kraft af at de forskellige muligheder stilles til radighed for eleverne. Jette Vibeche Madsen,
bernehaveklasseleder og AKT - vejleder pa Vestre Skole i Odense beskriver implementering af
iPads i undervisningen saledes: “IPad’en hentes ind i skolens virkelighed, ikke som et
parallelunivers med andet formal end skolens, men den bidrager til at bringe elevernes virkelighed
ind i hverdagen. De elsker det. Det minder dem om et univers, de forbinder med noget sjovt, og de
far selv lyst til at sla ting op, skrive og lese” (Madsen 2013:24). Vi er endvidere i dag blevet mere
bevidste om, hvor vigtigt det er, at eleverne selv er aktive og ikke mindst producerende i
leereprocessen, for at mest mulig leering finder sted (laeringsteknologi.dk 2013)

Praksis

Dataindsamlingsmetode
Mine primere data fra min praksis er af kvalitativ karakter. Dette geelder bade mine observationer

af videooptagelser af feedbackspil og af mine interviews.
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Med videooptagelser kan der fokuseres pa forhold der kan vaere svare at gengive alene pa basis af
hukommelsen. I min indsamling af data, fra hvor eleverne spiller feedbackspillet, har jeg valgt at
udplukke citater fra mine videooptagelser. Disse citater er ngje udvalgt i gnsket om at demonstrere
elevernes anvendelse af deres klassekammeraters feedback og feedforward i deres arbejde med
leeselog og egne udarbejdede e-bgger. Da feedbackspillet indeholder bestemte spgrgsmal fik
observationen en Kklar struktur og et tydeligt fokus (Andersen 2004).

I min indsamling af data omkring elevernes arbejde med leringsloggen valgte jeg at interviewe to
udvalgte fokuselever. En pige og en dreng pa samme niveau set i forhold til ken og vurderet til det
hgjeste i denne 5. klasse. Niveauet fastlagde jeg i samarbejde med min praktiklerer. Grundet
tidsmangel var det ikke muligt at interviewe flere, og jeg valgte netop disse elever som
udgangspunkt, for at fa det bedst mulige datamateriale at arbejde med, og pa baggrund af at de
steerke elever formentlig bedst kan relateres til selvreguleret lzering (Pedersen 2012). Havde jeg haft
mere tid, havde det hgjst sandsynligt vaeret mere fordelagtigt at udveelge elever pa flere forskellige
faglige niveauer, for at jeg pa den baggrund, bedre ville kunne danne mig et helheds indtryk af
inddragelsen af leringsloggen og tydelige mal i undervisningen, samt opna et bredere perspektiv i
mine interviews.

De to interviews blev foretaget i et mgdelokale under en dansktime. Eleverne blev interviewet
enkeltvis. Interviewet bestod af to dele: En samtale omkring elevernes arbejde med leeringsloggen,
herunder en afklaring af elevernes forstaelse og anvendelse af leringslog og mal som begreber,
samt udfyldning af vurderingsskemaet ”To stjerner og et enske”. Jeg valgte at mine interviews
skulle veere semistrukturerede, kvalitative interviews for at fa en bedre mulighed for at forsta
elevernes egne perspektiver pa arbejdet med leeringsloggen ud fra deres egen livsverden. Jeg havde
tilrettelagt mine spgrgsmal sdledes, at der ferst ville veere nogle indledende spgrgsmal,
efterfalgende nogle opfalgende og til sidst nogle sonderende spargsmal. Interviewene var desuden
preeget af en abenhed, hvad angar forandringer i reekkefglgen og formuleringerne i spgrgsmalene,
da ensket var at forfalge elevernes individuelle, specifikke svar (Kvale 2009). Spgrgsmalene
omkring elevernes udfyldning af vurderingsskemaet var struktureret, da spgrgsmalene er bundet til
skemaets form og indhold.

Ligesom med feedbackspillet optog jeg ogsa interviewene, da jeg ikke gnskede at forstyrre min
samtale med eleverne med notatskrivning. En svaghed i min dataindsamling kan veere, at elevernes
svar, bade under feedbackspillet og i mine interviews, kan vere pavirket af deres relation til mig
som praktiklerer. Elevernes refleksion kan bremses af, at vi ikke kender hinanden bedre og at
tillidsbandet dermed ikke helt er pa plads. Derudover kan eleverne ogsa have svert ved at forholde
sig kritisk til min undervisning, nu det er mig de sidder og skal svare overfor. Ligeledes kan en
svaghed ogsa veere at fa citeret optagelserne tilpas udfarligt, saledes leesere, der ikke har oplevet den
emotionelle tone i samspillet og den kropslige tilstedeveerelse i interviewsituationen, kan forsta, det
der er blevet sagt (Kvale 2009).
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En styrke ved mine data er, at jeg far adgang til mine elevers dagligverden, og jeg kan pa baggrund
af dette skabe mig en serlig forstaelse af deres daglige livsverden, som jeg kan inddrage i videre
planleegning af min undervisning.

En kort redeggrelse af empiri

Eleverne har i praktikforlgbet arbejdet med bgrneromanen Drengen der gik baglens. | dette
arbejde, under forlgbet, har det primare fokus lagt i arbejdet med laese- og fortellestrategier. Jeg
havde valgt at eleverne, som en grundleggende ramme for forlgbet, skulle arbejde med
leesestrategier for, under og efter leesning, da denne strategi ville fungere godt i samarbejde med
feedbackforlgbet i undervisningen. Eleverne arbejdede i forlgbet i teams bestaende af to personer. |
arbejdet under lzesningen fyldte laese- og leeringslog meget, da det kunne bruges som udgangspunkt
for den mundtlige interaktion teamsene imellem. Leeringsloggen blev brugt i arbejdet med
malsztning og selvvurdering, hvorimod laeseloggen blev anvendt under elevernes laesning til at
stotte fortelle- og lesestrategier, samt kvalificere formidlingsskrivningen. | arbejdet med logbogen
pa denne made, blev der skabt dialog mellem eleven og andre — og mellem eleven og teksten.
Eleven fik dermed mulighed for at udvikle sin evne til at sortere, reflektere og ga i dialog med
teksten, sig selv og med andre (Dysthe 1997).

| forbindelse med min dataindsamling i min praktikperiode har jeg bl.a. anvendt iPads. Jeg har i
arbejdet med bgrneromanen, Drengen der gik baglens, arbejdet med iPads som en form for
leeringsplatform. IPads som lzringsplatform skal forstas som en platform, hvor de konkrete mal
(differentierede leeringsmal) for undervisningen star tydelige og er til radighed for eleverne igennem
hele forlgbet. Endvidere har denne platform veeret behjelpelig i arbejdet med den malrettet
feedback, da det blev mere overskueligt for eleverne hvilke mal der var opstillet, hvilke mal de
havde naet og hvilke mal de efterfalgende skulle arbejde videre med. | arbejdet med hvorledes
iPads blev en leringsplatform har jeg udarbejdet en undervisnings-e-bog, som eleverne arbejdede
ud fra. Desuden har eleverne selv udarbejdet deres egne e-bager i arbejdet med Drengen der gik

baglaens.
Mit mal omkring at arbejde med iPads pa denne made, var at eleverne blev en form for “didaktiske
designere” eller ”meddidaktikere” 1 undervisningen (Asmussen 2014:107). Inden for

uddannelsesforskningen er begrebet ”didaktisk design” et nyere begreb og betyder: “formgivning af
undervisnings- og laereprocesser, med henblik pa at eleverne far mulighed for at tilegne sig viden
og feerdigheder” (folkeskolen.dk 2011). Forskningsprogramleder Karsten Gynther forklarer, at der i
vores videnssamfund i dag findes to didaktiske designere med hver sin rolle, nemlig laereren og
eleven. Eleverne er blevet mere selvstendige, og adgangen til diverse medier giver eleverne adgang
til nye former for viden. Lererens opgave bliver dermed at tilretteleegge et didaktisk design som kan
stotte og vejlede elevernes didaktiske design (folkeskolen.dk 2011). Jeg tilrettelagde derfor
undervisningsforlgbet pa en sadan made, at eleverne i grupper af to i starre udstreekning selv valgte
indhold, arbejdsformer og i serlig grad udtryksformer, saledes de havde mulighed for at
argumentere og reflektere over deres egen leereproces, og pa den made selv blev inddraget i at
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udvikle effektive leeringsstrategier i forlgbet (laeringsteknologi.dk 2012). Det danskfaglige fokus
fungerede dermed, alt i alt, bl.a. godt i sammenhang med mal og feedback i forhold til at gge
elevernes leringsmuligheder via strategibrug (Hattie 2013).

Leerer: ”Hvad er god undervisning for dig?”
Elev: "Ndr at jeg/andre elever kan bestemme lidt, fx nu hvor vi har arbejdet med
iPads bestemte vi selv hvordan layoutet er”

Undervisnings-e-bog

Undervisnings-e-bogen er et digitalt undervisningsmateriale og udarbejdet igennem app’en
bookcreator. Book Creator er en app til iPad og med denne app kan du producere e-bgger, som
efterfalgende med stor fordel kan hentes og laeses i iBooks. App’en kan udover tekst handtere
billeder, lyd og video. Eleverne hentede fra start i hver lektion e-bogen med nye sider ned pa deres
iPad og arbejdede ud fra den, timen igennem. De forskellige ikoner i e-bogen hjalp eleverne til
hvornar de skulle hvad i lektionen (se bilag 2a eller bilag 5). Arbejdet i undervisnings-e-bogen var
desuden opdelt i afsnit som far, under og efter leesning af bgrneromanen.

Leerer: ”Hvordan ved du hvad du skal lzere i undervisningen? Hvordan forteelles det?
Elev: “Fra e-bogen. Det er nemt ... simpel made at fa undervisning ”

Feedbackspil
Feedbackspillet er et evalueringsspil, der er udarbejdet i arbejdet med Drengen der gik baglaens.

Spillet bestar af en spilleplade, spillebrikker og kort med spargsmal. Hvert team har hver deres bane
pa pladen, som gar fra stjernen start” til “’stjernen mal”. Antal felter fra start til mal er illustreret
med fadder og passer med antal spargsmal. Spargsmalene gar pa elevernes arbejde med deres e- og
logbgger. Eksempler pa spergsmal er fx: “Er der arbejdet koncentreret i laeseloggen? - Er der
skrevet ned til de forskellige kapitler?” og ”Kan | navne nogle forteelle- og laesestrategier der er
brugt i leeseloggen og e-bogen?” (For at se alle spargsmal, se bilag 2c). Man spiller spillet hold mod
hold, hvor et hold bestar af to personer®. Feedbackspillet indeholder bade komponenterne feedback
og feed forward som gives i forhold til elevernes arbejde med bade leselog og egne udarbejdede e-
bager. Eleverne starter med at kigge hinandens e- og logbgger igennem og herefter skiftes de til at
treekke et spgrgsmal og svare. Hvert hold har en farve og et st af kort med spgrgsmal. Holdenes
spgrgsmal er de samme, men kommer i forskellig reekkefglge, for at eleverne ikke faler de skal
sidde og gentage hinanden. Hvert kort er tildelt med et nummer, saledes det er tydeligt i hvilken
rekkefalge eleverne skal traekke kortene. Desuden er reekkefglgen ogsa bestemt pa forhand, da det
er gnsket, at eleverne farst giver hinanden feedback og efterfglgende feed forward. Nar eleverne
(begge hold) har svaret pa alle spargsmal og er naet i mal, er spillet slut. Nedenfor er indsat billeder
af spillet og af hvor eleverne spiller det i undervisningen.

> Spillet er her beskrevet som det blev anvendt i egen praksis, men kan modelleres til en hvilken som helst
undervisningssituation.
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Analyse

1. Kvaliteten af elev-elev feedback

Som jeg tidligere beskrev i mit afsnit om indsamling af empiri, er mine data fra anvendelsen af
feedbackspillet citatudpluk, der skal belyse elevernes udbytte af spillet. Nedenfor ses et skema,
hvori udvalgte citater fra optagelser af eleverne er udplukket og opstillet. Disse citater stammer fra
optagelser af de samme to grupper der spiller mod hinanden over to gange - midtvejs og slutteligt i
forlgbet. Citaterne er udvalgt pa baggrund af, at det er gnsket, at vise at eleverne anvender deres
klassekammeraters feedback og feedforward i deres arbejde med laeselog og e-bager.

Farste omgang af feedbackspil
Feedback og feedforward til gr. 1 af gr. 2

Anden omgang af feedbackspil
Feedback og feedforward til gr. 1 af gr. 2

Logbog

Logbog

“Det er lidt sveert at finde rundt i jeres laeselog.
Man ved ikke hvor de forskellige ting | har
skrevet, harer til.”

”Nu har | skrevet kapitler pa. Nu er det meget
nemmere at finde rundt i. ”

E-bog

E-bog

”Lidt bedre overskrifter..”
”... hvis man satter farver pa kan man maske
bedre se hvad der er overskrifter..”

“Mdske lidt starre overskrifter, sa de ikke har
samme stgrrelse som det andet tekst. ”

“Lidt flere farver ind i e-bogen, sa det ikke ser
sa kedeligt ud..”

“Fyld de tomme sider ud med billeder eller
mere tekst. ”

”I mangler at lave nogle opgaver.’

’

”Der er tydelige overskrifter nu — de star starre
end det andet skrift.”

“Der er mange farver nu.” “Den er flottere at
kigge i.”

"Billederne er gode.”

I har indhentet de opgaver | mangler — det er
sejt.”

"Skrive maske lidt mere tekst - | kunne godt
forklare lidt mere. ”
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Farste omgang af feedbackspil
Feedback og feedforward til gr. 2 af gr. 1

Anden omgang af feedbackspil
Feedback og feedforward til gr. 2 af gr. 1

Logbog

Logbog

I har ikke skrevet ned til alle kapitler.”
“Nogen steder har | bare skrevet ja eller nej —
der kunne I godt skrive lidt mere.”

“Der er laengere svar i logbogen nu.”
"Der er ogsa skrevet ned til nasten alle
kapitler.”

E-bog E-bog
”Ens overskrifter..” ”I har lavet overskrifterne ens nu — det er
”Fyld tomme pladser ud..” godt.”

”Behold skrift og farver”

"Billedet af uret er ret godt fordi det beskriver
at | skriver noget om tiden”

“Fortscet med det | gor”

"Neesten alle de tomme pladser er vaek nu..”

I har mange gode og seje billeder, men | kunne
stadig godt satte lidt flere billeder ind der
passer til teksten”

Ud fra ovenstaende data kan jeg konkludere at eleverne har haft et positivt udbytte af spillet, og at
klgften mellem hvor eleverne *var”, og hvor det var "meningen” eleven skulle veere, er reduceret.
Citaterne viser at der er fremgang i elevernes arbejde ved brug af elev-elev feedback. Spillets
spgrgsmal har tjent flere formal i elevernes feedback til hinanden. De har givet hinanden vink,
stikord og idéer omkring deres arbejde og dermed hjulpet hinanden til at fokusere endnu mere pa
opgaven og deres indbyrdes resultat. Et eksempel pa dette, udtaget fra ovenstaende skema, er bl.a.:
“Det er lidt sveert at finde rundt i jeres leeselog. Man ved ikke hvor de forskellige ting | har skrevet,
harer tl.”. Resultatet af dette vink giver den efterfalgende gang, hvor spillet spilles igen, denne
kommentar til gruppen: ”Nu har | skrevet kapitler pa. Nu er det meget nemmere at finde rundt 7. ”.
Ligeledes afspejler ovenstaende data ogsa, at eleverne har givet hinanden feedback ved at engagere
sig i hinandens arbejde og bekrafte bade det gode arbejde, men ogsa manglerne. Eksempler pa dette
er fx, igen udtaget fra ovenstdende skema: “Billedet af uret er ret godt fordi det beskriver at |
skriver noget om tiden” 0g “Nogen steder har | bare skrevet ja eller nej — der kunne | godt skrive
lidt mere.” Feedbackspillet har altsa hjulpet eleverne med at besvare spgrgsmalene: “Hvordan
Klarer vi 0s?” (Hvilke fremskridt er der tale om i forhold til malene?) og “Hvor skal vi hen herfra?”
(Hvilke aktiviteter ma vi iveerksatte for at gere fremskridt). Desuden er det ogsa tydeligt, at
eleverne forstar at give hinanden konstruktive tilbagemeldinger, og at de i spilprocessen blev bedre
til at arbejde sammen og skabe et faelles vurderingssprog.

Dataene viser dog ogsa, at elevernes feedback og feed forward er gdet meget pa layoutet i bade
leeselog og e-bog. Dette kan skyldes to ting: Enten er eleverne sa sikre pa det “faglige arbejde”,
hvor fokus primert har veeret forteelle- og laesestrategier, at de ikke mener, at det kan blive meget
bedre. Eller sa er de omvendt sa usikre pa det alle sammen, at det er svert at give hinanden
feedback og feed forward pa det. Som navnt tidligere gar et af spgrgsmalene i feedbackspillet bl.a.
pa at eleverne skal naevne anvendte fortelle- og lesestrategier, men dette afspejler dataene intet om.
Det ger de ikke, fordi eleverne ikke yderligere kommenterede dette spargsmal eller gav hinanden
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feedback eller feed forward pa det, og det var mig derfor ikke muligt at dokumentere i skemaet
ovenfor. Dog er dette et veesentligt punkt og jeg fandt det ngdvendigt at kigge mine optagelser
igennem igen. Ved narmere behandling afslgrede optagelserne at eleverne faktisk var meget usikre
pa, hvad det nu var for nogle strategier. Farst da de blev ledt lidt pa vej og opdagede at naesten alle
malene i e-bogen omhandlede fortzllestrategier, kunne de navne dem i fleng. Og pa samme made
med arbejdet med laesestrategier. Da eleverne fik opridset et eksempel pa en laesestrategi, gik det
0gsa meget bedre med at svare pa hvilke de sa havde anvendt. Eleverne vidste altsa godt hvad
strategierne var, men de havde bare ikke forstaet, at det var strategier, og at de forskellige begreber
altsa flles hgrte under en strategi.

2. Tydelige leeringsmal

Et af mine sterste gnsker med min praktik pa fjerde ar var at arbejde med tydelige leeringsmal, da
jeg gang pa gang er blevet mgdt med spgrgsmal som: “Hvorfor skal vi arbejde med det?” og *@hm,
hvad var det nu vi lavede sidste gang”. Det var derfor vigtigt for mig, at der til hver
undervisningsgang var et tydeligt mal, men ikke bare at malet var tydeligt i sig selv, men ogsa at det
stod tydeligt for dem. Eleverne skulle kunne se malet tet pa, hele lektionen igennem. Jeg valgte
derfor at udarbejde min egen undervisnings-e-bog. Dette gjorde jeg bade af den grund, at der ikke
fandtes noget undervisningsmateriale til sa ny en bog (2012), men ogsa fordi at jeg sa visuelt, i
denne bog, kunne ggre malet tydeligt og tilgeengeligt for eleverne, hele tiden. Eleverne ville i par
have hver deres iPad, hvor de til hver ny lektion kunne hente e-bogen med nye sider ned, og have
den lige foran sig. Da alderstrinnet var mellemtrinnet var det vigtigt for mig at malene ogsa i en
eller anden form blev “padagogisk illustreret”, forstaet pa den made at det var vigtigt for mig, at
eleverne forstod at malet ikke var tilfeldigt udvalgt, men at det faktisk netop var ngje udvalgt og
indgik i et lengere forlgb. P4 baggrund af dette valgte jeg derfor at illustrere malene som
puslespilsbrikker, som ved endt forlgb kunne samles til et stort puslespil (se bilag 1b). Som tidligere
navnt i opgaven arbejdede eleverne med malene ved brug af en lzringslog, hvor de fra hver times
start noterede malet og ved endt time noterede kommentarer dertil. Udgangspunktet for interviewet
var elevernes arbejde med leeringsloggen og vurderingsskemaet ”To stjerner og et enske”. Nedenfor
ses mine data fra dette arbejde: citatudpluk fra interviewene (L star for leerer, PE for pigeelev og DE
for drengeelev):

- L: ”Kan du huske nogle af malene fra forlobet?”

- PE: “Jaa.. Fx at teenke over en titels betydning for en tekst.. Ogsa at arbejde med
personer. Jeg kan faktisk huske de fleste af dem fordi jeg har skrevet dem ned”

- L: ”Har du tenkt over hvorfor | har skrevet malene ned? Hvad har veret godt ved

det?”

- PE: ”Nar man har skulle skrive det ned, s& har man ligesom tenkt mere over det og
om vi har lert det. Sa man ikke bare glemmer det”’

- L: To stjerner og et gnske: “Hvad var du tilfreds med?

- PE: ”1) At jeg har naet malene, 2) At jeg har faet skrevet malene ned ”

UCN, LARERUDDANNELSEN AALBORG SIDE 23 af 41



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

KRISTINA RIISGAARD PROFESSIONSBACHELOR 2014
A100277 DRENGEN DER GIK BAGL/ANS MOD ET SYNLIGT MAL VEJLEDERE BOC OG JRB

- L: ” Hvad kunne gnsket veere til videre arbejde? ”

- PE: “Nogen gange sa har jeg bare skrevet ja til om jeg har naet malet. Der kunne jeg
maske godt blive bedre til at skrive hvorfor.”

- L: ”Hvad kan du konkludere omkring arbejdet med leringsloggen?”

- PE: ”Ndr man skriver det ned, husker man det bedre.. Og man teenker ogsa mere over
det”

- L: ”Hvis du en anden gang skulle arbejde med leringsloggen, ville du sa synes at det

var sveert?”

- PE: "Sdadan lidt midtimellem..."”

- L: "Synes du at du har faet noget ud af at skrive ned i lzeringsloggen?”’

- PE: “Jeg synes det har veret fint nok.. Sadan nar man kigger ned, sa kan man se man
har lert noget. Man har tenkt lidt mere over tingene”

- L: ”Hvad synes du om at arbejde med leeringsloggen?”

- DE: “Jeg synes det har veeret sjovt..”

- L: "Hvad er det du synes der har veret sjovt ved det?”

- DE: "Man har skulle skrive mal ned, og sa se om man har naet det.. ”

- L: "Hvad har det hjulpet dig #i/?”

- DE: "Det har gjort mig bedre til at forklare ting - fx de ting jeg har arbejdet med..”

- L: To stjerner og et gnske: “Hvad var du tilfreds med?”

- DE: ”1) Leere at arbejde med personer, 2)Tanker og felelser”

- L: ”Hvad kunne gnsket veere til videre arbejde?”

- DE: At jeg er bedre til at skrive lidt mere i mine svar til malene i stedet for bare
at skrive et ja eller nej til om jeg har naet dem. ”

- L: “Har det veeret spild af tid at skulle arbejde med lzeringsloggen?”

- DE: "Nej, jeg har lart en helt masse ved det. At ga i dybden.. Laert med synsvinklen..

Se hvem der forteeller. At han viser os rundt i bogen osv.”

- L: ”Har det hjulpet, at du hele tiden har kunne se malet i e-bogen? Har det hjulpet til

at gere arbejdet nemmere med romanen?”

- DE: “Ja for sd kan man se hvad man skal arbejde med i dag. Og jeg kan bedre
forberede mig pa det og pa hvad jeg skal gare. Og pa en made husker man det
0gsa bedre bagefter. Jeg har bare haft det sadan at jeg altid gerne vil gere det,
fordi det har veeret sjovt .

Ud fra ovenstaende data, ma jeg konkludere at ”mit m&l” med at gere malene tydelig for eleverne er
naet. Begge elever konkluderer fglgende, udtaget fra ovenstaende citater: “Jeg synes det har vaeret
fint nok.. Sddan nar man kigger ned, sa kan man se man har lzrt noget. Man har tenkt lidt mere
over tingene” 0g “Ja for sa kan man se hvad man skal arbejde med i dag. Og jeg kan bedre
forberede mig pa det og pa hvad jeg skal gere. Og pa en made husker man det ogsa bedre
bagefter”. Jeg ma dog ogsa konkludere, ud fra mine data, at eleverne har veeret usikre pa hvorledes
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de har opnadet malene. | mange tilfelde skriver de ja til de er ndet, men de har svert ved at
formulere hvorfor. Kriterierne for malopfyldelsen har altsa ikke veret tydelige nok i forlgbet, og det
har ikke stdet hundrede procent klart for eleverne, hvilken prastation de skulle levere eller pa
hvilket niveau. Elevernes selvvurdering i anvendelsen af vurderingsskemaet ”To stjerner og et
gnske” har i dette forlgb bidraget til, at eleverne har reflekteret over egne kompetencer og
feerdigheder, men da kriterierne for malopfyldelse har staet eleverne uklart, har de haft sveert ved at
sammenligne disse med deres produkt (udbytte). Eleverne havde forholdsvis nemt ved at udfylde
vurderingsskemaet og svare pa, hvad de havde veret tilfreds med, og hvad de gerne ville blive
bedre til. Jeg er ikke sikker pa, at dette ville have veret en nem opgave, hvis ikke de havde arbejdet
med leringsloggen og dermed veeret sa bekendt med undervisningens mal.

3. Samarbejde med projektskole
I mit samarbejde med Stolpedalsskolen, som projektskole, har jeg arbejdet sammen med to lerere,

Kathrine Bach Pedersen og Lykkemai Christensen, fra 3. klasse argang. Samarbejdet med disse to
lerere har veeret med udgangspunkt i mine praksiserfaringer med synlige leringsmal i form af
puslespilsbrikker i min undervisnings-e-bog og evalueringsform i form af mit feedbackspil.
Kathrine og Lykkemai valgte, at arbejde med synlig leering og evaluering i forbindelse med et
skriveforlgb pa tveers af argangen og med inspiration fra min praksis, fik eleverne malene udformet
som enkelte puslespilsbrikker, som til sidst blev lagt sammen til et puslespil. Deres forlgb strakte
sig over 10 uger med 2 sammenhangende, ugentlige lektioner, hvori der foruden 3 dansklaerere
ogsa deltog 2 skolepadagoger. Pa tvears af klasserne lavede de 5 hold opdelt efter niveau. Denne
niveaudeling gar sig synlig i malene for forlgbet og der er derfor udarbejdet to forskellige slags
puslespil med mal. Ligeledes benyttede Kathrine og Lykkemai min spilleplade som
evalueringsverktgj, men udarbejde selv feedbackspgrgsmal til pladen ud fra det emne deres elever
havde varet igennem. Nedenfor ses et par billeder fra deres forlgb, hvor spillepladen og ideen om
synlige mal i form af puslespilsbrikker, anvendes.

stort
bog stav

J

Jeg har lgbende haft kontakt med Kathrine og Lykkemai, bade i vores faellesmgder omkring
projektet som helhed, men vi har ogsa, alene os tre, holdt mgder. Desuden har vi mailet sammen og
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jeg har slutteligt i deres forlgb veeret ude at observere og filme anvendelsen af spillet i deres
undervisningsforlgb. Jeg vil kort nedenfor opridse mine oplevelser derfra.

Eleverne pa Stolpedalsskolen var generelt meget engagerede og ivrige omkring spillet. De var gode
til at hjelpe hinanden med at svare, men ogsa gode til at give hinanden tid til at svare. Elevernes
svar illustrerer at de har leert nogle nye danskfaglige begreber, fx handlehaj, hvad stedord og
bindeord er osv. Elevernes udtalelse om spillet var, at det var sjovt, at de havde lert nye ting, og at
de gerne ville spille igen. Foruden dette beskrev en gruppe elever, at de synes spillet hjalp dem til at
genopfriske, hvad de havde lert de sidste uger med skriveforlgbet.

Da Kathrine og Lykkemai ikke anvendte mine laerings- og undervisningsredskaber pa helt samme
made som jeg gjorde, har jeg valgt i min analyse at sztte fokus pa et citat, fra en videooptagelse af,
hvor Kathrine kommenterer sin oplevelse af spillet i undervisningen:

Kathrine: ”Det ger mig faktisk alligevel lidt glad nar jeg ser at | spiller det her spil, for sa
kan jeg jo hegre at | har lert rigtig mange ting. For det sidder jo pa rygraden..
Nar spgrgsmalene kommer, sa kunne | svare lynhurtigt. Sa for mig sa virker det
jo som om at vi har ndet et mal og I har lart rigtig mange ting. ”

Jeg kan ud fra dette ikke konkludere meget, men jeg kan dog alligevel se effekten af at anvende
kammeratvurdering fra en laerers synsvinkel. Kathrine giver i dette citat udtryk for, at hun under
spillet, som ledes af eleverne selv, har haft mulighed for at observere og reflektere over de processer
der opstar nar eleverne taler ssmmen og optreeder som aktive medspillere. Pa baggrund af dette er
hendes observation, at eleverne har lzrt rigtig meget, og at hun fgler at de har naet det mal hende og
Lykkemai i feellesskab har opstillet for forlgbet. (Se bilag 4 for udtalelse af Kathrine og Lykkemai
om vores samarbejde i projektet).

Vurdering og diskussion af praksis

Hvorfor anvende et feedbackspil i undervisningen?

Feedbackspillet rammesatter feedbacksituationen pa en mere synlig made end, hvis eleverne blot
skulle tale "frit” om arbejdet med bgrneromanen. Desuden fungerer spillepladen som et visuelt
hjelpemiddel for eleverne til at holde overblik over forlgbet som helhed, og bidrager endvidere til
at sikre at eleverne kommer igennem de forskellige delelementer. Her teenkes bade i forhold til de
forskellige delelementer i det danskfaglige forlgb (forteelle- og laesestrategier, koncentreret arbejde i
logbogen osv.), men ogsa i forlgbet med feedback (feedback og feed forward).

Foruden dette kan feedbackspillet ogsa bidrage til at elevernes evne til at reflektere og videndele
bliver forbedret. Det kan det i det omfang, at eleverne far treenet deres teenke-tale-strukturer. Nar
eleverne kommunikerer viden med hinanden, bliver de en laeringsressource for hinanden. Det er
vigtigt at eleverne taler sammen med deres viden og om deres viden for dermed bedre at forsta den
og bruge den, altsa handle (Andreassen 2013).
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Mine data fra praksis viser, at eleverne har anvendt fortelle- og laesestrategier i deres arbejde med
Drengen der gik baglans, men de har ikke alle forstaet, at det faktisk er strategier og netop fortelle-
og laesestrategier de har anvendt. Idet vejen mod at na de opstillede mal ikke har veeret helt tydelig
for eleverne, har eleverne ikke kunne investere den rette energi, strategi eller teenkning. Og omvendt
idet strategierne ikke har veeret tydelige for eleverne, har det veeret sveert at tage disse i brug i
opnaelsen af malet. En af de fa ulemper der er ved at have praktikforlgb i sin studietid, er at man
ikke kender de elever man sidder og planlaegger undervisningsforlgb til. Man har selvfglgelig
labende kontakt til tilknyttede praktikleerere op til forlgbet, men det er bare ikke altid, at det er med
til at give et preecis indblik i hvilke forudsatninger og potentialer der mgder en ude i praktikken. Jeg
tog en chance, da jeg besluttede mig for at eleverne i 5. klasse skulle arbejde med fortelle- og
leesestrategier i syv uger omkring bgrneromanen Drengen der gik baglens. Som beskrevet tidligere,
i afsnittet om laesestrategier som redskab, er det en kraevende opgave at arbejde med laesestrategier i
undervisningen. Bade elever og lerere skal have et solidt kendskab til anvendelsen af dem for
hensigtsmaessigt at kunne inddrage dem korrekt. Inden min praktik havde jeg selvfalgelig gjort mit
forarbejde i at sette mig grundigt ind i arbejdet med lesestrategier og ngje planlagt, hvor og
hvornar i arbejdet med bgrneromanen det ville veere fordelagtigt at arbejde med hvilke kategorier og
typer af strategier. Nar jeg nu star pa den anden side af min praktik og har gennemarbejdet mine
data, er jeg ikke tvivl om hvor vejen brgd. Det gjorde den i min manglende vejledning lgbende. Jeg
havde i mine syv uger for mange ting i spil til, at jeg havde tid til at investere kyndig vejledning
undervejs. Undervejs i forlgbet preesenterede jeg selvfalgelig eleverne for de forskellige strategier,
men efterfglgende blev de overladt til sig selv. Det var klart og tydeligt hvad malene var for
lektionerne, som gik pa elevernes arbejde med fortallestrategier. Opgaverne til forlgbet var ngje
tilrettelagt med inddragelse af laesestrategier. Eleverne arbejdede derudad efter malene, blev
bekendte med at arbejde med personerne i romanen, med tid osv., de lavede rammenotat,
begrebskort og visualiserede tekstens indhold med tegninger osv. Men eleverne var ikke klar over at
de anvendte fortelle- og laesestrategier, da de tydeligvis ikke havde tilegnet sig strategierne endnu,
og min vejledning tydeligvis ikke havde veeret tilstreekkelig nok. Alt i alt kan jeg dermed ud fra
mine data konkludere, at eleverne fik et udbytte af spillet, og at de reducerede klgften. Det kan blot
diskuteres om man synes udbyttet var stort nok og om klgften blev reduceret nok. Og ville dataene
have set anderledes ud, hvis eleverne blot havde vidst at, at arbejde med fx personer og tid er
fortzellestrategier og at rammenotat og at skrive centrale satninger ned fra teksten er eksempler pa
leesestrategier?

Min deltagelse af udviklingsprojektet Praksisnar innovation og feedback har givet mig mulighed
for at afpreve mine udarbejdede laerings- og undervisningsredskaber pa flere elever. Anvendelsen
har ikke veeret identisk med min egen praksis, hvilket har betydet at det ikke har veaeret muligt at
benytte samarbejdet til at udvide min indsamling af empiri. | stedet har jeg faet lov at opleve
hvordan mine leerings- og undervisningsredskaber virker i en anden kontekst, og at det faktisk er
muligt at modellere til brug i andre undervisningssammenhznge. Derudover var det ogsa en anden
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oplevelse at observere andre lerere anvende materialet og se og hare deres udbytte af det (jf.
Kathrines citat).

Metodekritik
Mine undersggelser i denne opgave har uden tvivl haft relevans for opgaven og de har ligeledes

vaeret troveerdige, men troveerdige i det omfang det har veeret muligt. Kvaliteten af mine
undersggelser berer praeg af, at mit empiriske materiale er lille. Jeg har bade i min indsamling af
data omkring feedbackspillet og leringsloggen beskaftiget mig med fa elever. Grundet dette kan
man dermed diskutere resultaternes troveerdighed. Mine interviewresultater kan pa ingen made
generaliseres, da der er for fa interviewpersoner, hvilket ogsa gelder data fra feedbackspillet.
Ligeledes kan man diskutere om interview i bund og grund er en gyldig metode, da den afhanger af
subjektive indtryk og dermed er personafhengig. Kvaliteten af et interview afhanger af bade
interviewer og informant og validering bliver dermed et spgrgsmal om interviewerens evne til at
kontrollere, problematisere og ikke mindst fortolke resultaterne teoretisk. Reliabiliteten ville kunne
forbedres ved bl.a. at gge antallet af informanter, men det ville stadig ikke vere muligt at
generalisere noget ud fra deres svar, nermere ud fra deres erfaringer og udbytte. Mine data viser
dermed noget om disse udvalgte elevers erfaringer og udbytte, som jeg i denne opgave velger at
konkludere ud fra.

Konklusion

Fra start i denne opgave spurgte jeg, i min problemstilling, hvordan man med malrettet feedback og
tydelige leringsmal kan kvalificere elevernes kompetencer i fortelle- og laesestrategier i arbejdet
med kompleks bgrnelitteratur, i danskundervisningen pa mellemtrinnet.

Jeg har igennem denne opgave undersggt dette med fokus pa min praksis og med serligt fokus pa
inddragelse af mine egne udarbejdede larings- og undervisningsredskaber. Denne tilgang til
opgaven faldt mig meget naturlig grundet min deltagelse i udviklingsprojektet Praksisnar
innovation og feedback, hvor malet netop var at udvikle lerings- og undervisningsredskaber, sa det
blev synligt for eleverne, hvad de havde lart. Pa baggrund af dette har jeg valgt at give min opgave
titlen ”Drengen der gik baglens mod et synligt mal”, da mit gnske var at elevernes arbejde med
berneromanen Drengen der gik baglans blev med et synligt mal.

I min vej imod at imgdekomme dette, besluttede jeg mig for at lave min egen undervisnings-e-bog.
En undervisnings-e-bog der kunne guide mine elever igennem en kompleks bgrneroman med netop
de gnsker og mal, jeg havde for forlgbet.

Det var farst og fremmest vigtigt for mig at klargere mine litteraturdidaktiske valg for inddragelsen
af netop denne barneroman. For at kunne foretage begrundede litteraturdidaktiske valg, ma man
som lerer, veere klar over hvad den bgrnelittereere tekst er for et faanomen. Det er farst efter denne
undersggelse muligt, at afgare pa hvilken made og med hvilken hensigt eleverne skal mgde dette
feenomen. Det har i denne opgave bl.a. veret centralt at forsgge at finde sadanne indgange, der kan
veere behjeelpelig i forhold til at skabe fortrolighed omkring bgrnelitteraturens veesen i nyere,
komplekse tekster. Litteraturen, i form og savel som indhold, spejler pa mange mader den tid den er
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skrevet i, og det er dermed vigtigt at der inddrages ny litteratur i undervisningen - litteratur som
eleverne kan relatere og forholde sig til. Desuden viser forskning at god skenlitteratur kan hjalpe
med at gge ens evne til at forstd andre menneskers tanker og falelser og dermed gere os til mere
empatiske og bedre fungerende mennesker (videnskab.dk 2013). Man skal velge det aktivt, det er
alt for nemt at vaelge det fra. Og ovenstaende forskning viser netop potentialet i, hvorfor at det
fortjener at blive valgt til. Med dette som udgangspunkt sa jeg mange fordele i at inddrage netop
Drengen der gik baglans i undervisningen.

En anden interessant forskning denne opgave har haft fokus pa, er Hatties forskning omkring,
hvilke pavirkningsfaktorer der pavirker elevers lering. Da synliggerelse af lering i form af
feedback og tydelige leeringsmal er grundleeggende den vaesentligste faktor i forhold til at forbedre
elevernes resultater, og dette ogsa var baggrunden for udviklingsprojektet, var dette et interessant
og oplagt felt at se nsermere pa. Bl.a. i dette arbejde, og ud fra tidligere praksiserfaringer, opstod
ideen om tydelige leringsmal til hver ny undervisningsgang i e-bogen, inddragelse af logbog og
desuden evaluering ved feedbackspil. Foruden dette skulle arbejdet med den komplekse
barneroman og inddragelse af feedback og tydelige leeringsmal forenes, hvilket hurtigt blev til et
naturligt samarbejde med inddragelse af leesestrategier som laeringsstrategier.

Det er mig ikke muligt at konkludere noget generelt pa baggrund af min undersggelse og mit lille
empiriske materiale, men det jeg kan bidrage med til forskningen er mine praksiserfaringer og hvad
denne empiri siger i forhold til de anvendte teorier, og hvad udbyttet har veeret for mine
fokuselever.

Igennem arbejdet med undervisnings-e-bogen er eleverne pa én made blevet holdt i handen, men
har samtidig ogsa til hver en tid kunne slippe og ga egne veje. Undervisnings-e-bogen har pa én
made sgrget for, at eleverne havde en ramme for forlgbet, som beted at de aldrig var i tvivl om hvad
de skulle og som blev udfyldt af leringsmalene, men den har samtidig ogsa abnet op for, at eleverne
kunne traede til som aktive medspillere og ikke mindst didaktiske designere i form af i starre
udstraekning selv at kunne veelge indhold, arbejdsformer og i serlig grad udtryksformer. Foruden
dette har eleverne haft mulighed for at tage ejerskab over egen lering i arbejdet med logbogen, og
grundet logbogens opdeling i laeringslog og laeselog, at komme i dialog med sig selv og teksten, og
med sig selv og klassekammerater. De har her haft mulighed for at reflektere og samtidig overvage
sig selv, hvilket har styrket elevernes kompetencer i undervisningens faglige indhold. Desuden blev
elevernes faglige kompetencer ligeledes styrket under feedbackspillet, hvor kammeratvurdering
bl.a. var med til at leere eleverne at reflektere over hvad der er godt arbejde og hvad der skal
arbejdes mere med, og endvidere kunne eleverne under feedbackspillet bidrage til at hjelpe
hinanden til at udvikle sig. Jeg er ikke sikker pa, at jeg kan konkludere at eleverne fik kvalificeret
deres kompetencer med fortalle- og lesestrategier, ment pa den made at eleverne fik tilegnet sig
dem. Men mine data fra feedbackspillet og elevernes leringslog viser, at eleverne har arbejdet med
strategierne, sa om ikke andet har de, igennem arbejdet med mine udarbejdede larings- og
undervisningsredskaber, faet kvalificeret deres kompetencer i forhold til at fa et kendskab til
begreberne omkring strategierne og afprevet dem i praksis.
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Handleperspektiv
Efter endt undersggelse og deltagelse i det omtalte udviklingsprojekt er der flere perspektiver, der

star klart for mig, herunder serligt, hvilket arbejde selvreguleret leering kraever.

Den ydre forventning til folkeskolelarere er, i bund grund, at de har ansvaret for elevernes laring.
Det er derfor lzerernes arbejde at tilretteleegge en undervisning, der setter eleverne i stand til at leere
noget. Pa trods af, at lektioner er ngje tilrettelagte, er det dog ikke altid tilstreekkeligt nok for, at en
optimal laeringsproces finder sted. Det er her den selvreguleret leering traeder ind, i skabelsen af en
skolekultur, hvor lering er en gensidig kontinuerlig proces, hvor bade lereren og eleven i
samarbejde har ansvar for leereprocessen. Selvreguleret leering hviler netop pa den forudsatning, at
eleverne kan laere at regulere deres egen lering, og de derfor kan patage sig ansvar for dele af
leeringsprocessen (Skaalvik 2007:276). Ligesom at lering forudseetter en aktiv elev, der sgger,
bearbejder og forholder sig til ny viden, er det vasentligt, at eleverne undervises i tilegnelsen af
kompetencer, der far dem til aktivt at bruge strategier til deres egen lereproces (Andreassen m.fl.
2013:145). At bruge leringsstrategier er dog ikke noget, eleverne af sig selv tilegner sig i den
gvrige undervisning. Eleverne skal eksplicit undervises i, hvordan de opnar at blive
selvregulerende, strategiske leerende. En undervisning jeg, i min planlegning af fremtidige forlab,
er blevet opmarksom pa er ngdvendig, og ikke mindst opmeerksom pa, kreever tid - og ogsa mere
end syv uger.

Den amerikanske professor Barry J. Zimmerman (Zimmerman) har forsket i selvreguleret laering og
hans teori handler kort fortalt om tre dimensioner: malfastsattelse, laringsstrategier og
selvrefleksion (Pedersen 2012). Det handler i bund og grund om at fa tilrettelagt rammerne for
undervisningen, saledes laereren stilladserer eleven i sin laereproces. | forhold til dimensionen om
malfastsattelse er det her aktuelt at inddrage den nye folkeskolereform. Som led i den nye
folkeskolereform skal der nemlig saettes mere fokus pa malstyret undervisning og leering. @nsket er
at alle barn skal blive bedre fagligt og et vigtigt redskab hertil er at bakke op om, at bedre laering er
at arbejde malstyret med undervisning og elevernes lering. Sadan lyder det pa
undervisningsministeriets hjemmeside. Tiltaget lyder pa, at Falles Mal skal preaciseres og
forenkles, sa de i stedet bliver laeringsmal (uvm.dk 2014).

Til sidst finder jeg det ngdvendigt, i forhold til at jeg snart star pa den anden side som
feerdiguddannet leerer og skal imgdekomme vidensamfundets hgije krav, at sette fokus pa diskursen
omkring, om vi alene kan slutte, ud fra den psedagogiske evidensforskning, hvad der virker for den
enkelte elev, hvad der virker i forskellige faglige sammenhange, og hvad vi bgr gare i skolen. Det
kan bl.a. her diskuteres, hvorvidt Hatties forskning bliver vurderet ud fra en
gennemsnitsbetragtning, og dermed blot ender med at blive lange lister eller opskrifter, som den
enkelte leerer skal indordne sig og veaere kompetent i forhold til, og man helt glemmer den rolle, som
en professionel demmekraft spiller (Biesta 2014).
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1. Udlansstatistik fra CFU, top 15
DK5S Forfatter Serietitel Titel Lan Antal lante
enheder
sk Kaaberbal, Lene Skammerens datter, 1 Skammerens datter 72 1858
sk Bruhn, Ina | &r er alting anderledes 64 1812
sk Begh Andersen, Kenneth Die Hvide Mand il 1730
sk Teller, Janne Frit for fantasi Intet L] 1654
sk Zimakoff, Daniel En dedssyg ven Ll 1620
sk Haller, Bent Kaskelotternes sang. 65 1617
sk Aakeson, Kim Fupz Alting og Ulla Vilstrup 58 1614
sk Kirkegaard, Ole Lund Gummi Tarzan 62 1587
sk Petersen, Martin, f. 1950 Med ilden i ryggen A0 1644
sk Andersen, Leif Esper Heksefeber. 61 1634
sk Aakeson, Kim Fupz De gale LTl 1494
sk Reuter, Bjame Ta AT 1474
sk Wung-Sung, Jesper Frit for fantasi En, to, tre - nu! 3 1472
sk Lindgren, Astrid Bradrene Levehjerte Lt 1466
sk Johansen, Anders Modjryk'shbame— 0gq Salvbroen 43 1458
Udgivelsesar Titel
2000 Skammerens datter
1995 | ar er alting anderledes
2007 De Hvide Ma&nd
2000 Intet
2003 En dedssyg ven
1983 Kaskelotternes sang
1998 Alting og Ulla Vilstrup
1975 Gummi Tarzan
1999 Med ilden i ryggen
1973 Heksefeber
1992 De gale
1992 7.a
2001 En, to, tre - nu!
1973 Brgdrene Lovehjerte
1997 Sglvbroen
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2. Materialer fra praksis: Udarbejdet leerings- og undervisningsredskaber

a) Undervisnings-e-bog: Forside og indhold

Undervisnings-e-bog

Produceret af Kristina Riisgaard

DRENGEN e
o« BAGLANS

En UNDERVISNINGS-E-BOG tilpasset barneromanen ‘Drengen der gik
baglmns” med fokus pa lmse- og fortmllestrategier, samt indeholdende

differentierede lmringsmal.
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b) Undervisnings-e-bog: Mal

de screenshot fra undervisnings-e-
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c) Spergsmal til feedbackspil

hold

Grgnt hold

1) Er der arbejdet koncentreret i
leeseloggen? Er der skrevet ned til de
forskellige kapitler?

2) Hvordan er layoutet i e-bogen? Er der
struktur eller er det forvirrende sat op?

3) Er der tydelige overskrifter? Er
opgavebesvarelserne overskueligt
opstillet?

4) Hvordan er leeseoplevelsen i e-bogen?
Foler man sig grebet og klogere efter at
have lest indholdet?

5) Er der dele af teksten | ikke forstar? -
hvilke? Er der s&tninger I ville skrive
anderledes?

6) Er der brug for at svarene i e-bogen
bliver mere uddybende? Eller indeholder
feerre deltaljer?

7) Er der noget | gerne vil have mere af i
teamets e-bog?

8) Kan I nevne nogle fortelle- og
leesestrategier der er brugt i leeseloggen
og e-bogen?

9) Hvad kan I allerbedst lide ved e-bogen?

10) Hvis I skulle give det andet team et godt
rad til deres videre arbejde, hvad skulle
det sa veere?

6) Er der arbejdet koncentreret i
leeseloggen? Er der skrevet ned til de
forskellige kapitler?

7) Hvordan er layoutet i e-bogen? Er der
struktur eller er det forvirrende sat op?

8) Er der tydelige overskrifter? Er
opgavebesvarelserne overskueligt
opstillet?

1) Hvordan er leseoplevelsen i e-bogen?
Faler man sig grebet og klogere efter at
have lest indholdet?

2) Er der dele af teksten | ikke forstar? -
hvilke? Er der s&tninger | ville skrive
anderledes?

3) Er der brug for at svarene i e-bogen
bliver mere uddybende? Eller indeholder
feerre deltaljer?

4) Er der noget I gerne vil have mere af i
teamets e-bog?

5) Kan I nevne nogle fortelle- og
leesestrategier der er brugt i leeseloggen
0g e-bogen?

9) Hvad kan | allerbedst lide ved e-bogen?

10) Huvis I skulle give det andet team et godt
rad til deres videre arbejde, hvad skulle
det sa veere?
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3. Hatties liste over pavirkningsfaktorer pa prestationer, rang 1-64
Appendiks C
Liste over pavirkningsfaktorer pa
praestationer
Rang  Plvirkningsfaktor ES
1 Selvrapporterede karakterer/eleviorventninger 144
2 Piaget-programmer 1,28
3 Respons pa intervention 1,07
4 Laerertrovaerdighed 0,90
5 Formativ evaluering 0,90
6 Mikroundervisning 0,88
7 Klassediskussioner 082
8 Helhedsinterventioner for leringshaemmede elever 0,77
9 Larertydelighed 0,75
10 Feedback 0,75
n Gensidig undervisning 0,74
12 Lerer-elev-relationer 0,72
13 Qvelser med mellermrum vs. koncentreret on
4 Metakognitive strategier 0,69
5 Acceleration 0,68
16 Klasserumsadferd 0,68
17 Ordforradsprogrammer 0,67
18 Gentagne leseprogrammer 0,67
19 Kreative programmer og praestationer 0,65
20 Tidligere praestationer 0,65
2 Selvverbalisering og selvspargsmal 0,64
2 Studieferdigheder 0.63
23 Undervisningsstrategler 0,62
24 Undervisning | problemipsning o6
25 Ikke-etikettering af eleverne 0.6
26 Forstiehsesprogrammer 0,60
27 Begrebskort 0,60
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[ﬂ Phvirkningsfaktor
28 Kooperativ vs. Individualistisk lering
29 Direkte instruktion
30 Taktile stimuleringsprogrammer
3 Mestringslaering
32 Arbejdseksempler
3 Visuelt perceptionsprogram
34 Elevformidling
35 Kooperativ vs. kompetitiv Lering
36 Fonetisk undervisning
37 Efeveentreret undervisning
38 Sammenhang i klasserummet
39 Prasnatal fodselsvaegt
40 Kellers mestringslaering
4 Kammeratpdvirkninger
42 Klasseledelse
43 Udenders/eventyrprogrammer
44 Hjemmemilje
45 Sociogkonomisk status
46 Interaktive videometoder
a7 Professionel udvikling
| 48 MAl
49 Spilleprogrammer
50 Ny chance-programmer
51 Foraekdreinvolvering
52 Smigruppelaring
53 Underspgelseslering
4 Koncentration/vedholdenhed/engagement
£33 Skoleeffekter
56 Motivation
57 Undervisningens kvalitet
58 TidHg intervention
59 Selvopfattelser
60 Ferskoleprogrammer
61 Skriveprogrammer
62 Lererforventninger
i 63 Skolestprrelse
64 Naturvidenskabsprogrammer
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4. Udtalelse fra projektskolen

Vi har, som lerere pa 3. Klasse argang pa Stolpedalsskolen, deltaget i et udviklingsprojekt gennem
UCN. Vi har veret s heldige at f& lov til, at arbejde sammen med 4. Ars studerende Kristina
Riisgaard.

Kristina har for os veret en stor inspirationskilde i henhold til vores arbejde med synlig laering.
Vores samarbejde med Kristina har taget udgangspunkt i hendes praktikerfaringer med bookcreator
og evalueringsformer.

Vi valgte, at arbejde med synlig leering og evaluering i forbindelse med et skriveforlgb pa tveers af
argangen. Vores malsatning var at ggre eleverne bevidste om, hvilke mal der skal honoreres
skriftligt efter 3. Klasse, hvordan faglige termer og begreber kan anvendes, samt hvordan sproget
kan bruges meningsfuldt. Arbejdet skulle give mening for eleverne. Derfor blev det til disse
konkrete mal:

Punktum (vide hvad en satning er, og kunne satte punktum)

Stort bogstav (Vide hvordan man starter en setning og kende til ordklassen egennavne)
Bindeord/flow (Vare i stand til, at fa flow i teksten ved hjelp af bindeord)

Skriveblokade (Tilegne sig forskellige strategier til at komme i gang og opretholde arbejdet)
Handlingshaj (Blive bevidst om tekstopbygning- fokus pa komposition)

Forlgbet strakte sig over 10 uger med 2 sammenhangende, ugentlige lektioner, hvori der foruden 3
dansklarere ogsa deltog 2 skolepadagoger. Pa tvars af klasserne lavede vi 5 hold opdelt efter
niveau.

Vi blev meget inspireret af Kristinas synlige mal i e-bogen udformet som puslespilsbrikker, samt
hendes evalueringsspil. Derfor fik eleverne malene udformet som enkelte puslespilsbrikker, som til
sidst blev lagt sammen til et puslespil. Vi fik lov til, at benytte Kristinas spilleplade som vores
evalueringsvearktgj og udarbejde selv feed back spargsmal til pladen ud fra emnet vores elever
havde varet igennem.

Det har veret utrolig givtigt for os som undervisere, at fa et fokus pa synlige mal og evaluering. Det
er et tidskreevende arbejde, som helt bestemt bar prioriteres hgjt i planleegning, gennemfarelse og
efterbearbejdning af undervisningen.

Kathrine Bach Pedersen og Lykkemai Christensen, april 2014.

5. CD med undervisnings-e-bog som pdf-fil
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